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RESUMO

A pesquisa investiga os desafios e as possibilidades da construgdo de uma educagao
intercultural em escola publica de Boa Vista/RR diante da presencga crescente de
estudantes migrantes venezuelanos. Fundamentada em uma abordagem qualitativa,
a investigacdo articula pesquisa bibliografica, documental e de campo, com
entrevistas semiestruturadas, questionarios e observacgdes realizadas em uma escola
da rede estadual de ensino. O estudo dialoga com referenciais tedricos de Freire
(1979; 1996), Candau (2016), Walsh (2009), Bhabha (1998), e Bourdieu (1989). Os
resultados evidenciam que as principais dificuldades enfrentadas no contexto escolar
se referem as barreiras linguisticas, a insuficiente formagao docente para lidar com a
diversidade cultural, as limitacbes estruturais e a persisténcia de preconceitos.
Conclui-se que, embora a escola ainda reproduza desigualdades e praticas
monoculturais, ela também se apresenta como um espaco potencialmente
emancipador, capaz de construir pontes interculturais, promover o reconhecimento da
diversidade e fortalecer o direito a educagao de todos os sujeitos.

Palavras-chave: Educacgao Intercultural; Migracao; Escola Publica; Boa Vista/RR.



RESUMEN

La investigacion indaga los desafios y las posibilidades de construir una educacion
intercultural en una escuela publica de Boa Vista/RR ante la creciente presencia de
estudiantes migrantes venezolanos. Basada en un enfoque cualitativo, la investigacion
articula revision bibliografica, documental y trabajo de campo, con entrevistas
semiestructuradas, cuestionarios y observaciones realizadas en una escuela de la red
estatal de ensefianza. El estudio dialoga con los referentes teéricos de Freire (1979;
1996), Candau (2016), Walsh (2009), Bhabha (1998) y Bourdieu (1989). Los
resultados evidencian que las principales dificultades enfrentadas en el contexto
escolar se refieren a las barreras linguisticas, a la insuficiente formacion docente para
abordar la diversidad cultural, a las limitaciones estructurales y a la persistencia de
prejuicios. Se concluye que, aunque la escuela todavia reproduce desigualdades y
practicas monoculturales, también se presenta como un espacio potencialmente
emancipador, capaz de construir puentes interculturales, promover el reconocimiento
de la diversidad y fortalecer el derecho a la educacion de todos los sujetos.

Palabras clave :Educacion Intercultural; Migracion; Escuela Publica; Boa Vista/RR.



ABSTRACT

This research analyzes the challenges and possibilities of building an intercultural
education in public schools in Boa Vista/RR, considering the growing presence of
Venezuelan migrant students. Based on the context of forced migration on the Brazil-
Venezuela border and the resulting social, cultural, and educational impacts, the study
seeks to understand how teachers, school managers, and students experience the
daily life of schools marked by diversity. The investigation adopts a qualitative
approach, combining interviews, questionnaires, and classroom observations in a state
high school, along with a documentary analysis of legal frameworks and theoretical
references. Data interpretation is grounded in authors such as Freire, Candau, Walsh,
Bourdieu, Bhabha, and Cortina, articulating critical pedagogy, interculturality, and
social justice. The results show that the main challenges include language barriers, a
monocultural curriculum, insufficient teacher training, prejudice, and structural
limitations. On the other hand, practices and possibilities for transformation emerge,
such as dialogical methodologies, teaching Portuguese as a language of reception,
valuing students’ cultures of origin, solidarity among peers, and institutional
partnerships with universities. The study concludes that although schools still
reproduce inequalities, they also represent fertile spaces for building a critical and
emancipatory intercultural education, capable of promoting recognition, inclusion, and
citizenship.

Keywords: Intercultural Education; Migration; Public School; Boa Vista/RR.
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TRAJETORIA ACADEMICA

Minha trajetoria pessoal e académica € marcada por experiéncias que me
conduziram ao compromisso com a educacéao, especialmente aquela que acolhe a
diversidade e busca superar desigualdades. Filha de militar e de uma mé&e do lar,
cresci em um ambiente em que valores como disciplina, responsabilidade e respeito
sempre estiveram presentes. Estudei em escolas publicas, vivenciando de perto os
desafios de uma educacao que, embora permeada por limitagcdes estruturais, sempre
representou um espaco de pertencimento e de construgao de saberes.

Na juventude, ao concluir o Ensino Médio, sai do meu estado para prestar
vestibular, movida pelo desejo de ampliar horizontes e alcangar a formagao superior.
Essa experiéncia foi significativa, pois exigiu resiliéncia, coragem e determinagéo para
enfrentar novos contextos. Ao retornar para Roraima, ingressei na Universidade
Federal de Roraima (UFRR), formando-me primeiramente em Licenciatura em
Quimica e, depois, em Licenciatura em Matematica, areas que me proporcionaram
uma solida formacéao cientifica e pedagoégica. Na sequéncia, para aprofundar minha
compreensao dos processos de ensino e aprendizagem, fiz especializagdo em
Pedagogia Escolar e Supervisdo Escolar, que ampliaram meu olhar para as
dimensbes pedagdgicas, administrativas e humanas da educacéao.

Prestei concurso para professora da educacao basica em 1994 e comecei
minha trajetéria docente ainda como académica, ministrando aulas de quimica para
uma turma de Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno. A experiéncia,
para quem estava ingressando no sistema educacional, foi desafiadora, pois a maioria
dos estudantes era formada por pais € maes de familia que, apés uma longa jornada
de trabalho, chegavam exaustos para as aulas. Esse contexto exigia de mim
criatividade e sensibilidade para planejar metodologias que tornassem o aprendizado
significativo. Assim, mesmo com pouca experiéncia, busquei adotar estratégias
dinadmicas, privilegiando aulas praticas e experimentos simples para despertar o
interesse e aproximar o conteudo cientifico da realidade vivida pelos estudantes.

Pouco tempo depois, com a implantacdo do Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao do Magistério (FUNDEF),
nas escolas publicas brasileiras, surgiu a oportunidade de lecionar no periodo da
manha, agora com turmas do Ensino Fundamental Il, na disciplina de Matematica.

Esse novo ciclo trouxe outros desafios: lidar com adolescentes do 6° ano em uma
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escola estadual, o que demandava um olhar atento a adaptacdo dos estudantes.
Nesse momento, percebi a necessidade de diversificar ainda mais as metodologias,
ndo apenas para favorecer a aprendizagem, mas também para promover o
engajamento e o sentimento de pertencimento dos estudantes em um ambiente
escolar mais complexo e exigente.

Essa vivéncia foi fundamental para que eu compreendesse a importancia da
pratica pedagdgica como espaco de acolhimento, dialogo e construgdo de saberes,
dimensdes que, posteriormente, se conectarem com minha atuagcédo em contextos
interculturais e de migragdo. Ficou evidente que ensinar ndo é apenas transmitir
conteudos, mas, sobretudo, criar oportunidades de dialogo, acolhimento e construgéo
conjunta do conhecimento. Com o tempo, fui desenvolvendo praticas educativas que
buscavam valorizar a participagao ativa dos alunos, reconhecendo que cada um
carregava uma historia, saberes e identidades que podem enriquecer a sala de aula.

Essa experiéncia docente se intensificou ainda mais com a crescente presenca
de estudantes migrantes venezuelanos nas escolas publicas de Roraima. O contato
com eles me fez perceber de maneira ainda mais profunda as implicacbes da
migracdo no campo educacional, como as barreiras linguisticas, as diferencas
culturais, os impactos emocionais e as expectativas depositadas na escola como
espaco de acolhimento e integracao. Diante dessa realidade, passei a refletir sobre a
importancia de uma educacéo intercultural, capaz de construir pontes entre culturas,
superar preconceitos e valorizar a pluralidade presente em sala de aula.

Minha pratica pedagdgica, entdo, foi sendo constantemente ressignificada.
Busquei estratégias inclusivas, utilizando metodologias que promovessem o dialogo e
o respeito mutuo, reconhecendo que a aprendizagem acontece de forma mais
significativa quando considera a realidade sociocultural do estudante. Essa postura
me ajudou a compreender que a educagao intercultural ndo € um acréscimo ao
curriculo, mas uma necessidade diante da complexidade da escola contemporéanea,
que recebe estudantes em situagdo de migracdo e exige dos professores novas
competéncias.

Como mestranda em Educacao pela Universidade Federal de Roraima (UFRR),
desenvolvi a pesquisa intitulada Construindo Pontes Interculturais: educacido com
estudantes migrantes venezuelanos nas escolas publicas em Boa Vista/RR. Esse
estudo é fruto direto das inquietagdes que emergiram da minha pratica docente e do

desejo de compreender como os professores podem se preparar para lidar com
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contextos multiculturais e multilingues. Minha investigacdo se fundamenta na
conviccdo de que a escola pode ser um espago de cidadania, acolhimento e
transformacao social, e que a formagado docente precisa dialogar com a realidade
concreta vivida pelos estudantes.

Nesse sentido, busquei fundamentar minha pratica com conceitos de tedricas
como Vera Maria Candau (2016) e Catherine Walsh (2009). Candau defende que a
educacéo intercultural deve ver a diferengca como riqueza e promover dialogos que
pressupdem justica social e a construgao de relagdes igualitarias. Ela sustenta que
essa abordagem deve permear toda a cultura escolar, do curriculo explicito ao oculto,
e que é preciso transformar a diversidade em uma vantagem pedagogica,
reconfigurando didaticas e praticas formativas.

Walsh complementa, definindo a interculturalidade como um processo
relacional dinamico, construido em condi¢cdes de respeito mutuo, simetria e igualdade.
Para ela, a interculturalidade € um espaco de troca que reconhece e confronta
desigualdades.

Entendi que a escola ndo pode apenas reconhecer a diversidade, ela precisa
construir pontes que permitam a convivéncia, o reconhecimento mutuo e a justica
pedagogica. A pesquisa dialoga diretamente com essas inquietagdes, buscando
compreender como os professores podem se preparar para contextos multiculturais,
centrando a escola como um espaco de cidadania, acolhimento e transformacéao
social.

Além disso, estudos em contextos migratorios mostram que a migragao implica
vulnerabilidades que impactam a experiéncia escolar e exigem do professor uma
atuacao sensivel e inclusiva. Pesquisas destacam também a importancia de politicas
educativas que garantam o direito a educacdo de migrantes, enfrentando
desigualdades estruturais.

Entendo que a interculturalidade € um horizonte ético-pedagdgico, um caminho
para que a escola valorize a pluralidade, combata desigualdades e promova formas
de aprender e conviver que dialoguem com a realidade concreta dos estudantes
migrantes. A educacdo, nesse sentido, torna-se uma pratica de justica, de
transformacao social e de construgao coletiva de saberes.

Este memorial, portanto, ndo apenas expressa um percurso de vida pessoal,
familiar e docente. Ele representa meu compromisso em continuar atuando como

professora e pesquisadora que busca integrar teoria e pratica, formagao académica e
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experiéncia de vida, com vistas a fortalecer uma educacéo intercultural que acolhe a
diversidade, respeita identidades e reconhece nos processos migratorios uma

oportunidade de transformacao e enriquecimento para toda a comunidade escolar.
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INTRODUGAO

A dissertacao, intitulada “Construindo Pontes Interculturais com Estudantes
Migrantes em Boa Vista/RR”, origina-se da experiéncia profissional da autora como
docente na rede estadual de ensino, especificamente na interacdo com estudantes
venezuelanos migrantes em uma instituigdo publica da capital roraimense. A dinamica
escolar diaria, caracterizada pela diversidade de idiomas, narrativas e percursos
individuais, evidenciou desafios e potencialidades que motivaram o desenvolvimento
desta pesquisa.

Para além da sua relevancia no ambito académico, o presente trabalho origina-
se de uma pratica concreta de "construgdo de pontes" simbdlicas, linguisticas e
afetivas, entre individuos que compartiiham o mesmo espag¢o educacional, mas
provém de experiéncias culturais distintas. Essa experiéncia docente permitiu a
compreensao de que o fendmeno migratoério, transcendendo o mero deslocamento
geografico, constitui também um movimento de intercambios e aprendizados, no qual
o docente assume um papel crucial como mediador de significados, acolhimento e
reconhecimento.

Inspirada na pedagogia do dialogo de Paulo Freire (1979, 1996), a presente
investigacédo almeja apreender de que modo as praticas educativas podem contribuir
para a edificacdo de uma educacgao intercultural, a qual seja capaz de converter o
encontro entre culturas em um processo de aprendizado reciproco e emancipacao.
Conforme Candau (2016), uma educagao intercultural critica deve reconhecer o
conflito e a diferenga entre as dimensdes intrinsecas e constitutivas da escola
contemporanea.

O estudo também se ancora em autores e autoras que dialogam com a
perspectiva decolonial e com o principio da justica social, entre eles Walsh (2009),
Cortina (2020), Bourdieu (1989) e Bhabha (1998). Contribuindo, com o processo de
compreensao da escola como um espacgo de disputas simbdlicas e de negociacdes
culturais, no qual se manifestam tensées em torno da identidade, do poder e do
reconhecimento. Nesse contexto, a interculturalidade n&o se limita a um ideal de
convivéncia harmoniosa, mas se afirma como um projeto politico-pedagdgico voltado
a transformacao social e a construcado de relagdes mais equitativas entre diferentes
sujeitos e saberes.

Este estudo de cunho qualitativo e exploratério, fundamentado em uma
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perspectiva critica da educacdo, tem como objetivo geral analisar as praticas
educativas dos docentes que contribuem ou ndo para o desenvolvimento de uma
educacgédo intercultural voltada para estudantes migrantes venezuelanos em uma
escola publica de Boa Vista/RR. Para alcangar este objetivo central, a pesquisa se
desdobra nos seguintes objetivos especificos: 1) identificar politicas publicas e
programas educacionais voltados a migrantes em ambitos nacional e local; Il) analisar
as perspectivas pedagogicas de professores quanto a insergdo dos estudantes
migrantes; e lll) investigar como os proprios estudantes percebem as praticas
educativas e o ambiente escolar em relagao a interculturalidade.

Com base nesses propositos, a pesquisa parte da seguinte questao norteadora:
Como as praticas educativas dos docentes contribuem, ou ndo, para o
desenvolvimento de uma educagao intercultural voltada a estudantes migrantes
venezuelanos em uma escola publica de Boa Vista/RR?

A relevancia da presente pesquisa reside na compreensido de como a
instituicdo escolar pode atuar como um elo entre culturas, promovendo o acolhimento
e o0 reconhecimento dos individuos em situagcdo de mobilidade. Conforme assinala
Fernandez (2020), a Amazdnia roraimense consolidou-se, nos ultimos anos, como
uma das principais portas de entrada da migragcdo venezuelana para o Brasil, o que
confere a regidao um papel estratégico na formulagdo de politicas educacionais
inclusivas. Em consonancia, Albuquerque (2022) salienta que as escolas de fronteira
constituem espacos de ressignificacao, nos quais se entrelagam narrativas histéricas,
linguagens e vivéncias de deslocamento.

A pesquisa adota abordagem qualitativa de carater exploratorio, integrando
pesquisa bibliografica, documental e de campo. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com professores e gestores e aplicados questionarios a estudantes
imigrantes e brasileiros, buscando compreender as experiéncias vividas e as
percepgdes sobre acolhimento, praticas pedagdgicas e convivéncia intercultural.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, a presente investigagcdo articula as
contribui¢cdes de Freire (1979; 1996), Candau (2016), Walsh (2009), Cortina (2020),
Bhabha (1998) e Bourdieu (1989), compreendendo as experiéncias escolares como
manifestacées de um contexto mais amplo de disputas simbdlicas, culturais e
epistemologicas.

A dissertacao estrutura-se em trés capitulos, além da presente introducao e

das consideracgdes finais. O Capitulo 1 aborda os fundamentos tedricos relacionados
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a migragéo, aos direitos dos migrantes e a educacao intercultural. O Capitulo 2 detalha
a metodologia da pesquisa, e o Capitulo 3 apresenta a analise das narrativas de
professores, gestores e estudantes sobre os desafios e as possibilidades de

implementacdo de uma escola intercultural em Boa Vista/RR.
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ESTADO DA ARTE

O levantamento das pesquisas e publica¢des anteriormente realizadas sobre a
tematica proposta neste estudo é de grande importancia para a necessaria
contextualizagdo do trabalho que se pretende desenvolver. Nesse sentido, é
importante entender que se trata de uma pesquisa de carater bibliografico, na qual é
possivel realizar um levantamento preliminar de dados a partir de diversas fontes,
sendo considerados, para tanto, periddicos cientificos, anais académicos e artigos
especializados.

O Estado da Arte (EA) € um mapeamento da produgéo cientifica sobre um tema
(Santos et al., 2020), que permite ao pesquisador obter uma visdo panoramica e
identificar lacunas, utilizando como fontes periédicos, anais, teses e dissertagoes (Gil,
2019). Ferreira (2002) define o EA como a interacdo com a produgcdo académica
através da quantificagéo e identificagdo de dados bibliograficos para mapear essa
producdo em um periodo, local e area delimitados. Neste trabalho, o EA possibilitou a
aproximacgao com a Educacgao Intercultural para compreender as praticas docentes
com estudantes migrantes.

Assim, a partir da analise qualitativa das publicagdes sobre Educacao
Intercultural, identificaram-se lacunas e destaques que se mostraram de suma
importancia para a construcdo do estudo proposto. Santos et al. (2020) mencionam
que, por meio do EA, é possivel aprofundar os conhecimentos sobre o tema proposto
mediante uma imersao critica e reflexiva.

Para a realizagcdo de nosso mapeamento, utilizamos diversos recursos, como
o Portal Brasileiro de Publicagbdes e Dados Cientificos em Acesso Aberto (Oasisbr), o
Repositério Institucional de Dissertacbes e Teses da Universidade Federal de
Roraima, a Rede de Repositérios de Acesso Aberto a Ciéncia na América Latina, a
Scientific Electronic Library Online (SciELO), o Google Académico e os Periddicos
Capes.

A partir do levantamento realizado, foram identificadas 09 (nove) publicagdes
que abordam temas como “praticas pedagogicas”, “educacgdo intercultural’,
“migrantes” e “politicas publicas”. Vale destacar que, entre essas publicagdes, trés sdo
dedicadas a educacéo intercultural e foram produzidas pela Universidade Federal de

Roraima.
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Quadro 1: Sintese das Dissertacdes e Teses Analisadas

Autor/Ano

Titulo

Objetivo

Braga, Adriana
de Carvalho
Alves (2019)

Imigrantes latino-americanos na escola
municipal de Sdo Paulo: sin pertenencias,
sino equipaje — formacgao docente, o
curriculo e cultura escolar como fontes de
acolhimento. (Tese)

Analisar a presenca de migrantes
latino-americanos na escola
publica e as relagdes entre
curriculo, cultura e acolhimento.

Magalhaes,
Giovanna Modé
(2019)

Entre muros e passagens: imigragao,
refugio e mobilidades no debate educativo,
fragmentos do global ao local. (Dissertagao)

Compreender as politicas
educativas voltadas a migrantes e
refugiados, articulando o global e
o local.

Fonseca, José
(2021)

Estratégias pedagodgicas para promover a
inclus&o sociocultural em sala de aula.
(Dissertagao)

Identificar praticas educativas
inclusivas e suas implicagdes no
clima escolar.

Souzedo, Yves
de Carvalho
(2021)

A visao dos profissionais da educagéo no
contexto do acolhimento e inser¢ao de
migrantes venezuelanos nas escolas
estaduais de Roraima. (Dissertagcao)

Analisar a insercao e o
acolhimento de migrantes
venezuelanos sob a 6tica de
gestores e professores.

Carvalho, Aline
Ellen Nunes de
(2022)

O processo de inclusdo dos estudantes
venezuelanos em uma escola publica da
rede estadual de ensino: uma perspectiva
intercultural de educagao. (Dissertagao)

Analisar os desafios da inclusdo
de estudantes venezuelanos em
Boa Vista/RR, sob perspectiva
intercultural.

Torres Escobar,
Adriana
Carolina (2022)

Discurso sobre Ensino e Aprendizagem de
Inglés na Coldmbia: Diversidade,
Pensamento Critico e Interculturalidade.
(Tese)

Discutir a interculturalidade e o
pensamento critico no ensino de
linguas na Colémbia.

Hora, Tamara

Politicas publicas educacionais na infancia:

Investigar o acesso de criancas

Revollo (2023)

multiletramento engajado. (Tese)

Cabral da um olhar para a questao das criangas refugiadas a educagéo publica na

(2023) refugiadas em Nova Iguacgu. (Dissertagao) Baixada Fluminense.
Dialogicidade e interculturalidade: caminhos .

Sou_za,' possiveis para a superagdo das Comprgender as dificuldades de

Maricelia o . aprendizagem de estudantes

Soares de dificuldades de aprendizagem de alunos migrantes venezuelanos e propor

(2023) migrantes venezuelanos surgidas na régticas dialoaicas prop
pandemia. (Dissertacao) P 9 '

Lage, Marisol . . . Analisar praticas de acolhimento

Patricia Agol_hlmento a m|§]rantes de_ crise na escola e permanéncia de estudantes
publica: construgéo da mobilidade pelo ; !

Saucedo migrantes sob perspectiva de

multiletramentos.

Elaborado pela Autora (2025)

A anadlise das produgbdes revela que, embora a tematica da educagao

intercultural tenha alcancado relevancia nas pesquisas recentes, persistem lacunas

significativas no que concerne a formagdo docente e a edificagcdo de praticas

pedagogicas transformadoras, particularmente em contextos amazdnicos e de

fronteira.

Braga (2019), em sua tese Imigrantes latino-americanos na escola municipal
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de S&o Paulo: sin pertenencias, sino equipaje — formagdo docente, o curriculo e
cultura escolar como fontes de acolhimento, teve como objetivo analisar a educacgéao
a partir do fendbmeno da migragdo contemporanea na cidade de S&o Paulo, por meio
da interface escola, imigragdo e cultura latino-americana. Foram apresentadas
observagbes sobre a presenca de migrantes latino-americanos em trés escolas de
Sao Paulo. A pesquisa incluiu uma analise de materiais didaticos, narrativas de
docentes e observagdes sobre o curriculo ensinado. Como conclusao, a autora afirma
que as realidades sao polimorficas, ressaltando a necessidade de aprofundamento
nas questdes relacionadas a educagéo para migrantes, devido a alta complexidade
do tema.

Lage (2023), em sua tese intitulada Acolhimento a migrantes de crise na escola
publica: construgdo da mobilidade pelo multiletramento engajado, buscou investigar o
desenvolvimento da mobilidade de educadores e da equipe escolar em relacdo as
praticas de acolhimento e permanéncia de estudantes migrantes. A pesquisa foi
conduzida em uma escola da rede publica de Sao Paulo, envolvendo professores,
equipe gestora e familias. Com base nos resultados obtidos, propés-se um modelo de
ensino da lingua espanhola fundamentado em atividades sociais, visando enfrentar
as adversidades presentes nesse contexto educacional.

Magalhaes (2019), em sua dissertagdo Entre muros e passagens: imigragao,
refugio e mobilidades no debate educativo, fragmentos do global ao local, discutiu
politicas educativas voltadas a populagdes migrantes e refugiadas tanto globalmente
quanto no municipio de Sdo Paulo, com o objetivo de compreender a narrativa do “ndo
nacional” a partir do ambiente educacional. O estudo incluiu uma analise documental
retrospectiva da década anterior, examinando documentos legais, politicas publicas
locais e documentos de organizagdes multilaterais do sistema ONU, além de
entrevistas com gestores envolvidos na educagdo de migrantes e refugiados.
Magalhdes (2019) concluiu que, globalmente, a questdo é vista como um novo
desafio, mas ha esforgos por parte do governo municipal para garantir direitos e
reconhecimento dessas populagdes.

Na dissertagao de Hora (2023), Politicas publicas educacionais na infancia: um
olhar para a questdo das criangas refugiadas em Nova Iguagu, abordou-se a vivéncia
de criangas refugiadas no ambiente educacional em Nova Iguagu, na Baixada
Fluminense, com foco na compreensao da oferta de direitos educacionais, apoiada

por legislagdes nacionais e municipais. O campo de estudo foi definido com base em
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informacodes fornecidas pelas Secretarias de Educacgao, identificando escolas que
atendiam o publico-alvo da pesquisa. Foram realizados dialogos com docentes e
equipes gestoras responsaveis por essas criangas. Os resultados indicaram que,
apesar da vasta legislagao vigente, ainda existem lacunas que dificultam a efetivacao
do acesso e da permanéncia dessas criangas na escola.

Fonseca (2021), em sua dissertagao Estratégias pedagogicas para promover a
inclus&o sociocultural em sala de aula, discutiu a inclusdo sociocultural no ambito
escolar e suas implicagdes para o clima escolar e os atores educativos. Para a coleta
de dados, foram aplicados questionarios a professores e pais, com perguntas voltadas
ao estudo da situagao sociocultural, da inclusdo ou exclusdao em sala de aula e da
ocorréncia de discriminagao. Os resultados revelaram estratégias pedagdgicas
eficazes, destacando a necessidade de um processo educativo que promova a
inclusédo sociocultural.

Escobar (2022), em sua tese Discurso sobre Ensino e Aprendizagem de Inglés
na Colémbia: Diversidade, Pensamento Critico e Interculturalidade, apresentou as
limitagdes na construgao e no ensino da Lingua Inglesa na Coldbmbia, destacando os
prejuizos de restringir o ensino a mera compreensao de signos linguisticos ou dados
culturais, sem desenvolver o pensamento critico. Utilizando uma abordagem social
critica e a Analise Critica do Discurso, baseada em discursos de pesquisadores e
professores de inglés, foram observados diversos cenarios, como a limitacdo da
interculturalidade, as relacbes de poder entre lideres educacionais e a forma como
estes promovem ou impedem o desenvolvimento do pensamento critico. Os
resultados propuseram caminhos para avaliar as politicas educacionais existentes
sobre o bilinguismo, com o objetivo de gerar impactos positivos na transformagéo da
sociedade colombiana e latino-americana.

Silva (2022), em sua dissertagcdo Pedagogia do quartel: uma analise do
processo de militarizagdo das escolas publicas no estado do Parana, buscou provocar
uma reflexao sobre como o Estado implementou as escolas militarizadas. Constatou-
se que essa implementacao surgiu em resposta aos apelos de grupos neoliberais e
neoconservadores. O objetivo central dessas escolas seria a formagao de individuos
obedientes e cumpridores de regras e normas, muitas vezes, utilizando praticas que
nao respeitam as individualidades e subjetividades dos estudantes. A pesquisa se
baseou no levantamento documental de leis, regulamentos, portarias e outros

documentos oficiais, além da analise de manchetes de jornais e postagens em redes
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sociais relacionadas ao tema.

Veiga (2020), em sua dissertagao Militarizagao de escolas publicas no contexto
da reforma gerencial do Estado, buscou, por meio de uma pesquisa qualitativa e
explicativa, mapear a militarizagdo das escolas publicas no territério nacional e
compreender sua dindmica. Além disso, visou identificar os principais impactos desse
processo. A pesquisa documental foi utilizada como método de analise, abrangendo
254 escolas. Posteriormente, Veiga aplicou questionarios aos gestores. O autor
destacou a escassez de estudos sobre o tema e argumentou que a militarizagao das
escolas publicas tem como objetivo a manutengdo da hegemonia burguesa,
funcionando como método de controle social sobre populagdes vulneraveis.

Carvalho (2022), em sua dissertagdo O processo de inclusdo dos estudantes
venezuelanos em uma escola publica da rede estadual de ensino: uma perspectiva
intercultural de educagédo, analisou os desafios enfrentados no processo de inclusao
dos estudantes venezuelanos na Escola Estadual Olavo Brasil Filho, em Boa
Vista/RR, sob uma perspectiva intercultural. O estudo, de carater qualitativo, utilizou
pesquisa bibliografica e de campo, com aplicagado de questionarios. Carvalho (2022)
concluiu destacando agdes da escola, como a valorizagado da cultura, das tradi¢des,
da culinaria e das festas tipicas da Venezuela, promovendo uma educag¢do mais
inclusiva e culturalmente respeitosa.

Souza (2023), em sua dissertagao Dialogicidade e interculturalidade: caminhos
possiveis para a superacgdo das dificuldades de aprendizagem de alunos migrantes
venezuelanos surgidas na pandemia, buscou compreender as caracteristicas das
dificuldades de aprendizagem enfrentadas por estudantes venezuelanos nas aulas de
Lingua Portuguesa durante a pandemia, na Escola Estadual Presidente Tancredo
Neves. O estudo, de carater descritivo e qualitativo, utilizou grupo focal como método
de coleta de dados e analise de conteudo para interpretar o material obtido. Souza
(2023) enfatizou a necessidade de inovagdes metodolégicas que promovam uma
interacdo dialdgica e critica entre estudantes migrantes, brasileiros e professores,
visando uma educacio mais inclusiva e adaptada as realidades.

Souzedo (2021), em sua dissertagao A visao dos profissionais da educag¢do no
contexto do acolhimento e inser¢gédo de migrantes venezuelanos nas escolas estaduais
de Roraima: estudo de casos, analisou como a inser¢cdo e o acolhimento dos
migrantes venezuelanos ocorreram no sistema de educagdo publica estadual de

Roraima, sob a o¢tica de gestores e professores. A pesquisa, qualitativa, realizou
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estudo de campo em trés escolas: Escola Estadual Ana Liboria (EEAL), Escola
Estadual Monteiro Lobato (EEML) e Escola Estadual Nova Esperanga (EENE). A
coleta de dados foi feita por meio de questionarios aplicados a gestores. Carvalho
(2021) ressaltou que a chegada dos migrantes representa um momento de
transformacdo, em que novos elementos culturais e sociais podem enriquecer a
formacdo dos demais estudantes e estimular a criagcdo de praticas educativas
interculturais.

A revisao bibliografica assinala que, no Brasil, a educacao intercultural ainda
se depara com obstaculos consideraveis, notadamente no que concerne a integragéo
de estudantes migrantes em instituicdes de ensino da rede publica. As investigagbes
examinadas atestam progressos significativos na area, mas também indicam lacunas
guanto ao desenvolvimento de abordagens pedagdgicas que contemplem e valorizem
a diversidade cultural. Neste panorama, torna-se imperativo apreender de que modo
os docentes tém elaborado estratégias de ensino que favorecam o acolhimento, a
permanéncia e a aprendizagem desses discentes, contribuindo para a consolidacéo
de uma educacgdo mais equitativa, inclusiva e sensivel as distingdes socioculturais.

Portanto, o 'Estado da Arte' ratifica que a tematica da educacéo intercultural e
das migragdes tem ganhado relevancia no ambito educacional brasileiro, mas carece
ainda de estudos que se originem da experiéncia vivenciada em contextos fronteiricos
e amazobnicos, como Roraima. O presente estudo, por conseguinte, distingue-se por
ser concebido a partir do ambiente escolar, onde a autora, em sua condi¢cado de
docente e pesquisadora, experimenta diariamente os desafios inerentes ao
acolhimento, ao ensino e a convivéncia com estudantes oriundos de processos
migratorios. Dessa forma, o mapeamento bibliografico ndo apenas insere a pesquisa
na producdo académica preexistente, mas também reitera a proeminéncia da
experiéncia como manancial de conhecimento, reforcando que edificar pontes
interculturais exige a compreensao, o dialogo e a transformacéo da realidade escolar
a partir das vivéncias concretas de quem esta engajado no processo de ensino-

aprendizagem.
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CAPITULO 1 - MIGRACAO, EDUCACAO INTERCULTURAL E PRATICAS
PEDAGOGICAS

A compreensdo do fendmeno migratorio e de seus impactos no campo
educacional é fundamental para contextualizar a presencga crescente de estudantes
venezuelanos nas escolas publicas de Boa Vista/RR. O movimento migratorio,
intensificado na ultima década, trouxe a cena brasileira uma realidade marcada por
desafios sociais, culturais, econdmicos e institucionais, exigindo da sociedade e, em
especial, da escola, estratégias de acolhimento e inclusado. A partir dessa perspectiva,
torna-se necessario refletir sobre os direitos dos migrantes e os mecanismos legais e
politicos que asseguram o acesso a educacgao, tanto no Brasil quanto em Roraima.

Nesse contexto, a educacéo intercultural constitui-se como um eixo central de
analise, pois permite problematizar as relagdes entre culturas diversas, reconhecendo
diferencgas, valorizando identidades e promovendo o didlogo como pratica educativa.

Assim, este capitulo busca articular trés dimensdes fundamentais: (i) a analise
da migracao e dos direitos dos migrantes no Brasil e em Roraima; (ii) a discussao dos
fundamentos tedricos da educacgao intercultural; e (iii) o debate sobre formacéao
docente e praticas pedagdgicas interculturais. Essas trés se¢des oferecem o alicerce
tedrico necessario para compreender os dados empiricos da pesquisa e situar o
fendbmeno da presenca de estudantes venezuelanos nas escolas publicas de Boa

Vista/RR em um quadro mais amplo de direitos, politicas e praticas educativas.

1.1 MIGRAGAO E DIREITOS DOS MIGRANTES NO BRASIL E EM RORAIMA

E necessario compreender a migracdo enquanto um processo social amplo,
que vai muito além do deslocamento fisico de pessoas de um territoério a outro. A
migracgao implica transformagdes identitarias, culturais, econémicas e politicas, que
atingem tanto os paises de origem quanto os de destino. Reconhecer e valorizar a
diversidade cultural trazida pelos migrantes &, portanto, condicdo essencial para a
construcao de sociedades democraticas e interculturais.

Nesse sentido, Sayad (1998) ressalta que:

O imigrante, ao mesmo tempo em que representa a mao-de-obra
indispensavel para as economias capitalistas em expansao, é tratado como
corpo estranho a nacao. Ha nele uma dupla condenacgao: a de nunca ser
completamente integrado e a de nunca deixar de ser estrangeiro. Esse
paradoxo faz da imigracdo um fendmeno que gera tensdes permanentes na
alteridade, no modo como o Outro é percebido, classificado e tratado (Sayad,
1998, p. 15-16).
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A partir das contribui¢des, € evidente que o migrante carrega um duplo estigma:
ao mesmo tempo em que € necessario para o desenvolvimento econdmico das
sociedades de acolhimento, € visto como indesejavel do ponto de vista cultural e
social.

Assim, a migragcdo n&o apenas como deslocamento populacional, mas como
campo de disputa simbdlica, onde a diferenga cultural se torna objeto de exclusdo ou
de reconhecimento. A perspectiva de Bauman (2001) amplia esse entendimento ao
relacionar a migragdo com as condi¢gdes da modernidade liquida, caracterizada pela
fluidez das relagdes sociais e pela instabilidade identitaria.

Para o autor:

O mundo em que vivemos esta em permanente movimento. As fronteiras
perderam a rigidez de outrora, as identidades ja nao séo solidas, e os
individuos experimentam a condigdo de viver em constante incerteza. O
migrante €&, por exceléncia, a figura dessa modernidade liquida: alguém que
nao encontra lugar fixo, que atravessa fronteiras fisicas e simbdlicas, que
precisa negociar sua identidade em territérios sempre cambiantes (Bauman,
2001, p. 47-48).

A partir dessa reflexao, percebe-se que a migragao € ndo apenas consequéncia
das transformacdes globais, mas também expressao concreta das novas formas de
sociabilidade no século XXI. Em outras palavras, o migrante encarna as tensdes da
contemporaneidade: busca de pertencimento e vivéncia de deslocamento, desejo de
integracao e experiéncia de exclusdo.

No plano internacional, os dados evidenciam a magnitude do fenémeno.
Fernandez (2020) analisa o Relatério Global de Migragées da ONU, publicado em
setembro de 2019, que contabilizou 272 milhdes de migrantes internacionais no
mundo.

Segundo o autor:

La Organizacién de las Naciones Unidas registra en 2019 un total de 272
millones de migrantes internacionales. Esta cifra no solo refleja la magnitud
del fendmeno, sino también la creciente complejidad de los flujos. Aunque los
paises del Norte siguen siendo destino predominante, en las ultimas décadas
se observa un incremento notable de la movilidad Sur-Sur, es decir, entre
paises del propio Sur global. En América Latina, esta tendencia es
particularmente visible, con flujos crecientes motivados por la desigualdad, la
violencia politica y los desastres naturales (Fernandez, 2020, p. 18-19).

Esse dado reforgca que a migragcdo deve ser analisada como um processo
estrutural do capitalismo globalizado, e ndo como evento episodico. Fernandez (2020)
também destaca que a América Latina se tornou espaco privilegiado para a

mobilidade regional, sobretudo a partir da intensificagdo das crises politicas e
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econdmicas de paises como Venezuela, Haiti e Coldmbia.

No caso especifico da Venezuela, o autor ressalta:

No caso da Venezuela localiza-se em um contexto de confrontagédo
geopolitica, onde se pode destacar um projeto politico progressista nao
alinhado as diretrizes politicas do governo dos Estados Unidos, e um bloqueio
econdmico e financeiro declarado abertamente pelo governo estadunidense
desde o0 ano 2015. Nesse marco de dificuldades socioeconémicas tem tido
lugar uma onda migratéria de grandes proporgdes, jamais acontecida nesse
pais andino-caribenho-amazdnico (Fernandez, 2020, p. 21).

Essa interpretacéo articula elementos internos e externos: de um lado, a crise
estrutural da economia venezuelana, fortemente dependente da exportacdo de
petréleo; de outro, a pressdo de medidas coercitivas internacionais e a polarizagao
politica que compromete a estabilidade institucional do pais.

Portanto, compreender a migragdo como processo social exige tanto a leitura
de seus fundamentos histéricos e tedricos (Sayad, Bauman) quanto a analise de seus
contextos atuais (Fernandez, ONU). Essa articulagdo permite situar a migragdo no
centro das discussdes sobre interculturalidade, diversidade e justi¢ca social.

O fenbmeno migratério contemporaneo nao pode ser dissociado do processo
de globalizacdo. A intensificacdo das trocas econémicas, culturais e tecnoldgicas
entre os paises resultou em novas formas de mobilidade, ao mesmo tempo em que
aprofundou desigualdades.

Padovani (2022, p. 44) sintetiza esse movimento ao afirmar:

O fendbmeno da globalizagdo € um processo transnacional de intercambio e
interdependéncia de fluxo de bens, servigos, capitais e pessoas, em que se
verifica uma crescente intensificagdo das relagbes socioecondmicas,
culturais e politicas entre os paises, em escala mundial. Esse fendmeno, que
nao é recente, vem possibilitando a integragdo entre os povos, a partir do
elevado desenvolvimento da tecnologia da informagéo, da comunicagéo e do
transporte, interligando todos os pontos do planeta em tempo cada vez mais
reduzido. (2022, p. 44).

A analise evidencia que a globalizagdo gera um duplo efeito: por um lado,
facilita os deslocamentos, tornando as fronteiras mais porosas; por outro, amplia as
tensdes sociais e politicas, especialmente em relagdo aos migrantes, que muitas
vezes sao tratados como ameagas € ndo como sujeitos de direitos. Faria (2015)
complementa esse raciocinio ao destacar que os deslocamentos migratérios estdo
ligados a duas dimensdes centrais: a busca por melhores condigdes de vida e as
motivagdes politicas.

Destaca que:

De um lado, observa-se a migracdo motivada pela necessidade de
sobrevivéncia, pela expectativa de emprego e pela esperanga de melhores
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condi¢cbes de vida. De outro, destacam-se as motivagdes de ordem politica,
que vao desde conflitos civis até perseguicdes religiosas, raciais ou
ideoldgicas. Esses dois eixos centrais da migragdo — o econdmico e o politico
— sdo inseparaveis, e sua analise revela as contradigdes préprias do sistema
mundial contemporaneo (Faria, 2015, p. 63).

No Brasil, a histéria migratéria é marcada por deslocamentos intensos e
diversificados, que refletem distintos contextos historicos e motivagdes sociais. O pais
recebeu um expressivo contingente de migrantes provenientes de diversas regides do
mundo, especialmente da Europa. Chegaram ao territorio brasileiro portugueses,
italianos, espanhois, alemaes, japoneses, russos, austriacos, sirios, libaneses,
poloneses e franceses (Faria, 2015). Concomitantemente, ocorreu o trafico humano
de milhdes de africanos escravizados, submetidos a violéncia do sistema colonial e a
exploragéo extrema, cuja presenca foi determinante para a conformagéao demografica,
cultural e econbmica da sociedade brasileira.

Fausto (2012) chama atengdo para a magnitude desse processo, ao afirmar:

Entre 1559 e 1855 entraram pelos portos brasileiros cerca de 4 milhdes de
escravos africanos. Na sua grande maioria eram jovens do sexo masculino,
arrancados de suas comunidades de origem e submetidos a condigbes de
exploracao extremas. Essa presencga africana, embora construida sob a
marca da violéncia e da escravidao, constituiu o alicerce cultural, social e
econdmico da formagao do Brasil (2012, p. 47).

Esse dado reforga que a migragéo, no caso brasileiro, ndo pode ser analisada
apenas como movimento voluntario, mas também como imposigao violenta, ligada a
I6gica colonial e escravista. No século XX, também se destacou o deslocamento de
brasileiros para paises vizinhos, especialmente o Paraguai, em decorréncia de
politicas de colonizagéo agricola e busca por terras férteis. Esse movimento evidencia
que a experiéncia migratoria brasileira envolve tanto o acolhimento de estrangeiros
quanto a emigragao de nacionais.

No caso especifico de Roraima, a situagdo adquire contornos particulares.
Além da migracdo interna brasileira, ligada a ocupacgao de terras e projetos de
desenvolvimento, o estado se tornou, nas ultimas décadas, uma das principais portas
de entrada de deslocamento migratérios internacionais, especialmente de
venezuelanos. Albuquerque (2022) analisa esse processo a partir da nogéo de
governanga migratoria, destacando a tensdo entre discurso humanitario e pratica
securitaria.

Segundo o autor:

A Operagéo Acolhida, conduzida com forte protagonismo militar, legitima-se
pelo discurso humanitario, mas na pratica esta orientada por mecanismos de
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controle, vigilancia e disciplinamento das fronteiras. Essa contradi¢&o central
evidencia que, embora as agdes se apresentem como humanitarias, estao
profundamente imbricadas a interesses estratégicos, econdmicos e politicos
(Albuquerque, 2022, p. 87).

Outro aspecto destacado por Albuquerque (2022) é a emergéncia da chamada
“‘industria da migragao”, na qual vultosos recursos publicos e privados circulam entre
empresas, organizacgdes internacionais e instituigdes locais. Trata-se de um campo
onde solidariedade e interesse se misturam, levantando questdes sobre transparéncia
e controle social.

Dessa forma, o caso de Roraima sintetiza os dilemas contemporaneos da
gestao migratéria: de um lado, a urgéncia de acolher populagdes deslocadas por
crises humanitarias; de outro, a prevaléncia de logicas securitarias e econémicas que
reduzem os migrantes a objetos de gestao e nao sujeitos de direitos.

Um dos elementos centrais do debate contemporéneo sobre migragéo é a sua
feminizagdo. A presenca crescente de mulheres nos processos migratérios revela
novas dinamicas sociais e econdmicas, mas também expde situagcdes de maior
vulnerabilidade.

Oliveira e Costa (2018) destacam que a regido amazébnica exemplifica esse
fendmeno de forma contundente:

Los crecientes flujos migratorios interregionales en la Amazonia sefalan una
estrecha relacion del fendmeno migratorio con la feminizacion de la
migracion. En consecuencia, los traficantes y reclutadores se aprovechan de
esta coyuntura de movilidad interna para ampliar su actuacion. Oliveira (2009)
sefiala que ‘hay nuevas rutas del trafico interno e internacional en las
fronteras amazodnicas, resultantes de las viejas construcciones culturales de
la region (2018, p. 115).

Esse trecho evidencia como a participagdo feminina na migragao, embora
represente o protagonismo, também resulta em maior exposicédo a exploragdo, ao
trafico de pessoas e a violéncia de género. As mulheres migrantes enfrentam um triplo
desafio: o da migracdo em si, o da discriminagcdo de género e o da exclusédo
socioecondémica.

A analise de Oliveira e Costa (2018) reforca que o fenbmeno migratério na
Amazébnia ndo pode ser separado de suas continuidades historicas, pois as rotas
atuais de trafico e exploragao reproduzem padrdes de desigualdade que remontam
ao periodo colonial. Assim, a feminizacdo da migragdo demanda politicas publicas
especificas, capazes de proteger direitos, assegurar acesso a servigcos e enfrentar a

violéncia estrutural.
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Além da dimensao de género, o debate migratorio no Brasil também precisa
ser compreendido em seu marco juridico e normativo. Durante o regime militar,
vigorou a Lei n°® 6.815/1980 — Estatuto do Estrangeiro, que tratava os migrantes sob a
otica da segurancga nacional.

Santana (2022) chama atengao para o carater excludente dessa legislagao:

A visdo do estrangeiro como ameaga manifesta-se em diferentes dispositivos
da lei em questdo e permeia todo o instrumento. Com foco em sua
criminalizagédo e na limitagdo de direitos, estava profundamente calcada no
conceito de seguranga nacional elaborado pelo regime militar, que se voltava
ao combate ‘contra antagonismos, tanto internos como externos. (2022, p.
114).

Esse modelo juridico, que prevaleceu até a década de 2010, via a migragéao
nao como direito humano, mas como risco a ordem publica. A mudancga de paradigma
comecgou com a Constituicdo Federal de 1988, que incorporou os direitos humanos
como principio orientador das relagdes sociais e politicas no Brasil.

Contudo, apenas em 2017 ocorreu a substituicdo formal do Estatuto do
Estrangeiro pela Lei n°® 13.445/2017 — Lei de Migrag&o, que consagrou um novo marco
juridico. O artigo 3° dessa lei estabelece diretrizes fundamentais, entre elas: a
universalidade e indivisibilidade dos direitos humanos, a ndo criminalizacdo da
migragdo, a igualdade de tratamento entre nacionais e migrantes, o repudio a
xenofobia, ao racismo e a quaisquer formas de discriminagcdo, e a acolhida
humanitaria (Brasil, 2017).

Essa mudancga é significativa, pois indica uma virada de perspectiva: de uma
I6gica securitaria e militarizada para um modelo baseado nos direitos humanos. No
entanto, como observa Albuquerque (2022), ainda persistem contradicbes e
fragilidades na implementacao pratica dessas diretrizes, especialmente em regides de
fronteira como Roraima.

Afirma que:

Nota-se a fragmentagéo da coordenagéo governamental, marcada pela baixa
integracdo entre os diferentes entes federativos, o que compromete a
efetividade das politicas migratérias. Soma-se a isso o predominio da 6tica
militar na gestao da Operagdo Acolhida, cuja atuagéo, embora eficiente em
termos logisticos, mostra-se pouco preparada para lidar com demandas
ligadas a garantia de direitos sociais e a integragdo dos migrantes
(Albuquerque, 2022, p. 142).

Esse cenario reforga que a distdncia entre norma e pratica ainda é grande.
Apesar de a Lei de Migragao representar avango, o cotidiano do acolhimento em

Roraima mostra que os migrantes continuam submetidos a processos de exclusao,
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discriminagao e vulnerabilidade.

Ao articular as dimensbes de género, politicas e juridicas, a migragao se revela
como um campo atravessado por disputas econdmicas, sociais e culturais. A
feminizagdo da migracao evidencia as desigualdades de género, enquanto a analise
da governanca em Roraima revela os limites das politicas humanitarias. A propria
evolucdo legislativa brasileira da Lei do Estrangeiro de 1980 a Lei de Migracéao de
2017 demonstra os avangos, mas também os entraves, do arcabougo normativo.

O percurso analitico desenvolvido permite, portanto, afirmar que a migracao é
um processo social complexo, marcado por tensdes entre acolhimento e excluséo,
reconhecimento e criminalizacdo, solidariedade e interesse econémico. As
contribuicdes de Sayad (1998) e Bauman (2001) confirmam a figura paradoxal do
migrante, ao mesmo tempo necessario e indesejado. Fernandez (2019; 2020) situa a
crise venezuelana como um dos maiores deslocamentos da atualidade, enquanto
Padovani (2022), Faria (2015) e Fausto (2012) contextualizam os movimentos
migratorios a partir da globalizagao e da histéria brasileira. Complementando essa
visao, Albuquerque (2022) denuncia as contradigdes da gestdo migratéria em Roraima
e Oliveira e Costa (2018) revelam as vulnerabilidades da feminizagdo da migracgao.
Finalmente, Santana (2022) e a Lei de Migragéo (2017) ressaltam os avangos e limites
no campo juridico.

Diante desse quadro, € imprescindivel que a migragao seja tratada como uma
questao intercultural, que exige praticas politicas, juridicas e pedagogicas voltadas
para o reconhecimento da diversidade e a promoc¢ao de direitos. Nesse sentido, a
interculturalidade ndo € um mero discurso de tolerancia, mas uma opgao ética e
politica pela dignidade humana.

Em sintese, a elucidagdo da migragao em suas multiplas dimensdes histéricas,
juridicas e sociais, afigura-se crucial para a devida contextualizagcdo do cenario
educacional de Roraima no ambito de um processo global de mobilidade humana e
de reconfiguragao das fronteiras culturais. Este topico estabelece, consequentemente,
o marco contextual e politico da pesquisa, evidenciando que os desafios enfrentados
nas escolas publicas de Boa Vista/RR transcendem a esfera pedagdgica, articulando-
se com questbes estruturais de direito, cidadania e reconhecimento. Sob essa
premissa, a educacéo intercultural é concebida n&do apenas como uma estratégia
didatica, mas como um projeto ético-politico engajado com a promogéao da dignidade

e da justica social dos sujeitos migrantes.
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1.2 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INTERCULTURAL

A Educacao Intercultural € um campo tedrico e pratico que enfrenta os desafios
da diversidade cultural, étnica, social e linguistica em sociedades historicamente
marcadas pela exclusdo. Em vez de apenas propor uma convivéncia harmoniosa
entre culturas, esse campo defende a construcao de relagdes horizontais, baseadas
em dialogo, justica social e na transformacéo critica da realidade.

Nessa perspectiva, a critica a colonialidade € um fundamento central.
Entendida como uma heranga da modernidade ocidental, a colonialidade criou
hierarquias entre povos e saberes, marginalizando aqueles considerados "outros".
Silva Neto (2023, p. 42) argumenta que "a modernidade produziu ndo apenas a
colonizagdo dos territorios, mas a colonizagdo dos saberes, relegando os
conhecimentos indigenas e afrodescendentes a condi¢céo de folclore ou supersticao”.
Esse processo histérico, que se manifesta como epistemicidio (Santos, 2007), deixa
claro que a educacéo intercultural deve desestabilizar as hierarquias de conhecimento
e legitimar os saberes subalternizados.

Freire em Conscientizagdo: teoria e pratica da libertagdo (1979), oferece
contribuicdes fundamentais para entender a interculturalidade como uma pratica
politica e emancipatoria. Para o educador, a conscientizagao € inseparavel da praxis

transformadora.

A conscientizacdo é, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientizagao, mais se ‘desvela’ a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo. Por
esta mesma razdo, a conscientizacdo nao consiste em ‘estar frente a
realidade’ assumindo uma posic¢ao falsamente intelectual. A conscientizagdo
nao pode existir fora das ‘praxis’, ou melhor, sem o ato agcao—reflexao. Esta
unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo de ser ou de
transformar o mundo que caracteriza os homens (Freire, 1979, p. 22-23).

Essa passagem deixa claro que a Educagao Intercultural ndo € um simples
ajuste curricular ou uma técnica pedagogica. Pelo contrario, ela € uma pratica de
liberdade (Freire, 2005) que exige reflexao critica e engajamento na transformacgao
social. Portanto, educar de forma intercultural é criar condi¢bes para que sujeitos
historicamente marginalizados se reconhegcam como protagonistas de sua prépria
histéria.

A critica a colonialidade do poder, do saber e do ser desenvolvida por autores
como Quijano (2005) e Maldonado-Torres (2007), dialoga diretamente com essa

perspectiva freiriana.
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Silva e Piseta (2019), reforgam essa analise ao afirmar:

A supremacia do Norte calcada em diferentes hierarquias que se enredam e
formam um sistema-mundo patriarcal/capitalista/colonial/moderno/europeu
posicionou 0 homem branco heterossexual europeu no topo de uma cadeia
de direitos e privilégios, enquanto o lado de la ficou reservado as
subjetividades consideradas barbaras, ignorantes, desprovidas de autonomia
e de saberes modernos. (2019, p. 33-34)

Um dos pilares da Educacao Intercultural € o reconhecimento das experiéncias
étnico-culturais como parte fundamental da pratica educativa. Gomes e Silva (2007)
enfatizam que a formagéo docente ndo pode ignorar os contextos socioculturais dos
estudantes. Para as autoras, a escola € um espacgo de disputa simbdlica e politica,
onde as identidades s&o constantemente construidas e afirmadas.

Gomes; Silva (2007) ressaltam que:

O desafio para o campo da didatica e da formagao dos professores no que
se refere a diversidade é pensa-la na sua dindmica e articulagdo com os
processos educativos escolares e nao escolares, e ndo transforma-la em
metodologias e técnicas de ensino para os ditos ‘diferentes’. Isso significa
tomar a diferenga como um constituinte dos processos educativos, uma vez
que tais processos sao construidos por meio de relagdes socioculturais entre
seres humanos e sujeitos sociais (Gomes; Silva, 2007, p. 16).

Logo, a Educacéo Intercultural deve ir além de um discurso de tolerancia e
assumir a diferenca como elemento central na formacdo humana. Isso implica
reconhecer que todos os processos educativos sdo atravessados por disputas
simbdlicas, politicas e culturais.

Nesse mesmo sentido, Gomes e Silva (2007) defendem que a escola deve se
abrir a pluralidade de vozes, praticas e conhecimentos, superando a logica
monocultural.

A diversidade étnico-cultural ndo pode ser vista como um problema a ser
resolvido pela escola, mas como uma condigdo fundante de sua existéncia.
Reconhecer essa diversidade significa compreender que o0s processos
educativos se constroem na relagado dialdgica entre sujeitos de diferentes
origens, identidades e historias. A escola, nesse contexto, deve assumir o
compromisso politico-pedagdgico de ser espago de afirmagéo e valorizagao
das diferengas (2007, p. 24).

Esse fundamento se articula com a concepcéao freiriana de educacdo como
pratica de liberdade. A escola deve ser compreendida ndo como um local de
assimilagao cultural, mas como um espago de didlogo e de reconhecimento dos
saberes populares, indigenas, afrodescendentes, migrantes e camponeses.

Outro elemento central da Educacao Intercultural € a compreensido das
migracdes como um fendmeno que constitui as sociedades contemporaneas.

Vettorassi e Dias (2017) chamam a atencé&o para os limites dos estudos migratérios,
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que muitas vezes reduzem os migrantes a numeros, ignorando suas experiéncias
subjetivas.

O fendbmeno migratorio tem sido uma preocupagao recorrente das pesquisas
nas ciéncias sociais. Contudo, essas pesquisas ainda enfrentam limites
metodoldgicos significativos. Entre eles, destaca-se a tendéncia a reduzir os
migrantes a estatisticas, invisibilizando seus relatos, memoérias e
experiéncias. Esse viés quantitativista dificulta a compreensao da migragao
como experiéncia social, histérica e cultural complexa (Vettorassi; Dias, 2017,
p. 8-9).

Esse alerta refor¢ca a necessidade de a Educacao Intercultural encarar a essa
visdo para entender a migragado ndo como uma ameaga, mas como uma oportunidade
de aprendizagem coletiva. Os migrantes devem ser reconhecidos como produtores de
cultura e conhecimento, capazes de enriquecer o espaco escolar com suas historias
e saberes.

Na Amazénia, Oliveira (2016) destaca que as dinamicas migratorias vém

reconfigurando a socio-diversidade regional:

As diversas dinamicas migratérias resultaram em uma nova conformagao da
socio diversidade da Amazoénia, exigindo uma abordagem verticalizada por
parte dos estudos migratérios e do conhecimento que lhes concernem.
Compreender a Amazbnia sem considerar suas dinamicas migratorias
representa, portanto, uma lacuna grave, tanto para a ciéncia quanto para as
politicas publicas (Oliveira, 2016, p. 762).

Educacao Intercultural demonstra que a mobilidade humana ndo é um
fendmeno periférico, mas um processo estruturante das sociedades, especialmente
em regides de fronteira. Por isso, escolas em locais como Roraima precisam
incorporar em suas praticas a pluralidade de identidades, linguas e culturas presentes
em seus contextos. Isso garante que estudantes migrantes sejam reconhecidos como
sujeitos de direitos e de saberes.

Assim, o segundo fundamento da Educagéo Intercultural se resume ao
reconhecimento de que a diferenga étnico-cultural e a mobilidade humana sao
elementos constitutivos da vida social. Nesse sentido, a formacao docente e a pratica
pedagogica devem ser capazes de acolher, valorizar e dialogar com essa pluralidade,
transformando a escola em um espaco de verdadeira transformacgao social.

A compreensao da Educacao Intercultural exige também o enfrentamento das
exclusdes estruturais que atravessam a vida social, sobretudo no que diz respeito as
populagdes migrantes, pobres e racializadas. Adela Cortina (2020) introduziu o
conceito de aporofobia para explicar a rejeicado estrutural dirigida aos pobres. Segundo

a autora, nao é apenas a condigdo de estrangeiro ou de pertencente a outro grupo
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étnico que gera rejeicdo, mas sobretudo a condigdo de pobreza, entendida como
auséncia de vinculos e de capacidade de inser¢do na sociedade de mercado.

Nas palavras de Cortina:

O tipo de pobre que preocupa é o pobre sem vinculos com a sociedade, o
excluido, o ‘sem-lugar’, aquele que ndo tem nada a oferecer na sociedade de
troca em que vivemos. O problema real de todo preconceito nao parece ser
a raga, a etnia, ou mesmo o estrangeiro enquanto tal, mas sim o pobre,
simplesmente por ser pobre. O aporofébico rejeita o sujeito ndo porque ele é
estrangeiro ou de outra cor, mas porque ele ndo dispde dos recursos
materiais ou simbdlicos que o tornariam util ou desejavel na l6gica econdmica
vigente (Cortina, 2020, p. 37-38).

Essa analise amplia a compreensao das formas de exclusao que a Educacéao
Intercultural deve enfrentar. A xenofobia e o racismo ndo desaparecem, mas se
articulam a uma rejeicdo mais profunda: a aporofobia. No espago escolar, isso se
manifesta quando estudantes migrantes ou de baixa renda sdo estigmatizados,
tratados como "problemas" ou tém suas necessidades especificas invisibilizadas.

A resposta a esse desafio precisa ser tanto ética quanto pedagdgica. Como
afirma Cortina (2020):

O remédio para a patologia social da invisibilidade do pobre é a educagéo
moral, que deve orientar-se para o reconhecimento da dignidade universal
dos seres humanos. Trata-se de promover uma visao cosmopolita, fundada
no reconhecimento da vulnerabilidade que compartilhamos, e na compaixao
que se enraiza ndo na piedade, mas no compromisso com a justica (Cortina,
2020, p. 464-472).

Assim, a Educacao Intercultural deve assumir a luta contra a aporofobia como
parte de sua missdo transformadora, promovendo praticas pedagdgicas que
reconhecam todos o0s sujeitos como dignos e capazes de aprender,
independentemente de sua condigdo econdmica ou social.

Outro fundamento crucial esta relacionado a feminizagdo da migracdo, um
fendmeno particularmente relevante na regidao amazénica. Oliveira e Costa (2018)
analisam como as mulheres migrantes, que estdo cada vez mais presentes nas
mobilidades regionais, enfrentam maiores vulnerabilidades, especialmente ligadas ao
trafico e a exploracgao.

Os autores afirmam:

Los crecientes flujos migratorios interregionales en la Amazonia sefalan una
estrecha relacion del fendmeno migratorio con la feminizacion de la
migracion. En consecuencia, los traficantes y reclutadores se aprovechan de
esta coyuntura de movilidad interna para ampliar su actuacion. Oliveira (2009)
sefiala que ‘hay nuevas rutas del trafico interno e internacional en las
fronteras amazodnicas, resultantes de las viejas construcciones culturales de
la region (Oliveira; Costa, 2018, p. 115).
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Logo, embora as mulheres assumam um papel cada vez mais ativo na
migragao, sua presencga acarreta riscos adicionais, tornando-as alvo de exploragdo. A
Educacao Intercultural deve, portanto, incorporar uma perspectiva interseccional,
articulando género, classe e etnia para compreender as complexas experiéncias
migratorias.

No contexto de Roraima, a andlise de Albuquerque (2022) reforca a
necessidade de considerar os aspectos estruturais que atravessam a gestédo
migratoria. Ao estudar a Operagao Acolhida, o autor revela as contradigcbes de uma
politica que se apresenta como humanitaria, mas € marcada pelo predominio da logica
militar.

Nota-se a fragmentagédo da coordenacao governamental, marcada pela baixa
integracdo entre os diferentes entes federativos, o que compromete a
efetividade das politicas migratérias. Soma-se a isso o predominio da dtica
militar na gestdo da Operacao Acolhida, cuja atuagéo, embora eficiente em
termos logisticos, mostra-se pouco preparada para lidar com demandas
ligadas a garantia de direitos sociais e a integracdo dos migrantes
(Albuquerque, 2022, p. 142).

Essas contradicdes revelam que o enfrentamento das exclusdes estruturais
exige mais do que apenas leis justas. Exige praticas efetivas de acolhimento que
considerem os migrantes em sua dignidade e complexidade. Para a Educacgéao
Intercultural, isso significa criar espagos que nao s6 recebam migrantes, mas que
também construam com eles um processo de aprendizado mutuo, reconhecendo-os
como protagonistas.

Portanto, combater a aporofobia e considerar a feminizagdo da migragéo séo
fundamentos indispensaveis da Educacao Intercultural. Eles reforgam a necessidade
de uma pratica pedagogica critica, capaz de enfrentar as formas estruturais de
exclusao e de promover a justica social em contextos marcados por desigualdades
histéricas.

A Educacao Intercultural também se fundamenta no reconhecimento dos
saberes indigenas e das cosmologias ancestrais como dimensdes legitimas do
conhecimento. A critica ao epistemicidio, formulada por Boaventura de Sousa Santos
(2007), evidencia que a modernidade ocidental se construiu sobre a negacéo e a
destruicdo de saberes nao europeus, classificando-os como supersticdo, atraso ou
folclore. A superagdo desse processo exige incorporar, de modo efetivo, os
conhecimentos e praticas dos povos originarios.

Silva Neto (2023), ao discutir os desafios epistémicos enfrentados pelos povos
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lanomami e Maia, aponta a necessidade de reconhecer os limites da ciéncia ocidental

diante da pluralidade de formas de compreender o mundo:

A modernidade produziu ndo apenas a colonizagdo dos territorios, mas a
colonizacdo dos saberes, relegando os conhecimentos indigenas e
afrodescendentes a condigdo de folclore ou supersticido. Este processo foi
acompanhado por uma violéncia epistémica sistematica, que buscou
desqualificar os modos de vida ndo ocidentais e impor uma racionalidade
unica. O enfrentamento deste quadro passa pela descolonizagdo da
educagdo, que deve abrir-se as cosmologias indigenas e as praticas
comunitarias de transmissao do conhecimento (Silva Neto, 2023, p. 42).

Esse excerto reforca a urgéncia de uma educagao que nao apenas tolere ou
"respeite” a diversidade cultural, mas que reconheca a legitimidade e a centralidade
dos saberes indigenas na construcdo de uma pedagogia intercultural. Nesse sentido,
Gomes e Silva (2007) enfatizam que a formagdo docente deve assumir um
compromisso politico com as experiéncias étnico-culturais, compreendendo-as como
espacos de resisténcia e de criacao.

Para as autoras:

As experiéncias étnico-culturais constituem-se em espacgos de luta e de
afirmacao, e a formagéo de professores precisa dialogar com elas, de modo
a nao reproduzir a légica de silenciamento das diferengas. Uma educagao
verdadeiramente intercultural deve compreender que o processo de ensino-
aprendizagem é sempre atravessado por relagbes de poder, e que cabe a
escola assumir a tarefa de problematiza-las, em vez de reforga-las (Gomes;
Silva, 2007, p. 23).

Essa perspectiva recoloca a escola como um espaco de disputa simbdlica e
politica, onde € possivel criar uma pedagogia da diversidade que valorize identidades,
histdrias e culturas.

Nesse contexto, a pedagogia decolonial se torna um elemento fundamental
para a pratica educativa intercultural. Inspirada por autores como Quijano (2005),
Maldonado-Torres (2007), essa pedagogia busca romper com a légica hierarquica
imposta pela modernidade e colonialidade. Paulo Freire, ao falar da conscientizagao

como pratica de liberdade, ja antecipava a necessidade dessa ruptura.

Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam
em comunhao. A libertagdo auténtica ndo € um ato de depositar ideias na
mente dos outros, mas um processo de dialogo e agéo transformadora. O
papel da educagao, neste sentido, ndo € domesticar, mas problematizar; nao
€ adaptar os sujeitos a realidade injusta, mas desafia-los a transforma-la.
(Freire, 1979, p. 47-48).

Sendo assim, a Educacéo Intercultural ndo pode ser reduzida a um discurso de
tolerancia ou a uma simples adaptacdo metodoldgica. Ela se configura como um

projeto politico-pedagdgico de transformacao social, comprometido com a justica, a



40

equidade e a dignidade humana. Seus fundamentos mostram que a escola deve
assumir um papel ativo na desconstrucdo das desigualdades histéricas,
reconhecendo os sujeitos em toda sua complexidade cultural, social e epistémica.

Como projeto critico e emancipador, a Educacgao Intercultural exige coragem
para confrontar os legados da colonialidade, enfrentar a aporofobia e valorizar a
presenga de povos indigenas, negros, migrantes, mulheres e outros grupos
historicamente silenciados. Nessa tarefa, ela se inspira em Paulo Freire, para quem a
educacao s6 se realiza plenamente como uma pratica de liberdade, enraizada no
dialogo e na agao coletiva.

Portanto, o topico em discussdo evidencia que a Educacdo Intercultural
transcende a dimensao de um mero referencial tedrico, configurando-se como um
campo proficuo de praticas e experiéncias em continua construcdo no ambiente
escolar. Ao estabelecer os fundamentos conceituais que sustentam a presente
pesquisa, esta secao reitera a relevancia de se apreender a interculturalidade como
um principio deve nortear o fazer pedagdgico cotidiano, notadamente em contextos
caracterizados pela significativa presenga de estudantes migrantes. Assim, ao
articular as contribuicdes de Freire (1996), Candau (2016) e Walsh (2009) com a
realidade de Boa Vista/RR, compreende-se que a "construcdo de pontes
interculturais" implica a transformacao da sala de aula em um espaco privilegiado de
encontro, dialogo e reconstrugao de sentidos, o que, por sua vez, alicerga a analise

das praticas docentes a ser desenvolvida no proximo subcapitulo.
1.3 FORMACAO DOCENTE E PRATICAS PEDAGOGICAS INTERCULTURAIS

A formagao docente é crucial para uma educagao intercultural critica e
transformadora. Em sociedades com grandes desigualdades, diversidade e intensos
deslocamento migratorios, a preparagao de professores nao pode se limitar a técnicas
e métodos. E preciso que o trabalho docente contemple dimensées éticas, politicas e
epistémicas, pois educar é, acima de tudo, um ato politico. Nesse sentido, a
interculturalidade n&o € s6 uma abordagem pedagogica, mas uma opgéao de mundo,
orientada a criar praticas que reconhecam a pluralidade de saberes, enfrentam a
colonialidade e construam relagées de reciprocidade entre diferentes culturas.

Nesse debate, Paulo Freire € uma referéncia fundamental. Em sua obra, ele
insiste que a pratica educativa nunca é neutra: ela ou reproduz as estruturas de

opressao ou contribui para supera-las. Em Conscientizagado (1979), o educador
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destaca que a formacéo critica dos sujeitos esta diretamente ligada ao processo de

transformacgao social.

A conscientizacdo é um compromisso histérico. E também consciéncia
historica: é insergao critica na histéria, € a opgéo. Implica, por isso, agao
transformadora da realidade, correspondendo a uma praxis. Por isso a
conscientizagado nao pode parar na etapa do desvelamento da realidade; ndo
pode ficar na percepgdo de que o homem se encontra em situagido de
opressdo. A conscientizagao implica que os homens assumam o papel de
sujeitos que fazem e refazem o mundo. E isto ndo é tarefa de um momento,
mas de uma permanente realizagao. (Freire, 1979, p. 44-45).

Esse excerto revela que a formacado docente intercultural deve preparar o
professor para ser mais do que transmissor de conteudos: deve forma-lo como
mediador critico, capaz de compreender a realidade em sua historicidade e de
contribuir para transforma-la. Sendo assim, entende-se que o compromisso ético e
politico da docéncia vai além da sala de aula, envolvendo um engajamento com os
processos de libertacdo coletiva.

Freire (1996), em Pedagogia da Autonomia, reforga esse aspecto ao afirmar
que ensinar exige compromisso com a liberdade. Essa perspectiva dialoga
diretamente com a proposta da Educacéao Intercultural, ao recusar a légica bancaria
de ensino e ao valorizar o processo dialégico de construgao coletiva do conhecimento.

O debate sobre a formagao de professores no Brasil tem sido enriquecido pelas
contribuicdes de Gomes e Silva (2007). As autoras defendem que a formagao docente
deve estar ligada as experiéncias étnico-culturais, entendidas como espacos de luta
e afirmacgao identitaria.

Para elas:

As experiéncias étnico-culturais constituem-se em espagos de luta e de
afirmacgao, nos quais os sujeitos coletivos reivindicam o direito a diferenca e
a valorizagdo de seus saberes. A formagéo de professores precisa estar
atenta a essas experiéncias, ndo apenas para ‘respeitar’ a diversidade, mas
para reconhecé-la como elemento constitutivo da pratica educativa e como
potencial transformador das relagdes sociais e pedagdgicas (Gomes; Silva,
2007, p. 23).

Logo, a interculturalidade na formagédo docente ndo pode ser reduzida a um
modelo técnico ou a um simples apelo a tolerancia. Ela deve ser compreendida como
uma pratica politica que reconhece as diferencgas e as coloca no centro do processo
formativo.

Ao assumir esse compromisso, a formacao docente intercultural transforma o
papel tradicional do professor. Este deixa de ser um mero reprodutor de verdades

universais para se tornar um mediador entre culturas, articulador de saberes diversos
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e incentivador do protagonismo dos estudantes. A docéncia intercultural é, portanto,
inseparavel do dialogo com os movimentos sociais, comunidades tradicionais, povos
indigenas, populagcdes migrantes e coletivos negros e periféricos que reivindicam seu
lugar na histéria e no conhecimento.

Essa compreenséo critica da docéncia € essencial para consolidar uma pratica
educativa comprometida com a justi¢ca social e a democratizagéo do saber. A escola,
nesse sentido, ndo é apenas um local de transmissao de conteudo, mas um espaco
de disputa simbdlica, onde se define quais culturas sao legitimadas e quais continuam
marginalizadas.

Ao pensar a formacao docente em chave intercultural, torna-se indispensavel
compreender o papel das experiéncias étnico-culturais como constitutivas do
processo educativo. Gomes e Silva (2007) sublinham que a escola, historicamente,
tem funcionado como lugar de reprodug¢do da monocultura, silenciando vozes
indigenas, negras, periféricas e populares. Para romper com esse modelo, a formagao
de professores deve incorporar tais experiéncias como fonte legitima de saberes e
praticas pedagdgicas.

Dessa forma:

O desafio para o campo da didatica e da formagao dos professores no que
se refere a diversidade é pensa-la na sua dindmica e articulagdo com os
processos educativos escolares e nao escolares, e nao transforma-la em
metodologias e técnicas de ensino para os ditos ‘diferentes’. Isso significa
tomar a diferenga como um constituinte dos processos educativos, uma vez
que tais processos sao construidos por meio de relagdes socioculturais entre
seres humanos e sujeitos sociais (Gomes; Silva, 2007, p. 16).

Essa perspectiva desloca a diversidade do lugar de “problema” para o centro
constitutivo da vida social e escolar. A formacado docente, nesse sentido, deve
preparar professores para lidar com a pluralidade de identidades ndao de forma
assistencialista, mas reconhecendo-a como valor pedagogico e politico.

Ao abordar o curriculo, Gomes e Silva (2007) defendem que este nao pode ser
reduzido a um instrumento neutro de transmissio de conteudos. O curriculo € espaco
de poder, no qual se decide o que deve ser ensinado e o que deve permanecer oculto.

Nesse ponto, as autoras afirmam:

A diversidade étnico-cultural ndo pode ser vista como um problema a ser
resolvido pela escola, mas como uma condigdo fundante de sua existéncia.
Reconhecer essa diversidade significa compreender que o0s processos
educativos se constroem na relacao dialégica entre sujeitos de diferentes
origens, identidades e histérias. A escola, nesse contexto, deve assumir o
compromisso politico-pedagégico de ser espaco de afirmacéo e valorizagao
das diferengas (Gomes; Silva, 2007, p. 24).
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O reconhecimento da diversidade como fundamento do curriculo escolar esta
em sintonia com a critica freireana a educagao bancaria. Freire (1996) adverte que
uma pedagogia que apenas deposita conteudos prontos nos estudantes reforca a
I6gica de silenciamento e exclusdo. A interculturalidade, ao contrario, convida
professores e estudantes a produzirem juntos um conhecimento situado, critico e
plural.

Silva e Piseta (2019) também contribuem para esse debate, evidenciando como
a colonialidade persiste mesmo em contextos democraticos, moldando politicas de
cidadania e educacgao que reproduzem hierarquias raciais e culturais.

Para os autores:

A supremacia do Norte calcada em diferentes hierarquias que se enredam e
formam um sistema-mundo patriarcal/capitalista/colonial/moderno/europeu
posicionou 0 homem branco heterossexual europeu no topo de uma cadeia
de direitos e privilégios, enquanto o lado de la ficou reservado as
subjetividades consideradas barbaras, ignorantes, desprovidas de autonomia
e de saberes modernos (Silva; Piseta, 2019, p. 33-34).

Essa analise deixa claro que a formagao docente deve preparar os professores
para identificar e combater os mecanismos de reprodugdo da colonialidade que
operam na escola. A invisibilizagdo das culturas indigenas e afrodescendentes, a
marginalizagao de saberes comunitarios e a estigmatizagcao de estudantes migrantes
ndo sao desvios ocasionais, mas sim reflexos de uma estrutura social que organiza a
educagao com base em critérios eurocéntricos.

Dessa forma, o papel do professor intercultural ndo é apenas ensinar
conteudos, mas problematizar a realidade. Isso exige reconhecer que o curriculo € um
campo de disputas de poder e que, ao planejar suas praticas, o educador pode tanto
reproduzir desigualdades quanto construir uma educacao emancipadora.

Logo, o compromisso com as experiéncias étnico-culturais e com a critica a
colonialidade deve ser a base da formagao docente intercultural. Mais do que técnicas,
essa formacdo deve oferecer aos professores ferramentas éticas, politicas e
epistemoldgicas para que possam enfrentar as hierarquias histéricas e construir
curriculos plurais, capazes de valorizar diferentes formas de vida e de conhecimento.

A formacgao docente intercultural exige um alicerce tedrico capaz de enfrentar
os legados da modernidade/colonialidade. A pedagogia decolonial analdgica,
proposta por Silva Neto (2023), € uma referéncia fundamental. Ela busca superar dois
extremos: o univocismo impositivo (a imposi¢do de uma unica verdade) e o equivoco

dissolvente (a relativizacdo absoluta das diferengas). Entre esses polos, o autor
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defende a escuta atenta, o dialogo e o respeito a alteridade como a base para a
formagao de professores.
Como afirma Silva Neto (2023):

A pedagogia descolonial analdgica implica escuta atenta, respeito e dialogo
interciéntifico, reconhecendo a alteridade como condigdo para a construgao
de uma educagéo libertadora. Trata-se de uma pedagogia que ndo nega a
diferenga, mas tampouco a transforma em barreira instransponivel. Antes,
busca encontrar analogias possiveis entre saberes diversos, de modo que o
conhecimento se torne uma construgao coletiva, sempre aberta e inacabada
(Silva Neto, 2023, p. 14).

Essa perspectiva é essencial para a formacdo docente, pois prepara o
professor para lidar com a complexidade das salas de aula atuais, onde convivem
estudantes de diferentes origens étnicas, linguisticas e culturais. Ao propor o dialogo
entre saberes, a pedagogia decolonial analdgica contribui para que o professor nao
reproduza hierarquias epistémicas, mas, sim, construa pontes entre conhecimentos
académicos e populares, cientificos e ancestrais.

Essa proposta dialoga diretamente com o conceito de colonialidade do poder,
de Quijano (2005), que denuncia a forma como a modernidade ocidental estruturou
hierarquias entre povos e saberes.

Para o autor:

A colonialidade do poder € um dos elementos constitutivos e especificos do
padrao mundial de poder capitalista. Sustenta-se na imposi¢do de uma
classificagao racial/étnica da populagdo do mundo como pedra angular desse
padrao de poder, e opera em cada uma das instancias materiais e subjetivas
da existéncia social cotidiana. O padrdo de poder mundial moderno colonial
articula, de maneira estrutural, raca, trabalho, autoridade coletiva, género e
sexualidade, natureza e subjetividade, em torno da hegemonia eurocentrada
do capital. (Quijano, 2005, p. 117).

A analise de Quijano deixa claro que a formagao docente intercultural ndo pode
se limitar a metodologias de ensino. Ela deve preparar professores para compreender
e enfrentar as formas estruturais da colonialidade que permeiam a educacgao. Isso
significa reconhecer que o curriculo escolar, as praticas pedagodgicas e os materiais
didaticos muitas vezes reproduzem uma loégica eurocéntrica que legitima certos
saberes e desqualifica outros.

Nesse contexto, a perspectiva da decolonialidade do saber, elaborada por
autores como Walter Mignolo (2014) e aprofundada por Catherine Walsh (2010),
propde uma ruptura epistemologica com a hegemonia do pensamento moderno-
ocidental. A decolonialidade se trata de questionar os proprios fundamentos do que é

considerado "conhecimento valido". E um chamado & valorizagdo de epistemologias
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plurais, construidas a partir das experiéncias, histérias e cosmovisbes dos povos
historicamente marginalizados pela colonialidade do poder.

Assim, a formagdo docente intercultural, a luz da decolonialidade, deve
incentivar uma postura critica e reflexiva, capaz de desestabilizar a hierarquia entre
saberes e promover uma educacgao verdadeiramente emancipadora. Isso implica, por
exemplo, reconhecer que ensinar ndo é apenas transmitir conteudos, mas disputar
sentidos, identidades e lugares de fala. Os professores, nesse cenario, tornam-se
agentes de transformacao, capazes de abrir espago para uma pedagogia que respeite
e dialogue com a diversidade epistémica existente em contextos marcados por
profundas desigualdades histéricas e culturais.

Santos (2007) refor¢a essa critica ao propor as epistemologias do Sul, que
denunciam o epistemicidio e reivindicam a ampliagdo das vozes no campo do
conhecimento.

Para o autor:

O que chamamos de epistemicidio € a destruicdo de conhecimentos
subordinados, realizada ao longo da histéria da modernidade ocidental, em
nome da ciéncia e do progresso. Povos indigenas, camponeses, populagdes
africanas escravizadas e outros grupos foram privados do direito de produzir
e validar seus saberes. Para enfrentar esse legado, € necessario construir
uma ecologia de saberes, que reconhega a diversidade epistemoldgica do
mundo e promova didlogos horizontais entre diferentes formas de
conhecimento (Santos, 2007, p. 86).

Essa proposicao reforga a centralidade do dialogo de saberes como uma
pratica pedagdgica intercultural. Ao adotar uma ecologia de saberes, a formagao
docente deixa de considerar apenas o conhecimento cientifico como valido e passa a
reconhecé-lo em relagdo com os saberes populares, tradicionais e ancestrais.

Para o professor intercultural, esse principio tem implicacbes praticas. Ele
significa valorizar a oralidade dos povos indigenas, as cosmologias africanas, as
experiéncias de vida dos migrantes e as narrativas de comunidades periféricas como
fontes legitimas de conhecimento escolar. Significa, ainda, entender que ensinar é
abrir espago para que diferentes saberes dialoguem, sem que um se sobreponha ao
outro.

A pedagogia decolonial analégica contribui para que o professor ndo seja um
mero transmissor de conteudos eurocéntricos, mas um mediador de encontros
epistemologicos. Seu papel passa a ser o de permitir que os estudantes se
reconhecam como produtores de conhecimento, capazes de construir coletivamente

sentidos para suas experiéncias e identidades.
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A formagéo docente intercultural precisa reconhecer que a migragdo € um
fendmeno que constitui as sociedades atuais e que os deslocamentos populacionais
reconfiguram a cultura, a sociedade e as identidades. Isso € ainda mais relevante em
regides de fronteira, como a Amazoénia, onde a diversidade cultural se intensifica com
0s movimentos migratorios.

Oliveira (2016) destaca esse aspecto ao analisar a dindmica migratéria na
regiao:

As diversas dindmicas migratérias resultaram em uma nova conformagao da
sociodiversidade da Amazénia, exigindo uma abordagem verticalizada por
parte dos estudos migratérios e do conhecimento que lhes concernem.
Compreender a Amazénia sem considerar suas dindmicas migratorias
representa, portanto, uma lacuna grave, tanto para a ciéncia quanto para as
politicas publicas (Oliveira, 2016, p. 762).

Esse trecho evidencia que a formacdo de professores, especialmente em
contextos amazonicos, deve incorporar a questao migratéria como parte da realidade
pedagogica. Ignorar os deslocamentos migratérios é reforgar lacunas epistémicas e
criar praticas educativas descontextualizadas. Assim, preparar docentes para atuar
em contextos de fronteira significa capacita-los a lidar com estudantes migrantes,
cujas trajetérias de vida sdo marcadas por deslocamento, perda, resisténcia e
reconstrugao cultural.

Outro elemento central na formagéo docente é a feminizagdo da migragao, que
mostra como género, classe e etnia se articulam na experiéncia migratoria. Oliveira e
Costa (2018) demonstram que, na Amazbnia, a crescente presenga de mulheres

migrantes expde vulnerabilidades especificas, como o trafico e a exploragao.

Los crecientes flujos migratorios interregionales en la Amazonia sefalan una
estrecha relacion del fenédmeno migratorio con la feminizacion de la
migracion. En consecuencia, los traficantes y reclutadores se aprovechan de
esta coyuntura de movilidad interna para ampliar su actuacion. Oliveira (2009)
sefiala que ‘hay nuevas rutas del trafico interno e internacional en las
fronteras amazodnicas, resultantes de las viejas construcciones culturales de
la region (Oliveira e Costa, 2018, p. 115).

No caso de Roraima, a situagao se torna ainda mais complexa. O estado se
tornou, nas ultimas décadas, a principal porta de entrada para migrantes
venezuelanos no Brasil. Essa nova realidade impactou o sistema educacional, que
teve que lidar com muitas criangas e adolescentes em situacdo de mobilidade. Nesse
contexto, o professor precisa estar preparado nao apenas para questdes de idioma,
mas também para lidar com traumas, histérias de violéncia e experiéncias de

exclusao. Ao mesmo tempo, a presencga de estudantes migrantes € uma oportunidade
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pedagogica para construir uma escola mais plural. Incluir as narrativas de migragéao
no curriculo e na pratica docente significa valorizar saberes transnacionais,
experiéncias de resisténcia e memorias coletivas que enriquecem 0O processo
educativo.

Nesse sentido, a formacao docente intercultural deve preparar professores para
ver a migragdo nao como um problema, mas como um elemento que molda as
sociedades. Isso exige praticas pedagogicas que valorizem o dialogo de saberes, que
reconhegam a pluralidade de identidades e que combatam as desigualdades
estruturais que afetam migrantes, mulheres e popula¢des racializadas.

Portanto, a intersecgéo entre interculturalidade, migragao e género reforga que
a formacdo docente ndo pode ser neutra. Ela precisa ser ética, politica e
comprometida com a justiga social, articulando praticas que reconhegam a diversidade
como uma riqueza e enfrentem a exclusdo como uma violagao de direitos.

Um dos maiores desafios da formacédo docente intercultural € o combate as
exclusdes estruturais que afetam as sociedades latino-americanas. A escola, sendo
um espago tanto de reprodugdo quanto de resisténcia, ndo pode ignorar as
desigualdades de classe, raga, género e nacionalidade que afetam seus alunos.
Nesse contexto, o conceito de aporofobia, desenvolvido por Adela Cortina (2020), é
um referente essencial. Segundo a filésofa, a rejei¢do a certos grupos nao se explica
apenas pela xenofobia ou pelo racismo, mas também pela aversdo estrutural ao
pobre, aquele que é visto como "sem lugar" no sistema econémico.

A partir desses referentes, podemos afirmar que a formagao de professores
interculturais precisa incorporar um horizonte ético, de modo a formar educadores
capazes de reconhecer na diversidade social ndo como ameaga, mas como
oportunidade para a construgao de solidariedade e justica. A partir dessa perspectiva,
pode-se compreender que a formacédo docente demanda processos formativos que
articulem principios éticos com praticas pedagogicas inclusivas, de modo a preparar
professores para atuar em contextos marcados pela diversidade cultural e social.

Sendo assim, a formagao docente em regides de fronteira se deve fortalecer
porque os professores precisam estar preparados para atuar em contextos de
vulnerabilidade, compreendendo que a presenga de estudantes migrantes ndo é
apenas uma questao cultural, mas também politica e social, permeada por interesses
estratégicos e desigualdades estruturais.

Dessa forma, o professor intercultural deve desenvolver uma sensibilidade
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critica para identificar as contradicbes entre discursos humanitarios e praticas
excludentes. Mais do que se adaptar a essas condicdes, sua tarefa é criar alternativas
pedagogicas que reconhegam os estudantes migrantes e pobres como sujeitos de
direitos, valorizando suas histérias e experiéncias como parte fundamental do
processo educativo.

Assim, a partir deste topico, a consolidagao do vinculo entre os fundamentos
tedricos da interculturalidade e a pratica educativa concreta. A formacao docente,
compreendida como um processo continuo e reflexivo, constitui 0 ambiente propicio
para a materializagdo dos principios da educagao intercultural previamente discutidos.

O percurso tedrico delineado neste capitulo possibilitou a compreensao de que
a migragao, a interculturalidade e a formagdo docente ndo se configuram como
dimensdes isoladas, mas sim como campos interdependentes que se entrelacam na
dindmica cotidiana do ambiente escolar. O fenbmeno migratério, ao desafiar as
fronteiras politico-culturais, impde a educacao a necessidade de uma reavaliacao de
seus pressupostos e praticas, fomentando uma perspectiva ampliada sobre o "outro"
e reconhecendo a diversidade como um valor intrinseco. A Educacgao Intercultural,
fundamentada nas contribuicbes de Freire (1996), Candau (2016) e Walsh (2009),
prové o arcabouco ético-politico para essa metamorfose, consolidando a escola como
um I6cus privilegiado para o dialogo, a promogao da justica e a construcao coletiva do
conhecimento. A partir deste referencial tedrico, o capitulo subsequente dedicar-se-a
a apresentacao dos itinerarios metodologicos empreendidos na pesquisa, explicitando
as opgdes realizadas, os procedimentos adotados e as vozes que conferiram
substancia a investigacdo sobre as vivéncias dos estudantes migrantes em Boa
Vista/RR.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

O presente capitulo tem como objetivo apresentar os caminhos metodolégicos
que orientaram o desenvolvimento desta pesquisa, evidenciando as escolhas tedricas,
os procedimentos de coleta e analise dos dados e o contexto no qual o estudo foi
realizado. A metodologia foi pensada de forma coerente com o tema e com o
compromisso ético-politico de uma educacao intercultural critica, centrada na escuta
e na valorizagao das experiéncias dos sujeitos envolvidos.

Partindo da experiéncia da autora como professora da rede estadual de ensino
em Boa Vista/RR, o percurso metodolégico foi sendo construido no diadlogo entre
pratica e teoria, entre o fazer docente e o olhar investigativo. Essa dimenséo reflexiva
€ inspirada na concepcao freireana de pesquisa como “ato de conhecimento e de
intervencao na realidade” (Freire, 1982), na qual o pesquisador se reconhece como

sujeito histérico e participante do processo que investiga
2.1 ABORDAGEM, NATUREZA DA PESQUISA E CAMPO DE ESTUDO

A presente investigacdo se insere no campo da pesquisa qualitativa, de
natureza exploratoria e descritiva. Essa escolha metodoldgica esta fundamentada na
necessidade de compreender as experiéncias de sujeitos em seu contexto social e
cultural, valorizando suas narrativas, percepcdes e sentidos atribuidos as praticas
educativas.

De acordo com Minayo (2016), a pesquisa qualitativa é indicada quando o
objeto de estudo envolve valores, crengas, significados e relagbes humanas. Diferente
da pesquisa quantitativa, que prioriza a mensuracdo numérica, a abordagem
qualitativa permite uma aproximacado mais profunda e interpretativa da realidade
social. Essa caracteristica € fundamental em investiga¢gées que buscam compreender
dinamicas interculturais, marcadas por multiplas vozes, memoarias e trajetérias de vida.
Canales (2006) reforga que o enfoque qualitativo mediante grupos de conversa,
entrevistas e narrativas se diferencia das ciéncias naturais, pois requer critérios
proprios de validagdo. A legitimidade desse tipo de pesquisa ndo se baseia na
replicabilidade estatistica, mas na densidade interpretativa, na coeréncia interna do
processo e na capacidade de dar visibilidade as experiéncias dos sujeitos.

Além de qualitativa, a pesquisa assume carater narrativo. Como explicam
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Moura e Lima (2014), a pesquisa narrativa permite reconstruir realidades a partir dos
discursos e memorias, sendo particularmente util em contextos educativos onde a
experiéncia e a subjetividade tém centralidade. As narrativas emergem das rodas de
conversa, entrevistas e questionarios, revelando modos de viver e de aprender em um
espaco escolar atravessado pela diversidade cultural.

O campo empirico foi o Colégio Estadual Militarizado Professor Camilo Dias,
localizada em Boa Vista/RR, capital de um estado de fronteira internacional com a
Venezuela. A escolha da escola nao foi aleatéria: além da experiéncia prévia da
pesquisadora como docente nessa instituicdo, ela apresenta um contingente
significativo de estudantes migrantes venezuelanos, sendo, portanto, um espaco
privilegiado para investigar praticas educativas interculturais.

Segundo o Censo Escolar de 2024, a escola atende 606 estudantes,
distribuidos em diferentes turmas do ensino fundamental Il e médio. Destes, uma
parcela expressiva é composta por migrantes venezuelanos em situagdo de
mobilidade forgada, fenbmeno que transformou a dindmica escolar nos ultimos anos.

O contexto de escolas militarizadas também traz especificidades. Essas
instituicbes se organizam segundo normas disciplinares diferenciadas, articulando
elementos pedagogicos e militares em sua gestdo. Esse aspecto se torna ainda mais
relevante quando observado a luz da interculturalidade, ja que o convivio entre
culturas em um espaco de regras rigidas pode tanto gerar tensdes quanto abrir
possibilidades de negociacgéo e dialogo.

Figura 1 — Localizagdo da Escola Estadual Militarizada Professor Camilo Dias

Paraiso Encanto

Santa Joana

ges Dandanho Malacacheta

Novo AguaBoa

Fonte: (Google Maps, 2025)
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Essa caracteristica especifica do ambiente escolar oferece um cenario ideal
para a observacao de praticas educativas interculturais e para a analise dos desafios
e oportunidades que surgem do convivio entre diferentes culturas. Os sujeitos da
pesquisa foram: estudantes migrantes venezuelanos, estudantes brasileiros, uma
professora de Matematica e uma gestora escolar. A diversidade dos participantes
permitiu a coleta de multiplos pontos de vista sobre o tema, enriquecendo a analise e
proporcionando uma compreensao mais completa das dindmicas escolares no

contexto da migragao.
2.2 PARTICIPANTES E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A escolha dos participantes e dos instrumentos de coleta de dados foi
conduzida de forma planejada e gradual, sempre em dialogo com a escola e em
consonancia com os principios éticos que regem pesquisas em Ciéncias Humanas.
Foram considerados como critérios de inclusdo a matricula regular dos estudantes na
escola, a faixa etaria entre 14 e 18 anos, o exercicio da docéncia em Matematica ou
de fungao gestora na instituicado, bem como a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) pelos profissionais e, no caso dos estudantes menores de
idade, por seus responsaveis legais. Como critérios de exclusado, desconsiderou-se
estudantes fora da faixa etaria estipulada, professores afastados no periodo da
pesquisa e gestores que ndo possuiam pelo menos trés meses de atuagao na escola.

O processo de preparagao metodologica se iniciou no dia 11 de julho, quando
foram realizados os primeiros ajustes junto ao orientador. Poucos dias depois, em 16
de julho, definiu-se a professora de Matematica participante e, em 21 de julho,
identificaram-se as turmas com maior niumero de estudantes migrantes. No inicio de
agosto, especificamente no dia 4, os TCLE s foram entregues aos responsaveis pelos
estudantes, sendo recolhidos gradualmente nos dias subsequentes. Como houve
baixa ades&o inicial, novos ajustes metodologicos foram feitos em 7 de agosto,
ampliando o numero de turmas envolvidas. No dia 11, novos TCLE's foram
distribuidos e recolhidos ao longo dos dias 12 a 14 de agosto. Esse processo
cuidadoso, que envolveu devolutivas, negociagdo com a escola e insisténcia
respeitosa junto aos estudantes e suas familias, demonstra a seriedade do percurso
ético e cientifico da pesquisa.

Com base nos TCLE's recolhidos, a participagao efetiva foi de quinze

estudantes, dos quais seis (6) eram migrantes venezuelanos (40%) e nove eram
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brasileiros (60%). Ao analisar os consentimentos, verificou-se que 59% dos
responsaveis autorizaram tanto a gravagao quanto o uso da imagem e da voz dos
participantes; 13,6% permitiram apenas a gravac¢ao, sem divulgagdo de imagem ou
voz; e 27,5% nao autorizam nenhum tipo de registro. Esses percentuais foram
fundamentais para balizar o tipo de material produzido e a forma de resguardar a
identidade dos participantes.

As atividades de coleta de dados se concentraram em trés instrumentos
principais: rodas de conversa, entrevistas semiestruturadas e questionarios
complementares. A roda de conversa se constituiu no eixo central de interagdo com
os estudantes, pois possibilitou a escuta coletiva, a horizontalidade da fala e a
construcdo compartilhada de sentidos. Essa técnica, como destacam Moura e Lima
(2014), é especialmente adequada para pesquisas qualitativas por estimular o dialogo
e favorecer a produgao de narrativas. Pinheiro (2020) complementa ao afirmar que as
rodas de conversa tém grande potencial para revelar percepgdes individuais e
coletivas, possibilitando a emergéncia de dimensdes subjetivas que dificilmente
seriam captadas por instrumentos mais rigidos.

A roda de conversa foi realizada no dia 2 de setembro, com duracao
aproximada de uma hora e meia. O encontro iniciou-se com a apresentacao da
pesquisadora e dos estudantes, seguido por uma dinamica de localizagao das cidades
de origem no mapa e pelo uso de post-its nos quais os participantes registraram
sentimentos e palavras que expressavam suas impressoes iniciais. Esse momento,
para além do carater metodologico, constituiu-se em espaco de acolhimento, marcado
por regras de convivéncia construidas coletivamente, que enfatizavam o respeito
mutuo, a liberdade de fala e a escuta sem julgamentos. Entre as perguntas
norteadoras, destacam-se questdes como: “Como foi o primeiro dia na escola aqui em
Boa Vista/RR?”, “O ensino aqui é diferente da Venezuela?” e “O que poderia facilitar
a aprendizagem de Matematica para vocés na escola?”. Assim, a roda de conversa
nao apenas produziu material empirico, mas também fortaleceu o protagonismo
estudantil e valorizou identidades culturais.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com a professora de
Matematica e a gestora escolar, tendo como objetivo compreender praticas
pedagogicas, estratégias de gestdo e desafios enfrentados diante da presenca de
estudantes migrantes. Essas entrevistas foram planejadas de modo antecipado: em

29 de agosto a professora recebeu o roteiro da entrevista e, no dia 3 de setembro, a
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mesma preparagao foi feita com a gestora. Cada entrevista teve duragdo aproximada
de 45 minutos, foi gravada e posteriormente transcrita integralmente.

Por fim, aplicou-se aos estudantes um questionario contendo questdes abertas
e fechadas, voltado a identificar percepgdes gerais sobre as praticas pedagdgicas e o
ambiente escolar. Esse instrumento funcionou como recurso complementar,
ampliando o alcance da coleta e contribuindo para a triangulagao dos dados, principio

fundamental em pesquisas qualitativas (Flick, 2009).
2.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE E CONSIDERACOES ETICAS

Os dados coletados foram analisados por meio da analise de conteudo,
conforme sistematizada por Bardin (2011). Trata-se de uma técnica que organiza e
interpreta mensagens em profundidade, possibilitando o desvelamento de sentidos
implicitos e explicitos nas falas e registros.

O processo analitico desenvolveu-se em trés etapas. A primeira correspondeu
a pré-analise, que consistiu na organizagao do corpus de pesquisa, formado pelas
transcricbes das rodas de conversa, entrevistas e questionarios. A segunda etapa
correspondeu a exploragdo do material, fase em que se procedeu a codificagcao e
categorizagao das falas. Aqui, o objetivo foi identificar os nucleos de sentido presentes
nos discursos de professores, gestores e estudantes, destacando recorréncias,
tensbes e contradicbes. Essa etapa permitiu ver praticas pedagodgicas, percepgdes
sobre acolhimento e integragdo, bem como elementos que evidenciam processos de
exclusdo ou de valorizacdo da diversidade cultural.

A terceira etapa foi a de tratamento e interpretacdo dos resultados, momento
em que as categorias empiricas foram articuladas aos referenciais tedricos da
pesquisa. Essa articulacdo possibilitou compreender, de modo critico, como se
expressam as praticas educativas no contexto escolar pesquisado e quais sao as
potencialidades e limites para a construcdo de uma educagao intercultural.

A interpretagao dos dados foi orientada por diferentes aportes teoricos. Freire
(1996; 2011), com sua pedagogia do didlogo e da problematizagdo, forneceu
instrumentos para refletir sobre as praticas de acolhimento e mediagdo pedagdgica.

Outro aporte importante foi Cortina (2020), com o conceito de aporofobia, que
evidencia as formas de exclusdo baseadas nido apenas na diferenca cultural, mas
sobretudo na condic&o de vulnerabilidade socioecondmica.

Do ponto de vista das perspectivas pedagdgicas, Oliveira e Costa (2018) foram
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fundamentais para compreender como as dimensdes migratdrias e interseccionais se
entrelacam na escola, revelando que a exclusdo nado é apenas um fendmeno
linguistico ou cultural, mas atravessa marcadores de classe, género e etnia.

Além disso, as contribuicdes de Albuquerque (2022) acerca das contradigbes
da gestdo migratoria em regides de fronteira foram essenciais para interpretar as
tensbes vividas pelas escolas de Boa Vista/RR. Sua analise evidencia que o
acolhimento institucional de migrantes, muitas vezes, ndo se traduz em politicas
educacionais efetivas, recaindo sobre professores e gestores o peso de lidar, quase

sozinhos, com os desafios da diversidade cultural e linguistica em sala de aula.
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CAPITULO 3 — ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo busca articular as narrativas coletadas durante a pesquisa com
os referenciais tedricos que fundamentam o estudo, de modo a evidenciar tensdes,
limites e possibilidades para a construgdo de uma educacéo intercultural critica e
inclusiva. As informacgdes foram organizadas em trés eixos: inicialmente, apresentam-
se as narrativas da docente e da gestora, que evidenciam como a escola vem
respondendo ao processo migratério em suas praticas cotidianas. Em seguida,
discute-se as percepc¢des dos estudantes migrantes, sistematizadas em quadros
analiticos que relacionam suas experiéncias as contribuigdes de Freire (1996; 2011),
Candau (2016), Walsh (2009), Bourdieu (1989) e Bhabha (1994). Por fim, séo
destacadas as principais dificuldades e potencialidades para o fortalecimento de
praticas pedagogicas interculturais, apontando caminhos possiveis para transformar

a diversidade em elemento constitutivo do processo educativo.
3.1 NARRATIVAS DOCENTES E DE GESTORES

Nesta secdo, exploramos as narrativas da docente e da gestora sobre o tema.
Apresentamos as principais contribuicbes de ambas, coletadas por meio de
entrevistas semiestruturadas. As entrevistas com Kamylla de Faria Macédo
(professora) e a Rozenilda de Souza (gestora), visam compreender suas praticas
pedagdgicas, as estratégias de gestdo e os desafios enfrentados no acolhimento e
ensino de estudantes migrantes. A combinacdo das entrevistas com as rodas de
conversa permite a triangulacdo de fontes e perspectivas, o que contribui para a
validagdo dos dados e a consisténcia da analise (Bourdieu, 1989).

Logo, as falas de professores e gestores indicam a coexisténcia de praticas
tradicionais com novas experiéncias de acolhimento e escuta. A primeira pergunta,
feita a gestora e a professora, abordou a percepcao delas sobre os estudantes
migrantes e o volume de matriculas.

Nesse sentido, a Kamylla (2025) afirmou que “Ser estudante migrante em
escola publica é desafiador, principalmente pela barreira da lingua”, enquanto a
gestora observou que “O numero de matriculas ndo causou surpresa, pois ja vinha
acontecendo gradativamente ao longo dos anos.” Percebe-se que a docente identifica

a barreira linguistica como o principal desafio de aprendizagem para os estudantes
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migrantes. Enquanto Rozenilda (2025), por outro lado, indica que o aumento de
matriculas nao foi um evento subito, mas um processo gradual, o que demonstra que
a escola ja convive com o processo migratério ha algum tempo.

E importante destacar que a contribuicdo da Kamylla (2025) evidencia uma
percepgao focada no desafio linguistico como a principal barreira para a inser¢ao dos
estudantes migrantes no ambiente escolar. Esse enfoque destaca a lingua nao so6
como um instrumento de comunicag¢ao, mas também como um marcador de inclusao
e pertencimento. Embora essa visdo seja relevante, ela pode restringir a compreensao
da identidade do migrante, resumindo-a a condigdo de "ndo dominio da lingua
portuguesa".

A partir de uma analise interpretativa, a resposta sinaliza a presenca de uma
praxis escolar (Bourdieu, 1989) na qual o dominio da lingua legitimada pela instituicao
se estabelece como um critério para o reconhecimento do estudante.
Consequentemente, os migrantes podem ser percebidos com um "déficit" simbdlico
em relagdo a norma linguistica dominante.

A percepgéo inicial sobre os estudantes migrantes venezuelanos revela tanto
desafios quanto potencialidades. De um lado, a Kamylla (2025), destaca as
dificuldades linguisticas e de adaptagdo, ao mesmo tempo em que reconhece a
riqueza cultural que esses estudantes trazem. De outro, Rozenilda (2025) observa que
0 aumento de matriculas ja era esperado, 0 que ndo causou surpresa, enfatizando o
aspecto administrativo do acolhimento. Assim, enquanto a docente foca no impacto
pedagogico e cultural, a gestora centra sua analise na dimens&do quantitativa e no
processo de insergao.

No entanto, ao identificar a lingua como o "principal desafio de hoje", Kamylla
(2025), possibilita uma reflexao sobre estratégias de mediagdo que transcendem o
ensino de conteudos e se direcionam a interculturalidade critica (Candau, 2016). Tal
perspectiva exige uma mudanga de olhar, de modo a compreender a lingua nao
apenas como um obstaculo, mas como uma riqueza cultural e epistemoldgica capaz
de gerar dialogos e expandir os horizontes de aprendizagem.

Os desafios cotidianos convergem para a questao da lingua, vista por Kamylla
(2025) nao apenas como barreira, mas também como possibilidade de troca cultural.
Rozenilda (2025), por sua vez, adota um olhar mais pratico, destacando a auséncia
de materiais pedagogicos adequados e a necessidade de recorrer a servidores

bilingues como mediadores. Nesse ponto, percebe-se a complementaridade entre a
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perspectiva pedagogica e a administrativa.

Na perspectiva do terceiro espaco (Bhabha, 1994), concebido como o encontro
de multiplas identidades e culturas, a diferenga linguistica pode ser vista como um
campo de negociagédo de sentidos e de hibridismo cultural, em vez de uma mera
barreira. Essa ressignificagdo sustenta a possibilidade de uma pedagogia
problematizadora, em que professores e alunos sao agentes de transformacéo (Freire,
2011), e que nao silencia a voz dos estudantes, mas reconhece o desafio linguistico
como ponto de partida para praticas pedagdgicas inovadoras.

Adicionalmente, o marco legal brasileiro, por meio da Lei n°® 13.445/2017,
garante aos migrantes o direito a educagéo sem discriminagéo, o que inclui o respeito
as suas especificidades linguisticas. Nesse sentido, a fala de Kamylla (2025) reflete
uma tensao entre a pratica cotidiana e a garantia de direitos ja instituidos.

Em um segundo momento, Kamylla (2025) e a gestora foram questionadas
sobre a formacdo continuada e disciplinas voltadas a diversidade. Kamylla (2025)
destacou que "ndo teve disciplinas sobre diversidade cultural, multiculturalismo ou
interculturalidade" em sua graduacao, o que demonstra a falta de uma base teédrica
para preparar os docentes para lidar com contextos multiculturais.

Por outro lado, Rozenilda (2025) afirmou ter participado de um curso de
acolhimento de imigrantes e refugiados, oferecido pelo Portal do Aluno, que
proporcionou importantes aportes tedricos para apoiar os professores e valorizar as
potencialidades dos estudantes.

Essa diferengca de experiéncias evidencia, de um lado, a lacuna na formacgao
inicial docente e, do outro, a importadncia das politicas publicas de formacéao
continuada como um espago para a reelaboragao da pratica pedagdgica. A auséncia
de disciplinas especificas sobre diversidade mantém a formagcdo em uma ldgica
monocultural, sem preparo para lidar com as barreiras linguisticas e culturais nas
escolas. Esse cenario se alinha a Walsh (2009), que aponta para a urgéncia de uma
educagédo decolonial, capaz de romper com epistemologias hegeménicas e
reconhecer os saberes de grupos historicamente marginalizados.

Sem esse apoio tedrico, muitos professores acabam aplicando conteudos de
forma “neutra e universalista”, desconsiderando as especificidades culturais e
linguisticas dos estudantes migrantes. Em contraste, uma formag&o intercultural
poderia transformar essas lacunas em oportunidades pedagdgicas. Ao integrar os

contextos culturais dos estudantes as praticas escolares, como nas situagdes-
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problema da matematica, o processo de ensino-aprendizagem se torna mais
significativo e inclusivo.

No que se refere a formagao docente, ambas reconhecem a insuficiéncia de
preparo para lidar com a diversidade. Kamylla (2025) aponta a caréncia na formagao
inicial, que ndo contemplou adequadamente temas ligados a interculturalidade. Ja a
gestora relata a participagdo em cursos de acolhimento de imigrantes, mas ressalta
gue ainda se trata de iniciativas pontuais, sem transformar de forma consistente as
praticas institucionais.

Outro ponto relevante abordado com Kamylla (2025) e Rozenilda (2025) foi a
relacdo com as familias e a integracdo dos estudantes migrantes. Kamylla (2025)
destacou que "ainda ndo implementou atividades voltadas a cultura dos estudantes
imigrantes". Rozenilda (2025) ressaltou que as dificuldades socioeconémicas das
familias, como os custos de moradia e alimentagdo impactam diretamente a
permanéncia e o aprendizado dos estudantes. Para ela, o acolhimento as familias é
crucial para fortalecer o senso de pertencimento na escola.

Essas narrativas revelam dois pontos distintos, mas complementares. De um
lado, a falta de acbes pedagdgicas que valorizem a cultura migrante; de outro, a
percepcao de que o apoio social e comunitario as familias é fundamental para a
integragdo dos estudantes. A postura da professora demonstra que, embora a
presenga dos estudantes venezuelanos seja reconhecida, isso ainda ndo se traduz
em praticas interculturais concretas. Esse cenario reflete o conceito de
interculturalidade superficial ou ausente que coloca Candau (2012; 2016), onde a
diversidade existe, mas nao se torna um tema de reflexao pedagdgica.

Sob a perspectiva da decolonialidade (Walsh, 2009), a ndo inclusdo das
culturas migrantes no curriculo reforga uma légica monocultural e invisibiliza outros
saberes. Ja na visdo de Freire (1998), a falta de iniciativas interculturais também
mostra a dificuldade do professor em reinventar o curriculo e buscar estratégias de
ensino colaborativas, ja que praticas transformadoras exigem apoio institucional e
cooperacgao entre educadores.

Sem atividades contextualizadas, o ensino pode se distanciar da realidade dos
estudantes migrantes, limitando sua participagéo ativa e significativa. Projetos que
integrem suas culturas, suas vivéncias de fronteira e suas experiéncias cotidianas ndo
s6 favorecem o aprendizado, mas também tornam o processo educativo mais

inclusivo e engajado com a justi¢a social.



59

Ao serem questionadas sobre situa¢gées marcantes, a professora e a gestora
trouxeram experiéncias que reforcam a importancia do olhar empatico e da construgao
de vinculos. Kamylla (2025) relatou o caso de um estudante que n&o realizava as
atividades por nédo entender portugués. Com o apoio dela e dos colegas, o estudante
conseguiu progredir, levando-a a refletir sobre a necessidade de respeitar as
particularidades dos migrantes. Rozenilda (2025), por sua vez, destacou o caso de
uma aluna que se sentia perseguida pelas cobrangas docentes, interpretando-as
como um sinal de nédo pertencimento em um pais adotado a forga. Nesse caso, o
acolhimento a familia foi crucial para a integragdo e a permanéncia da estudante na
escola.

Esses relatos mostram que a empatia € fundamental para acolher estudantes
migrantes e criar ambientes mais inclusivos. No entanto, quando restrita ao campo
das relagdes pessoais, a empatia pode se tornar insuficiente. Essa visdo se alinha a
educacéao intercultural critica de Candau (2012; 2016), que entende a diferenca
cultural ndo como um déficit, mas como um potencial pedagdgico. Também dialoga
com a pedagogia da alteridade e da dialogicidade de Freire (1998), que tem o respeito
e a escuta do outro como pilares da pratica educativa.

Como aponta Walsh (2009), a decolonialidade exige que a sensibilizagdo seja
acompanhada de transformacgdes estruturais no curriculo e nas metodologias. Isso
significa ir além do acolhimento diario, incorporando estratégias pedagdgicas
concretas, como a adaptacédo de atividades, a modificacdo da linguagem, o apoio
individualizado e a inclusdo de exemplos culturais ligados as vivéncias dos migrantes.
A partir das contribuigdes, observa-se que a lingua € a principal barreira para o
aprendizado dos estudantes venezuelanos, mostrando que a migragéo vai além do
deslocamento fisico e se estende ao campo simbdlico e cultural. Assim, a escola se
torna um lugar de tensdes e possibilidades: de um lado, as limitagdes de um curriculo
eurocéntrico e universalista; do outro, a oportunidade de ressignificacdo a partir da
inclusdo dos saberes em movimento (Candau, 2016; Walsh, 2009).

A falta de formacgao inicial sobre diversidade cultural, multiculturalismo e
interculturalidade, como relatado pela professora, evidencia lacunas estruturais no
preparo docente. A formagéo continuada, portanto, € uma necessidade urgente para
que os professores possam desenvolver praticas pedagodgicas criticas e inclusivas.
Esse desafio se torna ainda mais relevante considerando que a Lei n° 13.445/2017

(Lei de Migracao) e o Plano Nacional de Educacgao (2012) garantem aos migrantes o
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direito a uma educacao de qualidade e livre de discriminacdo. Contudo, a distancia
entre a legislacao e a realidade escolar diaria mostra que esses direitos ainda ndo sao
plenamente efetivados.

De forma geral, ambas reconhecem os limites estruturais, especialmente no
campo das politicas publicas e da auséncia de materiais pedagogicos especificos. A
professora valoriza mais a dimensao pedagogica e cultural, ao passo que a gestora
refor¢ca o papel da gestdo escolar e do vinculo com as familias. Em conjunto, suas
narrativas revelam que a interculturalidade critica (Candau, 2016) ainda se manifesta
de forma fragmentada, mas abre caminho para praticas transformadoras quando

articulada entre a sala de aula e a gestao.
3.2 PERCEPCOES DOS ESTUDANTES MIGRANTES

Este tdpico tem como objetivo aprofundar a compreensao sobre a experiéncia
escolar de estudantes migrantes. Para isso, destacamos as percepg¢des dos
estudantes sobre seu processo de aprendizagem, as relagbes com professores e
colegas, e os desafios diarios no ambiente escolar. As respostas, obtidas por meio de
um questionario, foram organizadas em categorias e analisadas a luz de referenciais
tedricos que nos ajudam a interpretar os fendbmenos educativos em contextos de
migracao.

Os resultados foram sistematizados em quatro quadros analiticos, cada um
deles articulado a fundamentos tedricos que oferecem subsidios importantes para a
reflexao critica sobre inclusao e diversidade no contexto educacional.

O primeiro quadro baseia-se na pedagogia do dialogo e da problematizagé&o
(Freire, 1996; 2011), que valoriza a escuta ativa, o respeito as experiéncias dos
sujeitos e a construgcdo coletiva do conhecimento. Essa abordagem propde uma
educacao comprometida com a transformacao social, onde o dialogo é condigéo para
a emancipacao e para a valorizacédo das diferengas.

O segundo quadro ancora-se na perspectiva da interculturalidade critica e da
decolonialidade (Candau, 2016; Walsh, 2009), que questiona a hegemonia dos
curriculos monoculturais e propde o reconhecimento da pluralidade de saberes. Essa
abordagem destaca a importancia de romper com légicas eurocéntricas que silenciam
conhecimentos originarios, afrodescendentes e populares, e propde praticas
pedagogicas mais abertas ao dialogo intercultural e a justiga cognitiva.

O terceiro quadro mobiliza os conceitos de habitus e capital simbdlico
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(Bourdieu, 1989), que permitem compreender como a lingua, os codigos culturais e
as normas escolares funcionam tanto como barreiras quanto como recursos para a
participagédo e o reconhecimento dos sujeitos. A partir dessa perspectiva, € possivel
analisar as desigualdades simbdlicas presentes no cotidiano escolar e como elas
afetam as trajetorias educacionais de estudantes em contextos de diversidade.

Por fim, o quarto quadro se apoia na nogao de terceiro espaco cultural (Bhabha,
1994), que entende a diferenga ndo como obstaculo, mas como um lugar produtivo de
negociagao, ressignificacdo e criagdo de novas formas de pertencimento. Esse
conceito contribui para pensar a escola como espago hibrido, onde culturas se
encontram, se tensionam e produzem novas possibilidades identitarias.

Cada quadro reune aspectos recorrentes nas narrativas dos estudantes,
ilustrados por exemplos de suas respostas. Essa abordagem nao apenas da voz aos
estudantes migrantes, mas também mostra como suas vivéncias se conectam a

debates mais amplos sobre educacgao, diversidade e justi¢a social.

Quadro 2: Pedagogia do Dialogo e da Problematizagao

Aspectos observados Trechos questionarios
Acolhimento por meio da paciéncia | Professores que falam devagar, repetem ou pedem a colegas
e atencao para traduzirem (Gabriel, Dheyennifer).
Suporte desigual “Alguns professores ajudam, outros nao” (Yasmin, Isabelle).
Auséncia de praticas dialégicas “Aprendem na marra” (Tatiana, M? Eduarda).

Cursos de portugués para migrantes, tradutores, professores

Sugestdes dos estudantes mais pacientes (Matheus, Nicol, Yasmin).

Fonte: Elaborado pela Autora (2025).

As respostas aos questionarios revelam que a barreira linguistica € o principal
obstaculo enfrentado pelos estudantes migrantes. No entanto, elas também mostram
que a forma como os professores se relaciona com eles pode tanto facilitar quanto
dificultar a aprendizagem. Ao mencionar que alguns professores falam devagar,
repetem explicagdes ou usam colegas para traduzir, os estudantes destacam que a
paciéncia e a escuta favorecem a integragao.

Esse cenario nos lembra da critica de Paulo Freire (1970) a chamada educacgao
bancaéria, na qual o professor "deposita" conhecimentos no estudante, ignorando sua
realidade, sua lingua e sua cultura. Para Freire, essa forma de ensino &€ um
"instrumento de opressao” que impede as pessoas de se verem como protagonistas
de suas proprias vidas. Ao impor o portugués como a unica condigdo para o

aprendizado, sem as devidas adaptagdes, a escola aumenta as desigualdades e deixa
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os estudantes migrantes em uma situagado de maior vulnerabilidade.

Em contraste, quando ha gestos de acolhimento, como a repeticao paciente ou
0 apoio entre os proprios colegas, percebe-se a possibilidade de uma pratica que se
aproxima da educacéao problematizadora, centrada no dialogo. Para Freire (1979), o
dialogo ndo é apenas uma técnica de comunicagéo, mas a esséncia de uma educagéao
que liberta, pois implica reconhecer o outro como um sujeito histérico capaz de mudar
o mundo.

Nesse sentido, os relatos positivos dos estudantes mostram que pequenas
acdes dos professores, muitas vezes intuitivas, ja rompem com a logica bancaria e
apontam para um caminho de maior humanizagao. Logo, observa-se que as
sugestdes dos proprios estudantes reforgam esse diagndstico. Ao pedirem cursos de
portugués para migrantes, tradutores e mais paciéncia dos professores, eles nao
estdo apenas solicitando apoio técnico, mas sim reivindicando o direito de aprender
com dignidade. Esse comportamento pode ser analisado a luz da nogdo de
conscientizagao de Freire (1979). A conscientizacdo € um processo pelo qual as
pessoas se tornam cientes de sua realidade de opressdo e se organizam para
transforma-la.

Dessa forma, percebe-se que a presenga dos estudantes migrantes desafia a
escola a superar o acolhimento superficial e a avancar para a construgao de pontes
interculturais. Esse movimento demanda tanto mudancgas curriculares e
metodoldgicas quanto investimentos consistentes na formagdo docente, condigao
essencial para que a escola publica em Roraima se consolide como um espaco de
inclusao, interculturalidade e promogao de direitos. Em continuidade a analise, o
Quadro 3, que aborda a interculturalidade critica e a decolonialidade, revela que a
experiéncia escolar dos migrantes ainda é permeada por praticas de um curriculo

monocultural.

Quadro 3: Interculturalidade Critica e Decolonialidade

Aspectos observados Trechos questionarios

Predominio de curriculo

“Nao tem pratica especifica” (Heliezer, Isabelle).
monocultural

Migrantes relatam que nao séo valorizados, ou que seus costumes

Invisibilizac&o cultural =2 “ ” - .
¢ sdo vistos como “estranhos” (Lucia, Yasmin).

Valorizagao pontual da Professores perguntam sobre cultura e idioma dos estudantes
diversidade (Nicol, Mariana).

Experiéncias positivas de Trocas envolvendo comidas tipicas, musicas e idioma espanhol
interculturalidade (Vitéria, Mariana).

Fonte: Elaborado pela Autora (2025).
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A analise dos quadros revela que a experiéncia escolar dos estudantes
migrantes ainda € permeada por praticas de um curriculo monocultural. Quando os
estudantes afirmam que "nao tem pratica especifica" (Heliezer, Isabelle), eles deixam
claro que os conteudos, metodologias e referéncias da escola pouco se conectam
com suas identidades culturais. Essa constatagdo reforca o que Candau (2016)
aponta: a escola tende a funcionar como um espaco de reprodug¢ao de uma cultura
hegemoénica, silenciando vozes e memodrias que fogem a légica dominante A
sensacao de invisibilidade cultural é evidente em varias falas, como quando os
estudantes relatam que seus costumes sdo vistos como "estranhos" (Lucia, Yasmin).

Esse ponto se conecta diretamente a critica de Walsh (2009) sobre a
necessidade de uma interculturalidade critica. Essa abordagem vai além da simples
coexisténcia ou tolerdncia e busca valorizar os conhecimentos que foram
historicamente marginalizados.

Nesse cenario, a escola deveria funcionar como um local de acolhimento e de
reconstrucao da identidade, mas muitas vezes acaba reproduzindo preconceitos e
tratando a diferenca como um problema. Essa atitude se assemelha a distingéo,
presente no debate publico, entre "bons refugiados" considerados dignos de
solidariedade e "maus migrantes" vistos como uma ameaga, conforme discutido por
Calabrese (2018). Da mesma forma, no ambiente escolar, os estudantes podem ser
rotulados de maneira positiva ou negativa, dependendo de como suas culturas séo
recebidas.

Apesar da predominancia da monoculturalidade, também surgem experiéncias
pontuais que valorizam a diversidade. Alguns estudantes relataram que os
professores perguntam sobre suas culturas e idiomas, e que houve momentos de
troca com comidas tipicas, musicas e expressées em espanhol (Nicol, Mariana,
Vitoria).

Embora esporadicas, essas vivéncias funcionam como praticas interculturais,
mostrando que é possivel construir um espaco de dialogo entre culturas. Para Candau
(2016), iniciativas desse tipo tém o potencial de desconstruir curriculos monoculturais
e abrir caminho para uma escola que reconheca a pluralidade como um principio
pedagadgico.

Essas praticas, no entanto, ndo podem se limitar ao campo do ocasional ou do
“folclorico”. Walsh (2009) alerta para o risco de restringir a diversidade a meros

momentos de celebragdo, sem questionar as estruturas de desigualdade que
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permeiam a escola. A verdadeira interculturalidade critica exige o enfrentamento dos
fundamentos coloniais do curriculo e a construgao de processos educativos que
valorizem e incorporem os saberes dos estudantes migrantes, promovendo uma
educacao transformadora e antirracista.

Logo, a analise do Quadro 3 demonstra que, apesar de existirem experiéncias
pontuais de valorizacao cultural, a escola ainda opera sob a légica de um curriculo
monocultural, o que torna a experiéncia migrante invisivel. A presenca desses
estudantes poderia ser uma oportunidade para enriquecer as praticas pedagdgicas e
expandir os horizontes culturais de toda a comunidade escolar. Contudo, enquanto a
diversidade nao for vista como um eixo central da proposta pedagdgica, continuara
prevalecendo a logica da assimilagdo, que exige uma adaptagdo unilateral dos

migrantes, sem uma abertura genuina para o dialogo de saberes.

Quadro 4: Habitus e Capital Simbdlico

Aspectos observados Trechos questionarios

Lingua portuguesa como barreira

de i ~ “O idioma é a maior dificuldade” (Lucia, Matheus, Tatiana).
e insergdo

Brasileiros entendem melhor o conteudo, enquanto migrantes
dependem de mediagio (M2 Eduarda).
Migrantes se tornam recurso nas aulas de espanhol, ajudando
colegas e professores (Vitéria, Mariana).
Escolarizagao como espago de Falta de preparo institucional reforga desigualdades (Isabelle,
reproducao social Heliezer).
Fonte: Elaborado pela Autora (2025).

Desigualdade de capital cultural

Capital cultural reapropriado

Na andlise das percepcdes dos estudantes migrantes, evidenciadas nos
questionarios, a lingua aparece como elemento central de suas trajetorias escolares
(ver Quadro 4). Conforme Bourdieu (1989), a escola tende a legitimar determinadas
capitais culturais, o que favorece estudantes brasileiros ja socializados nos cédigos
linguisticos valorizados, enquanto os migrantes enfrentam barreiras que dificultam sua
insergcao. Nesse contexto, a lingua portuguesa atua como capital simbdlico dominante,
condicionando prestigio, sucesso académico e pertencimento social.

A partir das respostas, € evidente que a lingua portuguesa € o maior obstaculo
para sua completa insergéo na escola. A frase "O idioma é a maior dificuldade" (Lucia,
Matheus, Tatiana) resume a percepg¢ao de que a falta de dominio da lingua limita o
acesso ao conteudo, a interagdo com colegas e professores e a participagdo nas
atividades escolares.

De acordo com Bourdieu (1989), a escola legitima determinadas capitais
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culturais como superiores, marginalizando aqueles que néo se alinham a tais padrdes.
No contexto estudado, o capital linguistico em portugués € valorizado e reconhecido,
enquanto a lingua materna dos migrantes é desconsiderada (ver Quadro 4).

A escola, nesse processo, atua como um agente de reprodugao social,
mantendo as desigualdades ao impor um padréo cultural especifico (Bourdieu, 1989).
Essa dinamica é agravada pela falta de politicas institucionais que valorizem a
diversidade linguistica, o que ajuda a manter barreiras simbdlicas que segregam os
estudantes migrantes.

As narrativas dos estudantes migrantes mostram que a escola € mais do que
um lugar para aprender conteudo; € também um espago de encontros culturais, com

suas proprias tensdes e reconstrucdes de identidade.

Quadro 5: Terceiro Espaco

Aspectos observados Trechos questionarios

Migrantes compartilham comidas, musicas e jogos tradicionais
(Mariana, Katherine, Vitéria).

A mesma diferenga pode gerar acolhimento (curiosidade cultural)
ou exclusao (“acham meus costumes estranhos” — Lucia).

Espaco de hibridismo cultural

Ambiguidade da diferenca

Potencial pedagogico do Diversidade cultural enriquece aulas e amplia horizontes (Gabiriel,
encontro cultural Vitoria).
Producéio de novas identidades (Eagreiarllr?an)czlas de convivéncia permitem negociagao entre culturas

Fonte: Elaborado pela Autora (2025).

Ao analisar as respostas dos estudantes, entende-se que a escola € um espaco
de encontros culturais, com momentos tanto de acolhimento quanto de excluséo. Para
compreender essas experiéncias, foi usada a ideia de terceiro espaco, de Homi
Bhabha (1994), que vé a diferenga cultural ndo como algo fixo, mas como um lugar
de negociagao e mistura, onde novas identidades podem surgir.

Nos questionarios, os estudantes relataram exemplos de hibridismo cultural,
como o compartilhamento de comidas tipicas, musicas e jogos (Mariana, Katherine,
Vitoria). Essas trocas mostram que a escola ndo € apenas um lugar que impde uma
cultura dominante, mas também um espaco onde saberes circulam e se misturam.
Nesses momentos, surgem oportunidades para construir lagos entre brasileiros e
migrantes, o que expande os horizontes culturais e pedagogicos.

No entanto, a diferengca também pode ser uma fonte de exclusdo. Alguns
estudantes disseram que seus costumes sao vistos como "estranhos" (Lucia), o que

revela a existéncia de preconceitos. Essa ambiguidade confirma a analise de Bhabha
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(1994), quando argumenta que a diferenga cultural tem duas faces: pode ser vista
COMO uma riqueza ou como uma ameacga a homogeneidade de um grupo.

Portanto, o Quadro 5 mostra que a presencga de estudantes migrantes desafia
a escola a ir além da assimilacao e a enxergar a diferenga como uma for¢ga. Em vez
de ver os migrantes como "deficientes", € essencial reconhecer o valor do encontro

cultural, criando praticas que usem esse hibridismo para enriquecer o ensino.

3.3 DESAFIOS E POSSIBILIDADES DE CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO
INTERCULTURAL EM ESCOLAS PUBLICAS DE BOA VISTA/RR

A presenca crescente de estudantes migrantes nas escolas publicas de Boa
Vista/RR nao se configura como um fendmeno passageiro, mas como um processo
estrutural, ligado as dinamicas sociais, politicas e econbémicas que atravessam a
fronteira do Brasil. Nesta secdo, buscou-se sistematizar os principais desafios
observados e relatados pelos sujeitos da pesquisa, articulando-os as possibilidades
de transformacéo identificadas no cotidiano escolar e fundamentadas na literatura
critica da educacéo intercultural.

O primeiro e mais evidente desafio € a barreira linguistica. Muitos estudantes
migrantes chegam a escola com um dominio insuficiente do portugués, o que afeta
diretamente sua participagdo em sala de aula, a compreensado dos conteudos e a
interacdo com colegas e professores. Essa situacao corrobora a reflexdo de Bourdieu
(1989), para quem o capital linguistico representa uma forma de poder simbdlico.

Outro desafio refere-se a formagao docente limitada. Uma vez que professores
afirmaram ndo ter recebido, em sua formacao inicial, preparo para lidar com a
diversidade cultural, nem para desenvolver praticas pedagodgicas interculturais.
Gomes e Silva (2007) enfatizam que a formagéo docente precisa estar vinculada as
experiéncias étnico-culturais dos sujeitos, compreendendo a diversidade ndo como
problema, mas como um aspecto constitutivo do processo educativo. No entanto, no
contexto de Boa Vista/RR, essa dimensao ainda aparece de forma incipiente, restrita
a iniciativas isoladas e pouco sistematizadas.

Logo, o curriculo predominante continua organizado segundo uma ldgica
monocultural e eurocéntrica, com pouca valorizagao das culturas dos outros paises
latino-americanos e indigenas. Candau (2016) alerta que a interculturalidade nao deve
ser um conteudo periférico ou uma atividade pontual, mas um principio transversal

que atravessa toda a pratica escolar. Entretanto, a realidade observada indica que a



67

diversidade cultural dos estudantes migrantes ainda ndo se traduz em mudancgas
significativas no curriculo e nas praticas pedagdgicas.

Observa-se que a falta de recursos materiais, de profissionais especializados e
de apoio institucional limita as possibilidades de inovagao pedagodgica. Essa
fragilidade € agravada pelo contexto de crise migratéria, no qual o aumento expressivo
de matriculas de estudantes venezuelanos nao foi acompanhado por investimentos
proporcionais em infraestrutura e recursos humanos. Outro obstaculo significativo é o
preconceito, a xenofobia e a aporofobia (Cortina, 2020). Muitos estudantes migrantes
relataram ter sofrido discriminacdo e exclusdo, que também se manifestam no
ambiente escolar.

Apesar das dificuldades, a pesquisa revelou também possibilidades concretas
de construcdo de uma educacado intercultural. Entre elas, destaca-se o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas dialogicas, inspiradas em Paulo Freire
(1979; 1996). Professores que adotaram rodas de conversa, trabalhos coletivos e
metodologias participativas conseguiram promover maior engajamento dos
estudantes migrantes, criando espagos de escuta e reconhecimento mutuo.

Outra possibilidade se refere a construcdo de um curriculo intercultural. Candau
(2016) e Walsh (2009) defendem que a diversidade deve ser incorporada como
riqgueza pedagogica. As parcerias institucionais também se apresentam como
possibilidade. Por exemplo, a Universidade Federal de Roraima (UFRR), por meio de
seus programas de extensao e pds-graduacao, pode atuar na formacgao continuada
de professores, contribuindo para o desenvolvimento de metodologias criticas e
interculturais.

Portanto, a analise permite concluir que a construcdo de uma educacao
intercultural em Boa Vista/RR é um processo marcado por tensdes e contradi¢des. De
um lado, persistem barreiras linguisticas, curriculares, institucionais e sociais que
dificultam a plena inclusdo dos estudantes migrantes. De outro, emergem praticas
pedagogicas, experiéncias de solidariedade e iniciativas institucionais que revelam
potencial transformador. Ao considerar os ensinamentos de Freire (1996), a educagao
nao pode ser neutra: ou reproduz a opressao ou contribui para a sua superagao. No
caso das escolas publicas de Boa Vista/RR, a interculturalidade representa uma
oportunidade de transformacgao social, capaz de reconfigurar a escola como espago

de justica pedagdgica e cidadania.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente dissertagao permitiu a compreensao de que a construgao de pontes
interculturais com estudantes migrantes em Boa Vista/RR representa um
compromisso ético, um exercicio de humanidade e um processo de escuta ativa. Mais
do que uma exploragdo conceitual, o estudo configurou-se como uma experiéncia
vivida, compartilhada e transformadora, na qual a pesquisadora e professora pbde
aprender significativamente com os participantes que deram substancia a
investigagao.

O objetivo central, analisar as praticas educativas dos docentes que contribuem
(ou ndo) para o desenvolvimento de uma educacao intercultural voltada a estudantes
migrantes foi alcangado por meio da escuta sensivel das vozes de professores,
gestores e alunos. Suas falas evidenciaram que, mesmo diante de desafios estruturais
e da auséncia de politicas publicas consolidadas, a escola publica tem se afirmado
como espaco de resisténcia, acolhimento e reconstrucao de vinculos.

As analises demonstraram que a interculturalidade se concretiza ndo apenas
como uma diretriz curricular, mas como uma pratica cotidiana e uma politica de
convivéncia, edificada no dialogo entre culturas, linguas e saberes. Nesse panorama,
a fungéo docente assume uma posigao central: os professores se reconfiguram frente
a diversidade, concebendo estratégias pedagdgicas criativas, afetivas e solidarias. Tal
movimento reflete o que Freire (1996) designa como inédito viavel: a potencialidade
de almejar e atuar transformando o que aparenta ser inatingivel.

As narrativas dos estudantes migrantes destacam o papel da escola como um
espaco de refugio simbdlico, onde o processo de aprendizagem se liga
intrinsecamente ao sentimento de pertencimento. Suas falas enfatizam a relevancia
da escuta, do respeito e da empatia, posicionando o acolhimento educativo como um
ato de justica social e politico. Contudo, os achados apontam para uma caréncia na
formagao docente, com muitos professores reportando despreparo para lidar com a
diversidade cultural e linguistica. Tal evidéncia ressalta a necessidade urgente de se
implementarem politicas de formacao continuada e acbes institucionais que
efetivamente fortalecam a perspectiva da educacao intercultural critica.

A pesquisa destaca a urgéncia de aprofundar o debate sobre a feminizagao das
migracdes, um fendbmeno em ascensdo que exige atencdo as multiplas identidades

das mulheres migrantes. Essas mulheres frequentemente acumulam os papéis de
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provedoras, cuidadoras e mediadoras -culturais, tanto na familia quanto na
comunidade. Suas experiéncias ilustram a complexa interagéo de género, raga, classe
e nacionalidade, fatores que impactam diretamente o0 acesso a educacéao e a vivéncia
escolar de seus filhos. Assim, compreender a feminizagdo das migracoes &
fundamental para expandir a perspectiva intercultural da educacao e reconhecer o
papel central dessas mulheres na construgcao de conexdes entre os ambientes familiar
e escolar.

Além da dimensao de género, o estudo indicou futuros eixos de pesquisa e
acao, tais como: aprofundar a relagcdo entre interculturalidade e economia,
considerando as condi¢gdes materiais que influenciam o acolhimento escolar; analisar
as politicas publicas de migracdo em areas de fronteira; e fortalecer as praticas de
formagao de professores atuantes em contextos multiculturais amazénicos. Essas
propostas nao representam falhas, mas sim oportunidades para a continuidade da
reflexdo e da pratica educativa, reforcando a natureza processual e inacabada do
conhecimento.

Do ponto de vista metodologico, a pesquisa validou a epistemologia do
encontro, ressaltando o papel do pesquisador como parte integrante do processo e
co-construtor do conhecimento junto aos participantes. A atuagdo da autora como
professora-pesquisadora foi um fator essencial para a investigagao, possibilitando
uma conexao afetiva, ética e politica com o campo de estudo.

A educacao intercultural emerge como um caminho real e indispensavel para
edificar uma escola verdadeiramente democratica e inclusiva. Ela impulsiona o
sistema educacional a superar praticas de exclusdo, exigindo a reinvengcao de
metodologias, curriculos e das proprias relagdes. Nesse contexto, o professor assume
a fungao de facilitador do didlogo e da mediacéo cultural, transformando a escola em
um espaco vital de resisténcia, solidariedade e emancipacgao.

Assim, este trabalho deixa como legado o compromisso ético-politico de seguir
construindo pontes entre o saber tedrico e a pratica concreta, entre as diversas
culturas e formas de conhecimento, e entre individuos e seus multiplos mundos.
Espera-se que as experiéncias compartilhadas e as vozes aqui registradas inspirem
outros educadores, instituicdes de ensino e comunidades a ver na diversidade uma
fonte de poder e a trilhar a interculturalidade como via para a conquista da justica

social.
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APENDICE A - Entrevista-semiestruturada para professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA — UFRR
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO

ENTREVISTA-SEMIESTRUTURADA PARA PROFESSORES

Nome e idade:

Tempo de exercicio na Rede e no cargo:

Tempo de exercicio na escola:

Formacao:

1) Na sua visao, o que representa ser um estudante migrante em uma escola publica?
Como vocé percebe esses estudantes em seu cotidiano escolar, e quais identidades
vocé atribui a eles em seu papel como educador?

2) Vocé poderia compartilhar uma situagdo ou histéria marcante envolvendo
estudantes migrantes que ficou na sua memaoria? O que essa experiéncia lhe ensinou
sobre a realidade desses alunos?

3) Durante sua formacao inicial, vocé teve disciplinas que abordaram temas como
diversidade cultural, multiculturalismo ou interculturalidade? Como essas discussées
influenciaram sua pratica pedagodgica na escola?

4) Vocé ja implementou atividades, como aulas ou projetos, que abordaram a cultura
dos estudantes imigrantes em sua escola? Poderia descrever algumas dessas
iniciativas e explicar se elas foram realizadas de forma independente ou em
colaboragédo com outros colegas?

5) Gostaria de compartilhar uma experiéncia especifica vivida em sua pratica docente
que envolva estudantes imigrantes? Como essa experiéncia impactou sua abordagem

educativa?
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APENDICE B - Roteiro entrevista semi-estruturada: gestores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA — UFRR
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO

ROTEIRO ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA: GESTORES

Nome e idade:

Tempo de exercicio na Rede e no cargo:

Tempo de exercicio na escola:

Formacao:

1 Quando vocé iniciou seu trabalho nesta unidade escolar, qual foi sua percepgao
sobre o numero de matriculas de estudantes imigrantes e como essa informagéao
influenciou suas expectativas e planejamento pedagdégico?

2 Nos ultimos anos, vocé teve a oportunidade de participar de alguma formagao
continuada voltada para a Educacgéao de Imigrantes? Se a resposta for positiva, de que
maneira essa formacao influenciou suas praticas pedagogicas e contribuiu para o seu
desenvolvimento profissional?

3 Em sua experiéncia como gestor, quais desafios vocé tem encontrado ao lidar com
as necessidades de estudantes imigrantes? Poderia descrever algumas dessas
dificuldades e compartilhar as estratégias que vocé tem adotado para enfrenta-las?"
4 Qual é a sua percepcao sobre o envolvimento e 0 acompanhamento escolar das
familias imigrantes? Em sua opinido, quais sao os principais desafios enfrentados ao
trabalhar com estudantes imigrantes e suas familias, e como esses desafios impactam
a experiéncia educacional deles?

5 Vocé poderia compartilhar uma situagao especifica em sua experiéncia como gestor
(a) que se destacou ao lidar com estudantes imigrantes? O que essa situagao lhe

ensinou e de que maneira ela influenciou suas praticas de gestao?
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APENDICE C - Questionario: alunos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA — UFRR
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

QUESTIONARIO: ALUNOS

Nome e idade:

1) Vocé conhece algum programa ou politica educacional que ajude alunos migrantes
em Boa Vista/RR? Pode citar algum?

( YNAO ()SIM

Quais?

2) Na sua opiniao, as escolas em Boa Vista/RR estdo preparadas para receber alunos

migrantes? Por qué? Vocé ja teve acesso a informagdes sobre os direitos dos alunos

migrantes na educagao? Como isso foi apresentado a vocé?

3) Como vocé descreveria a atitude dos seus professores em relacédo aos alunos

migrantes? Eles oferecem suporte e acolhimento?

4) Vocé ja percebeu alguma pratica pedagogica especifica que ajude na inclusao de

alunos migrantes? Pode dar um exemplo?

5) Na sua opinido, quais habilidades ou conhecimentos os professores devem ter para

melhor apoiar os alunos migrantes?
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6) Como vocé acha que a diversidade cultural dos alunos migrantes pode enriquecer

as aulas? Vocé ja viu isso acontecer?

7) Vocé sente que suas experiéncias e cultura s&o valorizadas na escola? Como isso

se manifesta?

8)Se vocé pudesse sugerir uma mudanga na escola para ajudar os alunos migrantes,

0 que vocé sugeriria?

9) Que mensagem vocé gostaria de passar para os professores sobre a importancia

da educacéo intercultural?
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APENDICE D - Termo de assentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
CENTRO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Construindo pontes:
a educacao intercultural para alunos venezuelanos em Boa Vista/RR”. Seus pais
ou responsaveis permitiram que vocé participe. Por meio desta pesquisa, queremos
saber ser as praticas educativas dos docentes que podem contribuir para uma
educacéo intercultural. A pesquisa sera feita no nas dependéncia do Colégio Estadual
Militarizado Professor Camilo Dias, localizado na Rua Ten. Guimardes, 382 —
Liberdade, Boa Vista/RR. e sua participacao sera participar de Rodas de Conversas
que tem por tematica ao Educacéo Intercultural, além da coleta de dados por meio de
questionario contendo seis questdes abertas relacionadas a tematica. Esta pesquisa
€ considerada segura, mas existe o risco de: incluem o desconforto ao participar das
Rodas de Conversa e ao responder ao questionario e a necessidade de dedicar parte
do seu tempo para a pesquisa.

Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelo telefone (95) 99112-
7321 do pesquisador responsavel (Marcia Regina Lira Melo). Também ha coisas boas
que podem acontecer a partir desta pesquisa como: A partir da sua participacao, sera
possivel analisar as praticas educativas dos docentes que podem contribuir para uma
educacao intercultural. Dessa forma, a pesquisa podera colaborar no desenvolvimento
de novos materiais para investigag¢des futuras sobre a tematica em Roraima, além de
contribuir para a construgdo de pontes que promovam uma educacgao intercultural e
para a criagao de um ambiente educacional mais acolhedor.

Ninguém sabera que vocé esta participando desta pesquisa, ndo falaremos a
outras pessoas, nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os
resultados vao ser publicados, mas sem identificar os nomes dos participantes da
pesquisa. Se vocé tiver alguma duvida, vocé pode falar com os pesquisadores Marcia
Regina Lira Melo (estudante de mestrado do PPGEDUC/UFRR) e o professor Dr.

Adrian José Padilla Fernandez. (orientador de dissertagao).
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Eu, aceito

participar da pesquisa “Construindo pontes: a educagao intercultural para alunos
venezuelanos em Boa Vista/RR”. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que
podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer
momento, posso dizer “ndo” e desistir que ninguém vai ficar chateado. Os
pesquisadores tiraram minhas duvidas e conversaram com 0S meus responsaveis.
Recebi uma via deste termo de assentimento, li e concordo em participar da
pesquisa.

Abaixo, solicitamos que vocé assinale sua preferéncia quanto ao uso de
imagem e/ou voz:
() Sim, autorizo a gravagao E/OU divulgagao da minha imagem e/ou voz
() Sim, autorizo a gravagao, mas nao a divulgagado de minha imagem e/ou voz

() Nao, néo autorizo a gravagao E/OU divulgagdo da minha imagem e/ou voz

Observacgao: Solicita-se que todas as paginas sejam rubricadas pelo

Participante da Pesquisa e pelo Pesquisador(a).

Boa Vista/RR, de de

Assinatura do Menor

Pesquisador

Endereco do pesquisador:

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa: Av. Cap. Ene Garcez, 2413 —
Aeroporto (Campus do Paricarana) CEP: 69.310-000 - Boa Vista/RR - Bloco 7, sala
737, segundo andar (entrada principal, sobe para o segundo andar, vira a direita,
ultima sala do corredor, a direita)

E-mail: coep@ufrr.br
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APENDICE E - Registro de consentimento livre e esclarecido

(Resolugcao CNS n° 510/2016)

Prezados(as) Pais e Responsaveis, seu filho (a) esta sendo convidado a
participar pesquisa “Construindo pontes Interculturais: a educacao para alunos
venezuelanos nas Escolas Publicas em Boa Vista/RR”. Sob responsabilidade dos
pesquisadores: Marcia Regina Lira Melo (Mestranda PPGEDUC/UFRR) e o Prof. Dr.
Adrian José Padilla Fernandez (Orientador). A participagédo do seu filho é voluntaria,
isto €, ndo é obrigatdria. Vocé pode se recusar a participar ou a qualquer momento
podera sair da pesquisa sem nenhum prejuizo para vocé ou para o(a) pesquisador(a).

O objetivo deste estudo é compreender como as praticas educativas dos
docentes podem contribuir para uma educacéo intercultural.

A participacao do seu filho(a) sera participar de Rodas de Conversas que tem
por tematica ao Educacado Intercultural, além da coleta de dados por meio de
questionario contendo seis questdes abertas relacionadas a tematica.

Este estudo se justifica pelo desejo de aprofundar o conhecimento sobre as
politicas e programas educacionais existentes para migrantes, tanto em nivel nacional
quanto local. A pesquisa € essencial para contribuir com o debate sobre educacao
intercultural no Brasil, especialmente no contexto de Roraima, que tem sido o principal
Estado receptor de migrantes venezuelanos. A investigagdo ndo apenas explora os
desafios enfrentados por esses estudantes e seus professores, mas também busca
propor solugcdes que possam ser implementadas no cotidiano escolar, promovendo
uma educacao mais eficaz.

Os potenciais de riscos relacionados a participagdo do seu filho(a)incluem
desconforto ao participar das rodas de conversas e ao responder ao questionario e a
necessidade de dedicar parte do seu tempo para a pesquisa. O pesquisador
responsavel estara atento a qualquer sinal de estresse, fadiga ou desconforto e
tomara medidas apropriadas imediatamente, incluindo a possibilidade de encerrar a
atividade, se assim desejar o participante. Para prevenir impactos, os participantes
nao serao identificados nominalmente, e a andlise dos dados sera realizada de forma
agregada, garantindo que né&o seja possivel identificar individuos especificos.

Os potenciais de beneficios relacionados a participacdo do seu filho(a)

envolvem varios aspectos que promovem a ética na pesquisa. Primeiramente, a
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investigac&o segue os principios éticos de autonomia, beneficéncia, ndo maleficéncia
e justica. Ao abordar as concepgdes e narrativas sobre as praticas educativas dos
docentes que podem contribuir para uma educacao intercultural, a pesquisa respeita
a autonomia dos participantes, oferecendo-lhes a oportunidade de compartilhar suas
percepgoes e experiéncias de forma voluntaria e informada. Ademais, sera conduzida
com sensibilidade cultural, considerando a diversidade dos sujeitos envolvidos. A
conducao ética durante as ag¢des visa minimizar qualquer desconforto ou impacto
negativo nos participantes.

Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo confidenciais e utilizadas
apenas para esta pesquisa. Os pesquisadores garantem manter o sigilo e a
privacidade dos participantes durante todas as fases da pesquisa.

A participacao no estudo ndo implicara em custos adicionais, ao seu filho(a) ou
responsavel ndo terd qualquer despesa com a realizagdo dos procedimentos previstos
neste estudo. Também ndo haverd nenhuma forma de pagamento pela sua
participacdo. Se necessario, o(a) participante recebera a assisténcia adequada,
incluindo o direito de solicitar indenizagéo, caso haja danos decorrentes da pesquisa.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa e sua participagao ou para qualquer outra
informagdo, agora ou a qualquer momento, por favor entre em contato com o
pesquisador responsavel: Marcia Regina Lira Melo (95 991127321).

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal de Roraima (UFRR) que tem a fungao de proteger os interesses
dos participantes da pesquisa, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos. Caso vocé tenha duvidas sobre a aprovagao deste projeto,
entre em contato com CEP/UFRR: Av. Cap. Ene Garcez, 2413 — Aeroporto (Campus
do Paricarana) CEP: 69.310-000 - Boa Vista/RR - Bloco 7, sala 737, sequndo andar
(entrada principal, sobe para o sequndo andar, vira a direita, ultima sala do corredor,
a direita). E-mail: coep@ufrr.br. Horario de funcionamento: 14 as 18h.

Eu, concordo coma

participacdo do na

pesquisa “Construindo pontes Interculturais a educagao para alunos
venezuelanos nas Escolas Publicas em Boa Vista/RR”. Fui informado(a) e entendi
sobre os objetivos, como sera a participagéo e os possiveis riscos e beneficios desta

pesquisa. Este documento serda elaborado em duas vias originais. Vocé e o
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pesquisador assinarao as duas vias originais deste documento. Vocé recebera uma

via deste documento, assinada por vocé e pelo pesquisador, para levar com voceé.

Abaixo, solicitamos que vocé assinale sua preferéncia quanto ao uso de
imagem e/ou voz:

() Sim, autorizo a gravacao E/OU divulgagdo da imagem e/ou voz do meu
filho(a).

() Sim, autorizo a gravagao, mas nao a divulgacao da imagem e/ou voz do
meu filho(a).

() Nao, néo autorizo a gravagédo E/OU divulgagao da imagem e/ou voz do
filho(a).

Observagao: Solicita-se que todas as paginas sejam rubricadas pelo

Responsaveis e pelo Pesquisador(a).

Boa Vista/RR, de de

Assinatura do Responsavel

Pesquisador

Boa Vista/RR, de de 20 )
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APENDICE F — Termo de consentimento livre e esclarecido direcionados
aos professores e gestores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DIRECIONADOS AOS
PROFESSORES E GESTORES

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Construindo pontes
Interculturais: a educacgao para alunos venezuelanos nas Escolas Publicas em
Boa Vista/RR” sob a responsabilidade dos pesquisadores: Marcia Regina Lira Melo
(estudante de mestrado do PPGEDUC/UFRR) e o professor Dr. Adrian José Padilla
Fernandez. (orientador de dissertagcdo). Sua participagéo é voluntaria, isto é, ndo é
obrigatoria. Vocé pode se recusar a participar ou a qualquer momento podera sair da
pesquisa sem nenhum prejuizo para vocé ou para o(a) pesquisador(a).

O objetivo deste estudo € analisar praticas educativas dos docentes
contribuem ou ndo para o desenvolvimento de uma educagdo intercultural,
abrangendo alunos migrantes venezuelanos em uma escola no municipio de Boa
Vista/RR. A sua participacao nesta pesquisa consistira na participacado das Rodas de
Conversas, a primeira roda de conversa direcionadas a professores e alunos com a
tematica “Educacao intercultural: dialogando com as diversidades culturais”, com
duracdo média de 1h30min; e a segunda roda de conversa com os alunos, com o
tema “Educacéo intercultural: como percebemos a diversidade em sala de aula”, com
duragdo média de 1h30min; a terceira roda direcionada aos professores e a gestao
da escola, abordando a tematica “A diversidade cultural como poténcia pedagdgica:
um dialogo necessario”, com duragao média de 15 a 45 minutos, e responder a uma
entrevista com duracéo aproximada de 1 hora,

Este estudo se justifica pelo desejo de aprofundar o conhecimento sobre as
politicas e programas educacionais existentes para migrantes, tanto em nivel nacional
quanto local. A pesquisa € essencial para contribuir com o debate sobre educacao
intercultural no Brasil, especialmente no contexto de Roraima, que tem sido o principal

Estado receptor de migrantes venezuelanos. A investigagdo ndo apenas explora os
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desafios enfrentados por esses alunos e seus professores, mas também busca propor
solugcbes que possam ser implementadas no cotidiano escolar, promovendo uma
educacao mais eficaz.

Os potenciais de riscos relacionados a sua participagao incluem desconforto
ao participar das rodas de conversas e ao responder ao questionario e a necessidade
de dedicar parte do seu tempo para a pesquisa. O pesquisador responsavel estara
atento a qualquer sinal de estresse, fadiga ou desconforto e tomara medidas
apropriadas imediatamente, incluindo a possibilidade de encerrar a atividade, se
assim desejar o participante. Para prevenir impactos, os participantes ndo serao
identificados nominalmente, e a analise dos dados sera realizada de forma agregada,
garantindo que nao seja possivel identificar individuos especificos.

Os potenciais de beneficios relacionados a sua participagao envolvem varios
aspectos que promovem a ética na pesquisa. Primeiramente, a investigacdo segue
os principios éticos de autonomia, beneficéncia, ndo maleficéncia e justica. Ao
abordar as concepg¢des e narrativas sobre as praticas educativas dos docentes que
podem contribuir para uma educacgao intercultural, a pesquisa respeita a autonomia
dos participantes, oferecendo-lhes a oportunidade de compartilhar suas percepgoes
e experiéncias de forma voluntaria e informada. Ademais, sera conduzida com
sensibilidade cultural, considerando a diversidade dos sujeitos envolvidos. A
conducao ética durante as agdes visa minimizar qualquer desconforto ou impacto
negativo nos participantes.

Assim, ao analisar as praticas educativas dos docentes que podem contribuir
para uma educacédo intercultural, abrangendo alunos migrantes venezuelanos no
municipio de Boa Vista/RR, a pesquisa podera contribuir para o desenvolvimento de
novos materiais para investigagdes futuras sobre a tematica em Roraima. Além disso,
fornecera aos cursos de licenciatura da Universidade Federal de Roraima subsidios
para reconhecer possiveis lacunas na formacao inicial de seus egressos. Dessa
maneira, garante-se que as informagdes obtidas sejam uteis para pesquisas futuras,
promovendo a beneficéncia e o avanco do conhecimento cientifico.

Todas as informagdes coletadas neste estudo sao confidenciais e utilizadas
apenas para esta pesquisa. Os pesquisadores garantem manter o sigilo e a
privacidade dos participantes durante todas as fases da pesquisa.

Sua participacao no estudo nao acarretara custos adicionais, € vocé nao tera

qualquer despesa com a realizagcdo dos procedimentos previstos neste estudo.
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Também n&o havera pagamento pela sua participagdo. No entanto, caso necessario,
os custos com transporte e alimentagao serao cobertos pela pesquisa. Se for o caso,
o(a) participante recebera a assisténcia adequada, incluindo o direito de solicitar
indenizagao, caso ocorram danos decorrentes da pesquisa.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa e sua participagdo ou para qualquer
outra informagao, agora ou a qualquer momento, por favor entre em contato com o
pesquisador responsavel: Marcia Regina Lira Melo (95 991127321).

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal de Roraima (UFRR) que tem a fungéo de proteger os interesses
dos participantes da pesquisa, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos. Caso vocé tenha duvidas sobre a aprovagao deste projeto,
entre em contato com o CEP/UFRR: Av. Cap. Ene Garcez, 2413 — Aeroporto (Campus
do Paricarana) CEP: 69.310-000 - Boa Vista/RR - Bloco 7, sala 737, sequndo andar
(entrada principal, sobe para o sequndo andar, vira a direita, dltima sala do corredor,
a direita). E-mail: coep@ufrr.br. Horario de funcionamento: 14 as 18h.

Eu,

concordo e aceito participar desta pesquisa como voluntario(a). Fui informado(a) e

entendi sobre os objetivos, como sera a minha participagdo e os possiveis riscos e
beneficios desta pesquisa. Este documento sera elaborado em duas vias originais.
Vocé e o pesquisador assinardo as duas vias originais deste documento. Vocé
recebera uma via deste documento, assinada por vocé e pelo pesquisador, para levar
com voceé.

Abaixo, solicitamos que vocé assinale sua preferéncia quanto ao uso de
imagem e/ou voz:
() Sim, autorizo a gravagao E/OU divulgagao da minha imagem e/ou voz
() Sim, autorizo a gravagao, mas nao a divulgagado de minha imagem e/ou voz
() Nao, néo autorizo a gravagado E/OU divulgagao da minha imagem e/ou voz
Observagao: Solicita-se que todas as paginas sejam rubricadas pelo Participante da

Pesquisa e pelo Pesquisador(a).

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Boa Vista/RR, de de 20 )
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