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RESUMO

Esta Dissertacdo de Mestrado, defendida no Programa de PoOs Graduagdo em
Educacdo(PPGEDUC) da Universidade Federal de Roraima, é resultado de uma pesquisa que
teve como objetivo analisar como se desenvolve a interculturalidade entre criangas
venezuelanas e brasileiras em uma Escola Municipal de Boa Vista-Roraima. Complementada
pelos objetivos especificos: identificar as praticas de interculturalidade entre criangas
venezuelanas e brasileiras; diagnosticar as praticas pedagdgicas inclusivas aplicadas pelos
professores no cotidiano escolar; e conhecer praticas cotidianas socioculturais e linguisticas
entre criancas, professores e familiares. Seguiu-se o embasamento tedrico da educagdo critica
e decolonial. Com destaque para contribuicfes de Saviani, Candau, Freire, Walsh, Dussel,
Grosfoguel, Silva Neto, entre outros. Assegurou-se de uma abordagem qualitativa, com
desenho fenomenoldgico e narrativo, amparada na Analise do Discurso critico para analisar 0s
dados levantados na pesquisa de campo com 0s instrumentos: observacdo participante e
entrevistas semiestruturadas. De acordo com as analise dos dados obtidos e analisados,
resultados apontaram para uma mentalidade hegemo6nica da comunidade escolar as quais
ressaltam que as criangas venezuelanas matriculadas, “sdo brasileiras”, impedindo assim as
praticas de interculturalidade. A partir da observacdo participante e entrevistas realizadas, o
idioma foi destacado como porta de entrada para incluséo dos estudantes migrantes, embora
se perceba que, muitas vezes, a lingua surge como uma barreira que dificulta a mesma. Ha
tentativas de interculturalidade entre as criangas venezuelanas e brasileiras e de alguns
professores, todavia, detectou-se claras necessidades de politicas publicas que contemplem a
interculturalidade critica no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Interculturalidade. Educagdo. Decolonialidade. Criancas venezuelanas e

brasileiras.



RESUMEN

Esta tesis de maestria defendida en el Programa de Postgrado en Educacion (PPGEDUC) de
la Universidad Federal de Roraima, es el resultado de una investigacion cuyo objetivo fue
analizar como se desarrolla la interculturalidad entre nifios venezolanos y brasilefios en una
escuela municipal de Boa Vista, estado Roraima, Brasil. Concretamente, los objetivos
especificos perseguidos fueron los siguientes: Identificar practicas interculturales entre nifios
venezolanos y brasilefios; Diagnosticar précticas pedagdgicas inclusivas aplicadas por
docentes en el cotidiano escolar y Conocer practicas socioculturales y linglisticas cotidianas
entre nifios, docentes y familiares. Se sigui6 como base tedrica la educacién critica y
decolonialidad, con énfasis en aportes de los autores Saviani, Candau, Freire, Walsh, Dussel,
Grosfoguel, Silva Neto, entre otros. Asi mismo, se realizd un abordaje cualitativo, con un
disefio fenébmeno logico y narrativo, apoyado en el analisis critico del discurso para analizar
los datos recolectados en la investigacion de campo, a través de los instrumentos: observacion
participante y entrevista semiestructurada. De acuerdo con los datos obtenidos, los resultados
apuntaron a una mentalidad hegemodnica en la comunidad educacional de que los nifios
venezolanos inscritos, son brasilefios, por lo que no hay necesidad de discutir la
interculturalidad en las escuelas municipales de Boa Vista-Roraima. De las entrevistas
realizadas se destacO el idioma como puerta de entrada a interculturalidad de estudiantes
migrantes. A veces aparece como barrera de la misma. Existen algunas iniciativas
interculturales entre nifios venezolanos y brasilefios y algunos docentes, sin embargo, se
detectaron claras necesidades de politicas publicas que contemplen la interculturalidad critica
en el cotidiano escolar.

Palabras clave: Interculturalidad. Educacion. Decolonialidad. Nifios vezolanos y brasilefios.



ABSTRACT

This Master’s Dissertation, defended in the Graduate Program in Education (PPGEDUC) of
the Federal University of Roraima, Brazil, is the result of a research aimed at analyzing how
the interculturality between Venezuelan and Brazilian children develops in a Municipal
School of Boa Vista. It is complemented by some specific objectives: to identify
interculturality practices between Venezuelan and Brazilian children; to diagnose the
inclusive pedagogical practices applied by teachers in everyday school life and to know the
daily sociocultural and linguistic practices among the children, the teachers and the family
members. This was followed by the theoretical basis of critical and decolonial education,
highlighting contributions from Saviani, Candau, Freire, Walsh, Dussel, Grosfoguel, Silva
Neto among others. It ensured a qualitative approach, with phenomenological and narrative
design, supported by critical Discourse Analysis to analyze the data collected in the field
research with the following instruments: participatory observation and semi-structures
interviews. According to the data obtained from the analytical categories, the results pointed
to a hegemonic mentality of the educational system of the Municipal Schools of Boa Vista-
Roraima that maintains that the enrolled Venezuelan children are already “Brazilian”
therefore no need to discuss interculturality. From the participatory observation and the
interviews, the language was highlighted as the gateway to the interculturality and inclusivity
of the migrant students. However, most of the times, it has been a barrier to that end. There
are some initiatives of interculturality between Venezuelan and Brazilian children and some
teachers, nevertheless, it was detected a clear need of public policies that contemplate critical
interculturality in the daily school life.

Keywords: Interculturality. Education. Decoloniality. Children Venezuelan and brasilian.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABYA YALA Expressdo na lingua Kuna que significa "terra em plena maturidade" ou "terra

de sangue vital"

ACNUR Alto-comissariado das NagGes Unidas para os Refugiados
CEB Camara de Educacdo Basica

CEP Comité de Etica e Pesquisa

CNE Conselho Nacional de Educacéo

DELEMIG Delegacia de Migracao

DPU Defensoria Publica da Uni&o

Gl Portal de Noticias Globo

GM/C Grupo Modernidade/Colonialidade

IPEA Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada

MERCOSUL Mercado Comum do Sul

ODS Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
OIM Organizacdo Internacional para as Migracfes
ONU Organizacdo das NacOes Unidas

PDVSA Petroleo da Venezuela S.A

PPGEDUC Programa de Pds Graduacdo em Educacgéo
RMRP Refugee and Migrant Response Plan

SMEC Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura
UFRR Universidade Federal de Roraima

UNASUL Unido de NagGes Sul-Americanas

UNICEF Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia



Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5
Figura 6

LISTA DE FIGURAS

Mapa com a fronteira entre Brasil e Venezuela .............cccccveeeee. 25
Mapa da Zona de Fronteira NOIe .........cccovceeverniieie e, 29
Menina venezuelana e Seu Penteado .........ccccvevevieerieeiereereeseenens 80
Lanche tipico da Venezuela ..........cccccvevvvieveeiicie e 81
Pintura de crianga venezuelana na aula de Educagdo Artistica ........ 82
Pintura de arco-iris por crianca venezuelana ...........ccccovvveivienienns 83



2.1
2.2

3.1

3.2

3.2.1
3.2.2
3.2.3

5.1
5.11
5.1.2
5.1.3
5.2

SUMARIO

APRESENTACAOQ ....ooiiiieeiieeseeeeee et teses st sne e,
CAPITULO 1: CONTEXTO DA PESQUISA ......ccoooiiieeeeeeeeeeee e,
UMA LEITURA DA MIGRACAO VENEZUELANA NO BRASIL .................
DESAFIOS DAS MIGRACOES EM CONTEXTO DE FRONTEIRAS ............
CAPITULO 2: REFERENCIAL TEORICO ....ccoooviiiieieieieeeiesess s
DO MULTICULTURALISMO A INTERCULTURALIDADE: PARTINDO
DE UMA CRITICA A HEGEMONIA EUROCENTRICA .....ccccoovvireirreierrnn.
EDUCAGAO CRITICA E DECOLONIAL ....cooovvviieiiiieieresieiesssiesie e
Educacéo intercultural em contexto de fronteiras ...........ccocceveveviveveiivecneeene.
Descolonizacgao do curriculo para inclusdo intercultural de migrantes .........
Perspectivas emancipatérias de Paulo Freire para inclusdo de estudantes
IMIGEANTES ..ottt bbbttt e e b st b b i
CAPITULO 3: CAMINHOS METODOLOGICOS .....c.cooevveieeeeseeeseae
CAPITULO 4: O DESENVOLVIMENTO DA INTERCULTURALIDADE
ESCOLAR ENTRE CRIANCAS VENEZUELANAS E BRASILEIRAS .....
AS CATEGORIAS ANALITICAS ..ot
“Todos sA0 brasileiros” ............ccccooiiiiiiiii e
O idioma abre portas para iNCIUSA0 ...........ccccccveviiiiiiiiie e
A sensibilidade do dialogo intercultural entre as criangas ............cccccceeveevenee.
COMO CONTRIBUIR PARA A INCLUSAO INTERCULTURAL DE
MIGRANTES EM RORAIMA?

CONSIDERAGCOES FINAIS .....oooeieeeeeeeeeeeeeeesee e tesesissaesaese s
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ......ccooviiiiinieieisiesiseessesse e,
APENDICES ...ttt
ANEXOS .o e e e e e nea e

35
42
48
54

59
64

69
69
69
75
80



14

1 APRESENTACAO

Comeco estas paginas apresentando-lhes uma pequena trajetoria de vida e o porqué da
escolha deste tema de pesquisa. Quem sou eu? Valdiza dos Santos Carvalho, nascida em
Fortaleza dos Nogueiras-MA, mulher negra, religiosa, representante das classes populares,
comprometida com a causa dos migrantes. O tema das migragdes sempre foi de meu interesse
pessoal pela minha imersdo nesta pauta, hd mais de 20 anos. Primeiro, em Goiania (1998-
2002), com os trabalhadores internos que vinham de varios estados do Brasil para trabalhar
nas inddstrias e confec¢bes. Depois, em Mato Grosso do Sul (2002-2012), junto aos migrantes
paraguaios, ajudando-os na regularizacdo migratdria, no periodo da Anistia (2009)?, durante a
qual foram encaminhadas mais de 20 mil pessoas para a Delegacia de Migracfes da Policia
Federal-DELEMIG. Eram familias inteiras que ha muitos anos estavam em situacao irregular,
porque ndo podiam pagar as taxas.

Em Manaus (2012-2017), acompanhei 0s migrantes haitianos, colombianos, peruanos,
e venezuelanos no ensino da Lingua Portuguesa, cursos de capacitacdo profissional e projetos
de incentivo a cultura: bandas, festas culturais e grupos interculturais. Em Boa Vista, desde
2018, estou atuando também no ensino da Lingua Portuguesa, para 0s migrantes que moram
na capital e nos municipios do Estado de Roraima, e na integracdo das familias migrantes na
comunidade local.

O mestrado sempre foi meu desejo, mas a minha decisdo de fazé-lo veio pela pratica
pastoral, a qual, nos trés anos em que fiquei a frente da Pastoral do Migrante e da Caritas
Diocesana de Roraima, dentre tantas outras atividades, propiciou-me atender estudantes
pesquisadores vindos de todos os estados do Brasil e de outros paises que vinham a Roraima
pesquisar sobre o fendmeno migratorio. Entio pensei: “eu vou estudar também a migragdo e
contribuir para o debate aqui nestas fronteiras”. Mestrado em Educacao porque sou graduada
em Letras, com Po6s-Graduacdo em Literatura, e trabalhei 15 anos no Ensino Fundamental,
com criancas e adolescentes, desde essa época ja observava a presenca de culturas diferentes

na sala de aula e fiz alguns projetos de incluséo das mesmas.

1 Anistia (2009), beneficiou todos os “estrangeiros” que ingressaram no Brasil até o dia 01° de fevereiro de 2009
e permanegam em situacdo irregular, e aqueles beneficiados pela dltima anistia concedida pelo Governo
brasileiro, em 1998, caso ndo tenha completado os tramites para conversdo da residéncia temporaria em
permanente. Disponivel em: <https://www.migrante.org.br/migracoes/anistia-transformacao-da-residencia-
provisoria-em-permanencia/>. Acesso: 25 mai. 2023.



https://www.migrante.org.br/migracoes/anistia-transformacao-da-residencia-provisoria-em-permanencia/
https://www.migrante.org.br/migracoes/anistia-transformacao-da-residencia-provisoria-em-permanencia/
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Estudar de forma académica este bindbmio educacdo e migracdo, com enfoque na
interculturalidade e decoloniadade, além de ampliar meus conhecimentos, t€ém implicacdes
diretas na forma de lidar com as diferentes questdes que a migracdo enseja e é, também,
deixar que os estudos permeiam meu proprio ser pessoal e profissional.

Com esta premissa, vale agora destacar o lugar onde esta pesquisa acontece. O Estado
de Roraima sempre foi marcado pelas migracdes, antes internas e, mais recentemente,
internacionais®. Os migrantes internos sdo, em sua maioria, oriundos dos estados da regido
Nordeste, dentre eles Maranhdo e Ceard. Ha também uma grande quantidade do Amazonas e
do Paré e dos estados da regido Sul do Brasil. Nos Gltimos 7 anos, a migracdo internacional
tem se intensificado com a entrada de venezuelanos pela fronteira de Pacaraima. Conforme a
Plataforma R4\V2, “somam-se entre refugiados reconhecidos, solicitantes de refiigio e pedidos
de residéncia, 487.725 registrados no Sistema Trafego Internacional, estes dados sdo uma
espécie de crondmetro sempre em movimento” (ACNUR; OIM). Em meio a este contexto,
percebe-se que as relagdes interculturais ndo sdo “tranquilas”, ha sinais de xenofobia,
discriminacdo e violéncia contra o pablico migrante.

Os processos de interculturalidade sdo de grande relevancia para os estudos em
Educacdo, visto a realidade da migracdo local. Aprofundar a Educacdo critica e decolonial e
religa-las as praticas cotidianas se faz envolvente e relevante para os pesquisadores do Estado
de Roraima.

Neste sentido, esta pesquisa poderd trazer contribuicdes a Universidade Federal de
Roraima para a formacgdo intercultural dos professores e enriquecer as reflexdes sobre
inclusdo de estudantes migrantes, o intercambio de saberes culturais, em vista da incluséo

sociocultural das familias migrantes:

as migracdes sdo bercos de inovacBes e transformacdes. Elas podem gerar
solidariedade ou discriminagdo; encontros ou choques; acolhida ou exclusdo;
didlogo ou fundamentalismo. E dever da comunidade internacional e de cada ser
humano fazer com que o novo trazido pelos migrantes seja fonte de enriquecimento
reciproco na construgdo de uma cultura de paz e justica. E esse o caminho para
promover e alcancar a cidadania universal (MARINUCCI; MILESI, 2015, p. 19).

2 Ha muitas defini¢des das migragdes. As migragdes internas referem-se aos deslocamentos de pessoas, seja
temporario ou permanente, dentro do proprio pais. E internacionais sdo as migracdes entre outros paises, seja
temporéria ou permanente (SALES; BAENINGER, 2000).

3 R4V- Plataforma Regional criada pelas duas agéncias da ONU (ACNUR e OIM), em setembro de 2018. E um
ndcleo de esforgos com estrutura de coordenagdo em nivel nacional (Brasil, Colémbia, Equador, Peru e outros
paises envolvidos). Disponivel em: <https://www.rdv.info/es/node/247>. Acesso em: 22 ago. 2023.



https://www.r4v.info/es/node/247
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A presenca de migrantes incumbe a sociedade acolhedora de fazer com que o novo,
trazido pelos migrantes, seja fonte de enriquecimento reciproco na construcdo de uma
interculturalidade critica, que ndo parte da diversidade cultural, mas é compreendida como
ferramenta, processo e projeto, construida com base nas necessidades das pessoas e nao
impostas a elas. Busca a transformacdo das estruturas sociais com base na construcdo de
relacbes de respeito as diferencas de maneira que nao as anule (WALSH, 2010).

Por estar em contexto de fronteiras, é necessario aprofundar temas relacionados aos
direitos humanos, a educacdo que envolvem pessoas em processos de deslocamentos e
mobilidades, muitas vezes, vulnerabilidades por viverem expostas ao preconceito, a ameacas
da xenofobia. Conforme Durand e Lussi (2015, p. 74): “o tema da diversidade étnica e
cultural foi estudando, sobretudo pelos profissionais de educacdo, que produziram ampla
bibliografia sobre a educacéo intercultural”. Ou seja, esta pratica € mais comum em paises de
forte imigracdo. Na visdo dos autores, os estudos sobre teorias migratorias necessitam de
explicacOes mais aprofundadas sobre os temas relacionados aos direitos humanos das pessoas
inseridas em processos de mobilidades (DURAND; LUSSI, 2015).

A escolha pelo tema da interculturalidade entre criancas venezuelanas e brasileiras
matriculadas nas Escolas Municipais de Boa Vista vem ao encontro com as discussdes da
linha de pesquisa proposta pelo programa de Pés-Graduacdo-PPGE/UFRR, que investiga a
educacdo como praticas e saberes pedagogicos, sociolinguisticos, culturais, historicos e
sociais inscritos em diferentes processos inclusivos. Entrelaca os estudos em educagdo com as
questbes de identidade, da interculturalidade em suas multiplas e complexas situacdes.

A pesquisa se embasou teoricamente nas reflexdes da educacdo critica e decolonial.
Com destaque para contribui¢cdes de Saviani (2007, 2013), Candau (2002, 2008, 2011, 2014),
Freire (1967, 1992, 2002, 2011), Walsh (2007, 2009, 2010, 2012, 2017, 2019), Dussel (1973,
1993, 2015, 2016), Grosfoguel (2016, 2022), Silva Neto (2020), entre outros. Percebe-se que,
no marco tedrico, a maioria dos autores ndo fala diretamente da inclusdo de estudantes
migrantes, mas, em uma leitura minuciosa, pode-se aproveitar das reflexdes deles e ampliar a
inclusdo dos estudantes migrantes em interfaces com a discussao decolonial e educativa.

Vale ressaltar que esta pesquisa considera alguns elementos ainda ndo discutidos
suficientemente no campo da educagédo. Para isso, fez-se importante uma revisao de literatura

dos estudos cientificos relevantes sobre a tematica pesquisada:

a forma mais fecunda para se obter conhecimento é através da revisdo da literatura
pertinente ao tema que se propde investigar. O objetivo da revisdo da literatura é o
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de aumentar o acervo de informagfes e de conhecimentos do investigador com as
contribuicBes tedricas ja produzidas pela ciéncia para que, sustentando-se em
alicerces de conhecimentos mais sélidos, possatratar o seu objeto de investigagdo de
forma mais segura (KOCHE, 2011, p. 131).

Optou-se por uma revisdo seletiva da literatura® para agucar as consideracGes
preliminares sobre o tema em estudo e, posteriormente, examina-la atentamente, a fim de
acrescentar a pesquisa em curso elementos diferentes (YIN, 2016). Os destaques sdo para 0s
resultados ja detectados anteriormente, 0s quais sdo relevantes ao tema da interculturalidade
entre criangas no cotidiano escolar, entre 2018-2022.

Na verificacdo de varias producbes, como artigos, teses e dissertacBes, sobre a
tematica, encontraram-se pesquisas bem préximas que destacavam desafios para inclusdo de
migrantes, visto que, no Brasil, ainda ndo se tem claro politicas publicas efetivas de inclusédo
de migrantes, sobretudo em Roraima. Os destaques foram sobre os temas e os resultados de
algumas contribui¢des a nivel internacional, regional e local. Aqui serdo comentadas algumas,
mas a lista completa pode ser conferida em Apéndice D.

Na Dissertagdo de Mestrado de Silva (2020), realizada em Ilha da Madeira (Portugal),
sobre a Mediacdo Intercultural e Intervencdo Social com estudantes migrantes venezuelanos,
conseguiu-se perceber que a ndo integracdo dos jovens nas suas turmas € uma realidade, pese,
todavia, a boa integracdo no espaco escolar. Os migrantes, vivem fechados no universo da
cultura e dos signos venezuelanos porque ndo encontram abertura ou uma fenda que os fagam
se sentir acolhidos.

Neste mesmo caminho, o artigo de Andreucci, Turra Avila (2021), em Santiago
(Chile), com o titulo Inclusion educativa y parentalidad positiva: la perspectiva de nifios y
nifias inmigrantes venezolanos/as de primer ciclo escolar em escuelas publicas de Santiago,
com o objetivo de dar voz a essa faixa etaria, descreve como a parentalidade positiva se torna
um agente protetor da Inclusdo Educativa, os resultados permitiram concluir que as
habilidades positivas dos pais, especialmente as habilidades de apoio emocional, ttm um
impacto positivo na aprendizagem das criangas migrantes.

No artigo de Zambrano (2018), sobre as reflexdes da Lingua e Interculturalidade em
uma escola da fronteira Brasil/Venezuela, os resultados confirmaram a importancia da

Educacgéo intercultural para uma efetiva interacdo entre grupos diferentes, mostrando que a

4 Em uma revisdo seletiva, 0s textos que precisam ser visados e revisados sdo aqueles que, a primeira vista,
assemelham-se muito aquilo que se pretende pesquisar (YIN, 2016, p.73).
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relacdo entre docentes e discentes na referida escola ainda € de imposicdo da cultura
dominante.

Somam-se as reflexdes do artigo de Baptaglin e Monteiro (2021), sobre a Diversidade
Cultural: Processos Migratorios e a Educacdo municipal de Boa Vista, RR, em que 0s
resultados destacam a necessidade de desenvolver praticas educacionais que atendam a
diversidade cultural, no ambiente escolar, que perpassa pela formacdo e atuacdo do
profissional docente.

Assim, a Dissertacdo de Mestrado de Carvalho (2022), intitulada O processo de
Inclusdo dos estudantes venezuelanos em uma escola publica da rede Estadual de ensino:
uma perspectiva intercultural de educacéo, evidencia que a autora encontrou a realizacao de
atividades, projetos que visam acolher e integrar os imigrantes venezuelanos, porém ressalta a
falta de politicas publicas de inclusdo dos imigrantes, como o ensino da lingua portuguesa aos
alunos migrantes e falta de dominio do idioma espanhol por parte dos profissionais da escola.

Deste modo, como descrevem as pesquisadoras e 0s pesquisadores, a tematica da
interculturalidade entre criancas venezuelanas e brasileiras nas escolas municipais de Boa
Vista-Roraima ainda € algo a ser analisado, visto que ja se sabe que, no Brasil, as praticas de
politicas publicas de inclusdo de estudantes ndo sdo muito pautadas, sobretudo no Estado de
Roraima.

Apos a verificacdo, partiu-se para a pesquisa com novos horizontes para o problema
investigado: Como se desenvolve a interculturalidade na vida cotidiana escolar entre criangas
venezuelanas e brasileiras em uma Escola Municipal de Boa Vista-Roraima? Em caminho de

resposta a pergunta, tragou-se 0s seguintes objetivos:

a) Objetivo Geral:
Analisar o desenvolvimento da interculturalidade entre criangas venezuelanas e

brasileiras em uma Escola Municipal de Boa Vista-Roraima.

b) Objetivos especificos:

1) Identificar as praticas de interculturalidade entre criangas venezuelanas e
brasileiras;

2) Diagnosticar as praticas pedagdgicas inclusivas aplicadas pelos professores no

cotidiano escolar;
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3) Conhecer préticas cotidianas socioculturais e linguisticas entre criancas, professores

e familiares.

Em vista de alcancar estes objetivos propostos, seguiu-se 0s caminhos metodologicos
da abordagem qualitativa, com desenho fenomenoldgico e narrativo, com embasamento da
analise do discurso critico, para triangulacdo dos dados obtidos, na pesquisa de campo, com
0s instrumentos da observacdo participante das criangas, no espago escolar, e entrevistas
semiestruturadas com maes, pais ou responsaveis das criancas venezuelanas e brasileiras e
professores da escola. A mesma foi submetida ao Comité de Etica-CEP, que deu seu parecer
n® 5.649.544 aprovado, conforme o Anexo |. A pesquisa de campo foi realizada em uma
Escola Municipal de Boa Vista que tem um nimero significativo de criangas venezuelanas
matriculadas no Ensino Fundamental (anos iniciais do 1° ao 5°).

Além do topico Apresentacdo, a pesquisa estd organizada com mais quatro capitulos.
No Capitulo 1, apresenta-se uma leitura critica sobre a migracdo venezuelana no Brasil e os
desafios das migracdes em contexto de fronteiras. O capitulo 2 traz 0 embasamento teorico,
partindo de uma critica a hegemonia eurocéntrica e apresentando as possibilidades da
educacdo critica e decolonial. No Capitulo 3, descreve-se os caminhos metodoldgicos
seguidos da pesquisa de campo, com 0s instrumentos da observacdo participante em sala de
aulas com as criangas e no espaco escolar, e entrevistas semiestruturadas com as maes e pais
de criangas venezuelanas e brasileiras e professores. No capitulo 4, tem-se a analise das trés
categorias analiticas cunhadas pela triangulacdo dos dados, embasadas na analise do discurso
critico: “todos sdo brasileiros”; o idioma abre portas para inclusao; a sensibilidade do dialogo
intercultural entre as criangas. Além desta analise, faz-se também uma reflexdo a partir da
pergunta: como contribuir para a inclusdo intercultural de migrantes em Roraima? Por fim, as

consideracdes finais, as referéncias bibliograficas, apéndices e 0s anexos.
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2 CAPITULO 1: CONTEXTO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresenta-se uma leitura da migracdo venezuelana no Brasil, sob um
olhar histdrico-critico, e os apelos das migracGes em contexto de fronteiras, que tornam os
desafios para o cumprimento dos direitos mais exigentes, especialmente a acessibilidade a
uma Educacdo Inclusiva, seja pela maior demanda, ou por falta de politicas publicas de

inclusdo dos estudantes migrantes ja matriculados.

2.1. UMA LEITURA DA MIGRACAO VENEZUELANA NO BRASIL

A fronteira terrestre entre o Brasil e a Republica Bolivariana da Venezuela, distante
213 km da capital Boa Vista-RR, vem sendo estudada por varios pesquisadores, bem antes da

entrada intensa de venezuelanos para o Brasil:

estudar essa regido fronteirica Brasil-Venezuela se justifica por ser a fronteira um
lugar singular de transito, mas também de encontros culturais e de jogos de
identidades. Essa percepcao da fronteira como lugar de contato remete a ideia de
movimento e de trocas, 0 que permite uma compreensdo das dindmicas das
migracdes sul-americanas e do processo de integracdo entre essas duas nacdes
(RODRIGUES, 2006, p. 197).

As pesquisas sobre a migracdo venezuelana no Brasil, ultimamente, tém dado mais
énfase a crise econdmica da Venezuela, assim como destaca Jarochinski-Silva e Baeninger
(2017, p. 127): “a entrada de migrantes originarios da Venezuela ¢ marcada fortemente pela
realidade social, politica e econdmica do pais”. Sugere-se aqui algumas reflexdes sobre a
migracdo venezuelana para o Brasil, para se entender o contexto que levou aos mais de
7.131.435° de venezuelanos refugiados e migrantes no mundo.

Entre os anos 1974 e 1979, quando Carlos Andrés Pérez governou a Venezuela, podia-
se dizer que uma parte significativa da populacdo vivia na bonanca e prosperidade por causa
da alta do petréleo. Foram os anos conhecidos como "Venezuela saudita”, em alusédo a Arabia

Saudita, devido a riqueza por conta do petrdleo, caracterizados pelo investimento pablico e

5 Dados conforme a Plataforma Regional criada pelas duas agéncias da ONU (ACNUR e OIM), em setembro de
2018, para atualizar os dados da migracéo venezuelana. O nlcleo redne esforgos com estrutura de coordenagéo
em nivel nacional (Brasil, Colémbia, Equador, Peru e outros paises enwolvidos). Disponivel em:
https://www.rdv.info/pt/brazil. Acesso: 18 jan. 2023.
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pela criagdo de infraestrutura no pais (MUNOZ, 2011). Isso deu “certa” independéncia
econdmica a Venezuela, pela fundagdo da poderosa estatal PDVSA®.

Esta realidade de ascensdo ndo durou por muito tempo: no segundo mandato de
Peréz (1989-1993), ja havia iniciado uma crise econdémica, politica e social na Venezuela, que
abarcou cortes nos servigos sociais e aumento de impostos, suspendeu varias garantias
constitucionais e privatizou empresas estatais, 0 que obrigou o presidente a iniciar reformas
na administracdo publica’, gerando uma grande revolta popular, com protestos espalhados por
todas as cidades e mais fortes em Caracas®, em 1989. Para conter os animos, a saida
encontrada foi colocar o exército nas ruas para conter a revolta com “ordem de matar”.

Segundo o historiador Augustin Blanco Mufioz (2011, p. 10), “o presidente fez isso
para salvar a si mesmo e ao seu governo, esse evento foi chamado ‘massacre da Venezuela’".
E nesse contexto politico e econdmico que, em 1998, Hugo Rafael Chavez Frias ganhou as
eleicBes presidenciais. Desde 1999, ap6s varias reelei¢des, foi presidente em fungdo durante
13 anos, com a promessa de uma nova politica nacional que se foi materializando com uma
nova constituicdo nacional e politicas sociais inclusivas.

Em um primeiro momento, o controle ficou nas mdos dos trabalhadores que, pouco a
pouco, de forma precéria, passaram a regularizar o funcionamento das refinarias petroleiras.
Porém, posteriormente, 0 governo chavista passou a nomear gerentes e a destruir esses
mecanismos de controle operario. Eis a raiz da questdo: a burguesia estrategicamente retorna
ao poder e controla a riqueza do petréleo, em detrimento da classe trabalhadora. Pode-se dizer

que as relagdes politicas e econdmicas sO pioraram. Sao varias causas pautadas:

A imposicao de penalidades econdmica e financeiras ndo sdo as causas da situagdo
na qual passa a Venezuela, apenas contribuiram diante a situacdo pré-existente,
sobretudo sdo fatores agravantes a complexidade das questdes histéricas do Estado
venezuelano. Téo pouco, a justificativa de atribuir a responsabilidade na escolha do
sistema ‘socialista’ ¢ incapaz de explicar a deterioracdo social e econdmica da
Venezuela (ALBUQUERQUE, 2022, p. 54).

Sabe-se que a Venezuela detém a maior reserva de petr6leo do mundo; com isso,

explica-se a ganancia do imperialismo americano pelo petréleo, mas também por agua,

6 Cf. De Sousa, De Sousa e Florissini(2008) — PDVSA (Petroleos de Venezuela Sociedad Anénima) foi criada
por decreto-lei em 30/8/1975, com vigéncia a partir de 1/1/1976, e seu objetivo para extrair petréleo e liderar o
processo de crescimento econdémico do pais. A estatal venezuelana chegou a ser a terceira maior empresa
petrolifera do mundo, de acordo com o ranking da Petroleum Intelligence Weekly (P1W).

7 Esta politicarecebeu o nome de “El Gran Viraje” que procurou a estabilizagéo da economia aplicando medidas
econdmicas liberalizantes de ajustes macroecondémicos definidos pelo Fundo Monetario Internacional.

8 A essasérie de protestos é conhecida na historiografia como o “Caracazo”.
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biodiversidade, nidbio e outros minerais. Isto impacta ndo s6 a Venezuela, mas também
outros paises da Amazonia. Assim como afirma Mufioz (2011, p. 12) que “os interesses pelo
petroleo, é como um atentado & soberania da Venezuela”. O que estd em jogo é uma questao
de vida ou morte, mas nédo justifica tanta destruicdo de uma nagdo. Nesse sentido, cabe

também a critica ao governo atual:

a Venezuela em crise sob Nicolas Maduro converteu-se em um espantalho
ideoldgico, em uma caricatura. A tendéncia geral do entendimento sobre a tragédia
do pais deriva hoje das marcas deixadas pelo bolivarianismo. O que buscamos
reiterar com nossacontribuicdo é anecessidade de um olhar mais atento e demorado
das tecnologias rentistas sobre as quais o Estado venezuelano esta involucrado,
anteriores, vale sublinhar, a aventura bolivarianista (SILVA; PEREZ, 2020, p. 37).

Isso se entende como um processo de sabotagem do funcionamento da economia, um
processo de desestabilizacdo que dificulta muito a vida do povo empobrecido do pais. Assim
como afirma o relatério SURES (2018, p. 7): “inimeras san¢des impostas unilateralmente por
varios paises da América do Norte e da Europa que tém gerado uma grave violacdo dos
Direitos Humanos a populagao venezuelana”. Isso se comprova por meio da aprovacao da Lei
113-278, intitulada “"Lei Publica de Defesa dos Direitos Humanos e da Sociedade Civil",
publicada no Congresso dos Estados da América do Norte, em dezembro de 2014, durante a
administracdo de Barack Hussein Obama.

Finalmente, para concretizar o bloqueio contra a Venezuela, a lei citada acima
considera a possibilidade de aplicar sancdes unilaterais de congelamento a ativos, fundos,
participacdo de funcionarios publicos, oficiais militares e representantes diplomaticos. So
medidas complementares destinadas a implementar o embargo econémico, financeiro e
comercial sobre a Venezuela e dificultar a intervencdo da ONU nas relagdes internacionais.

A partir das novas iniciativas de inclusdo dos paises da América do Sul, UNASUL e
MERCOSUL®, mais do que os interesses do comércio, o bloco se propde apresentar uma
proposta comum de desenvolvimento. Neste ponto, a entrada da Venezuela no bloco sempre

foi um debate. Desde os anos 2000, termos econdmicos, comerciais e politicos da Venezuela

9 Cf. Soares Filho (2009), 0 Mercado Comum do Cone Sul — Mercosul foi instituido pelo Tratado de Assuncéo,
firmado inicialmente pela Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai, em 26 de marco de 1991, o qual tem como
objetivo alargar o processo de integracao, a cooperagdo e o desenvolvimento dos Estados signatérios e dos
demais Estados sul-americanos que vierem a aderir ao bloco. A Unido de Nag6es Sul-Americana-UNASUL, foi
criada em 23 de maio de 2008 e constituida pelos 12 paises da América do Sul para ser uma zona de livre
comércio continental que unira as duas organizacdes de livre comércio Mercosul e Comunidade Andina de
Nacdes, além do Chile, Guiana e Suriname, nos moldes da Unido Europeia.
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vém sendo colocados em pauta pelo Mercosul. E importante perceber o que esta por tras dos

interesses politicos e sociais das negociagoes:

ha necessidade de se perceber a situacdo politica, econdmica e social do pais para
além dos resultados das decisfes e dindmicas internas do governo venezuelano, mas
também por influéncia de fatores externos, como as penalidades impostas pela via
de sangfes econdmicas (ALBUQUERQUE, 2022, p. 44).

O que acontece na Venezuela ainda é um enigma dificil de se compreender,
complicando a explicagdo dos motivos da crise que geraram o maior éxodo migratério da
América Latina. O que se sabe é o que é visivel de perceber, como as consequéncias: as
migracdes forcadas em grande nimero de pessoas em busca de sobrevivéncia, cada vez mais
sujeitos as piores condigfes de vulnerabilidade, miséria, desemprego, marginalizacdo,
prostituicdo, violéncia e xenofobia (SILVA; SOUZA, 2018). Sabe-se que existe de fato o
bloqueio, todavia, ndo se pode interpretar o éxodo migratério apenas com fatores
conspirativos externos, pois 0s problemas ja haviam iniciado muito antes das sancGes
estadunidenses.

Inicialmente, as sancdes foram contra funcionarios especificos do governo
venezuelano, sem impacto na inddstria petrolifera, durante o governo estadunidense do Barak
Obama, em 2015 (G1, 2015); mais recentemente, contra o petréleo venezuelano, ainda que,
por causa da guerra na Ucrania e a necessidade do petréleo e/ou os avangos das negociacoes
entre a oposicdo e o governo venezuelano no México, foram flexibilizadas essas sancdes no
governo do Joe Biden (SANCHES, 2022). Por ultimo, setores da oposicdo do governo
venezuelano identificam que as politicas sociais e econdomicas do governo chavista, desde sua
chegada ao poder em 1999, tém criado uma situacdo de crise estrutural, independentemente
dos precos do petréleo e das sangoes.

Conforme De la Vegal® (2017, p. 10): “En el caso de la migracién venezolana
obedece a malas politicas publicas aplicadas por los dos ultimos gobiernos, con lo cual la
migracion ha llegado a niveles criticos”. O pesquisador universitario, com mais de 20 anos de
trajetéria de pesquisas sobre a migracdo venezuelana, identifica que a migracdo venezuelana
ao Brasil vem sendo muito forte e intensa. Ele afirma que as crises que geram a migracdo sdo

mais profundas do que apenas dificuldades conjunturais econdmicas. Ele se refere mais

10 [van Manuel de la Vega Hernandez é soci6logo, foi professor da Universidade Simén Bolivar — USB, em
Caracas, e, atualmente, esta lecionando na Pontificia Universidade Cat6lica do Peru-PUCP. Ele estuda o
fendmeno emigratdrio venezuelano produzido pelas conjunturas econdmicas.
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amplamente a “pobreza intelectual”, ou seja, ao impacto do deslocamento populacional de um
pais, que gera perdas irreparaveis a populacao (DE LA VEGA, 2017).

O pesquisador chama atencdo para que se compreenda que a migracdo venezuelana
para o Brasil ja esta na terceira fase (DE LA VEGA, 2017, p. 11): “la tercera oleada comenzé
en 2017, fruto de una Venezuela cada vez mas empobrecida y sumergida en una crisis
humanitaria, politica, social y economica”. Isso se torna mais desafiante, pois muitas pessoas
estdo migrando, em contexto de extrema vulnerabilidade, forcadas a cruzar as fronteiras
internacionais, fugindo da grave violagdo de direitos humanos na Venezuela.

A aplicacdo do bloqueio econémico e financeiro, entre outras medidas punitivas,
gerou um grande impacto a populacdo da Venezuela, obrigada a migrar para sobreviver,

quebrando a tradigdo de um pais receptor de migrantes:

Comprender la complejidad socio-historica que esta implicada en la realidad
venezolana pasa por considerar su condicion de pais petrolero, valorar su
localizacion geopolitica en el contexto de la accién hegemdnica de los Estados
Unidos, reflexionar sobre los efectos de la crisis global del modelo capitalista y la
emergencia de nuevos polos que van configurando nuevas hegemonias dentro de las
din&micas del capitalismo global (FERNANDEZ, 2019, p. 196).

Além disso, deve-se considerar, também, os problemas de gestdo da politica interna,
que fortaleceram uma grave crise politica e econdmica no pais andino-caribenho-amazénico
(FERNANDEZ,2019), com tantos problemas graves sem alternativas a serem implementadas,

principalmente para as comunidades:

el problema emerge cuando essas revoluciones o essas criticas radicales no toman
en cuenta, la importancia de tumbar las murallas, sino que constituyen un
cuestionamento critico que las deja intactas, es decir, dejan intacto el orden
imperialista global (GROSFOGUEL, 2022, p. 330).

E importante notar que os fatores que envolvem os atuais movimentos migratorios de
venezuelanos para o Brasil dependem das condi¢cBes contemporaneas da situacdo politica,
econdmica e social da Venezuela e de fatores externos, como as penalidades impostas pela via
de san¢Ges econbmicas:

a aplicacdo de uma série de medidas, ameagas, com a melhoria generalizada em
diferentes areas da sociedade venezuelana, como economia, salde, alimentagdo,
nutricdo, incluindo um impacto psicossocial na populacdo e um forte fluxo
migratorio de venezuelanos(as), talvez, por desesperanca, medo e/ou em busca de
melhores oportunidades socioecondmicas (BASSIL, 2019, p. 58, traducéo nossa).
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As consequéncias vao além dos resultados das decisdes e das dindmicas internas do
governo venezuelano, o que ndo o exime de suas responsabilidades. A autora destaca que as
ameacas e medidas coercitivas “ndo sdo apenas medidas politicas ‘contra algumas
autoridades’ mas que se aplicam ao sector bancario e financeiro e impedem os paises de
poderem usar os seus recursos para poderem comprar alimentos e remédios” (BASSIL, 2019,
p. 63). Assim a migracdo venezuelana é um problema estrutural que parte da implantacdo de
um sistema politico e social que vai contra as leis mais basicas da economia, aumentando o
clientelismo. E uma migragio que ja vem de anos, 0s primeiros que comegaram a migrar eram
pessoas com mais dinheiro, depois os de classe média, por fim, tornou-se uma migracdo

forcada das familias venezuelanas para o Brasil.

2.2 DESAFIOS DAS MIGRACOES EM CONTEXTO DE FRONTEIRAS

Durante quase dois anos (2020-2021) de acentuada pandemia da Covid-19, com
politicas migratdrias restritivas, houve uma entrada significativa de migrantes e refugiados
venezuelanos no Brasil pelas “trochas™!. Estes migrantes foram sendo incorporados a medida
que regularizavam a documentacdo. Isso gerou uma espécie de crondmetro, dificil de
quantificar em numeros exatos. Eduardo Stein, representante especial conjunto do Alto
Comissariado das Nagbes Unidas para Refugiados-ACNUR e da Organizacdo Internacional
dos Migrantes-OIM para Refugiados, no prologo do RMRP - Refugee and Migrant Response
Plan 2022, destacou:

A América Latina e o Caribe sdo testemunhas do maior fluxo de refugiados e
migrantes da histdria da regido. Mais de 6 milhdes de venezuelanos deixaram seu
pais de origem, com cerca de 5 milhes hospedados na regido. A pandemia de
COVID-19 aprofundou as desigualdades pré-existentes e aumentou a
wulnerabilidade de refugiados e migrantes. Os efeitos nas condi¢cBes de vida,
seguranca, dignidade e salde dos refugiados e migrantes da Venezuela e das
comunidades anfitrids foram dramaticos (RELATORIO RPMP, 2022, p. 14).

Com esta afirmacdo, pode-se pensar no perigo, na exploracdo que estas pessoas
passam quando decidem migrar, principalmente mulheres e criangas, que mesmo em situacdo

de maior vulnerabilidade, ttm uma esperanga de uma vida melhor.

11 A palavra ‘trochas” é escrita em espanhol e significa trilhas, caminhos alternativos. No contexto de Roraima,
estapalavra é bem comum pelos migrantes e pelos brasileiros. Conforme o Relatério do IPEA 2019, trochas séo
passagens clandestinas de migrantes por trilhas abertas dentro da vegetagéo e pastagens.
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A faixa de fronteira terrestre entre Brasil e Venezuela, de 2.199km, além da longa
extensdo territorial geografica, tem uma linha imaginaria que se entende na mente das pessoas
(Figura 1). Trata-se de uma questdo simbolica e subjetiva, que se prolonga na vida das
pessoas que continuam a migrar. Ou seja, muitas pessoas migrantes atravessaram a fronteira,
mas ndo se deram conta que estdo em outro territorio. Isto acontece, principalmente, com as
criancas venezuelanas deslocadas, muitas vezes, de forma irregular, as quais permanecem sem

contato com a educacao formal.

Figura 1 — Mapa com a fronteira entre Brasil e Venezuela
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Conforme Rodrigues (2020, p. 9)*2, “os espagos e territorios de fronteiras sdo palcos
de diferentes tipos de violéncias e violagdo de direitos humanos, nas suas variadas facetas, ao
tempo em que vivenciam de forma diferenciadas & Pandemia do Coronavirus”. Neste sentido,
as dificuldades da pandemia atingiram a populacdo de modo geral, mas os migrantes e
refugiados foram os mais impactados, como afirma o Boletim de Direitos Humanos na

Pandemia®?;

na pandemia, o Brasil optou por erguer uma muralha, excluindo
indiscriminadamente os ndo nacionais, mesmo 0s merecedores de reflgio e acolhida
humanitaria. Ndo se trata de desconsiderar o impacto da pandemia e o risco de
contagios, mas de uma proporcional restricdo da mobilidade internacional para
melhor proteger os direitos a saide, sem desconsiderar o direito ao acolhimento aos
solicitantes de reflgios e a aceitagdo humanitéria de migrantes, que o Brasil ja
ratificou em tratados internacionais (BOLETIM N° 10, 2021, Direitos na Pandemia,
p. 48-53).

Isso reforcou a dureza da vida de muitos migrantes, que tiveram que enfrentar a
restricdo a migracao legal, que fez aumentar a pressao dos migrantes sobre os limites entre
paises (SANTOS, 2006). Desse modo, a fronteira seria o “ndo lugar”, espago marcado pelas
duplicidades: medos e esperangas; ameacas e oportunidades. Como fala poeticamente o padre
Alfredo Gongalves® (2019, p. 198), “a fronteira é um lugar de ninguém, lugar de todos. Lugar
dos sem patrias e lugar aberto a muitas patrias”, o que se assemelha ao pensamento da
Cidadania Universal. Mesmo com as restricdes e os fechamentos das fronteiras, as pessoas
continuardo passando, ndo apenas por desobediéncia, mas pela viva esperanca da mobilidade

humana. Portanto, a fronteira sempre sera lugar de tensdes e sonhos, disputas e alternativas.

12 A Dr.2 Francilene dos Santos Rodrigues é professora do curso de Ciéncias Sociais na Universidade Federal de
Roraima (UFRR). Foi coordenadora do Programa de Ps-Graduagdo em Sociedade e Fronteiras (PPGSOF). E
lider do GEIFRON-Grupo de Estudos Interdisciplinar sobre Fronteiras, coordenaa Linha de Pesquisa: Migracéo,
Cultura e Identidades. Desenvolve pesquisas com as seguintes tematicas: género; género e violéncia; familia
transnacional; migracdo; mineragao/garimpagem; pensamento Social Brasileiro e Venezuelano; Representacéo e
configuragBes socioculturais na zona fronteiriga Brasil Venezuela. Colaborou na organizacdo de diversas obras
de pesquisa sobre a fronteira. Acesse aqui o curriculo Lattes.

13 O Boletim DIREITOS NA PANDEMIA é uma publicacdo de difusdo cientifica da Conectas Direitos
Humanos e do Centro de Pesquisas e Estudos de Direito Sanitario (CEPEDISA), da Faculdade de Salde Pdblica
da Universidade de S8o Paulo (USP), com periodicidade quinzenal e duracéo limitada, que apresenta resultados
preliminares do projeto “Mapeamento e analise das normas juridicas de resposta a Covid-19 no Brasil”.
Reunindo uma equipe multidisciplinar, compreende ndo pesquisa documental para constituicdo de um banco de
normas, com producdo de dados para andlise qualitativa de impacto potencial sobre direitos humanos e
cruzamento de dados sobre as normas com indicadores epidemioldgicos.

14 Padre José Alfredo Gongalves é missionario Scalabriniano, nasceu na llha da Madeira, em Portugal, e vive no
Brasil ha muitos anos. Foi assessor da Pastorais Sociais da CNBB e sempre se dedicou as causas migratdrias;
atualmente, escreve textos diarios sobre a temética da migracéo x realidade social cotidiana.


http://lattes.cnpq.br/2515655261582669
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O deslocamento internacional de migrantes, normalmente, estd ligado a causas
socioeconbmicas profundas, que ndo podem ser desligadas das dinamicas dos paises de
destino. Ou seja, as instituicdes podem se tornar mais sensiveis as decisdes migratorias, as
condi¢cBes nas quais acontece a migracdo, como dizia Scalabrini®®, no Século XIX, sobre as
migracoes italianas para as Américas: “[...] a emigragdo funde e aperfeigcoa as civilizagdes e
amplia o conceito de patria para além das fronteiras materiais, fazendo do mundo a Patria do
homem [...]”. Deste modo, a patria é onde uma pessoa esta integrada; com o passar do tempo,
0s migrantes sdo cidaddos locais, mesmo que mantenham sua cultura originaria; ndo devem
ser vistos como o “outro”, o diferente, e sim acolhidos com suas riquezas culturais.

Como explicitado no topico anterior, ndo era comum venezuelanos virem ao Brasil,
buscando o reconhecimento de reflgio ou permanéncia, isso se deu a partir de 2014, com a
acentuada crise econémica, politica, social e humanitaria que a Venezuela passou a enfrentar.
Em 2018, com a promulgacdo do Decreto n° 9.285/2018, o Brasil reconheceu a situacdo de
caréncia e a necessidade de entrada dos migrantes no Estado de Roraima, cuja o efeito é
resultado da extrema violacdo de direitos humanos, provocado pela crise humanitaria da
Republica Bolivariana da Venezuela, como ja foi mencionado. No mesmo ano, o Governo
brasileiro publicou a Portaria Interministerial N° 9/2018, que permitia residéncia temporéria
aos migrantes oriundos de paises fronteiricos que estivessem em territério brasileiro e ndo
fizessem parte do Acordo de Residéncia para Nacionais dos Estados Partes do MERCOSUL e
paises associados.

Em marco de 2020, em uma tentativa de conter a propagacdo do novo coronavirus
(COVID-19), o Governo brasileiro decretou o fechamento da fronteira do Brasil com a
Venezuela. A medida restritiva impediu a entrada de migrantes vindos da Venezuela, mas
permitiu o trafego de transporte rodoviério de cargas e o transito de mercadorias. As restricdes
eram reguladas por longas Portarias Interministeriais, publicadas a cada 30 dias. Houve a
Nota Técnica n° 9 da Defensoria Plblica Geral da Unido®, sobre os indocumentados,
causando mais confusdo para os migrantes irregulares, pois familias inteiras entravam no

Brasil pelas “trochas”, com a esperanca de conseguir se regularizar imediatamente e seguir

15 Dom Jodo Batista Scalabrini, Fundador das Congregagdes dos/das Missionario (as) Scalabriniano (as), no
seéculo XIX, j& debatia o fenbmeno migratério. Esta frase foi citada durante o XVI Congresso Cat6lico Italiano
de Ferrata - 1899, p. 10.

16 Nota técnican® 9 DPGU/SGAI DPGU/CTMR DPGU SEI/DPU-4159844 de 20 de dezembro de 2020. Trate-se
de uma série de orientagcdes sobre os “indocumentados”, inclusive a possibilidade de retirar o CPF sem
regularizacéo e documentacdo de menores que passaram pela fronteira de forma irregular.
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viagem. Muitos ndo entendiam que, com a fronteira fechada, existiam restricbes para
regularizacdo migratdria no Brasil.

Com as medidas restritivas a mobilidade humana consideradas pelos governos, uma
das acdes mais efetivas para impedir a disseminacdo do coronavirus gerou profundas
mudancas sociais, pois muitas crian¢as migrantes venezuelanas que passaram pelas “trochas”,
de forma irregular, ficaram mais expostas ao virus, por viverem aglomeradas nos pequenos
quartos dos familiares, nas ocupacgdes espontaneas e nas ruas de Pacaraima e Boa Vista, sem
acesso as escolas.

O periodo da pandemia deu visibilidade as necessidades de politicas publicas de
inclusdo de criancas em idade escolar. As criangas sao sujeitos de direitos, seres historicos,
sociais que estabelecem relacbes com seus pares e adultos; como as outras pessoas,
participam da sociedade e sdo influenciadas por eventos politicos, econdémicos, culturais,
tecnoldgicos, entre outros. Conforme Norbes (2021, p. 430), “as criangas deveriam ser
consideradas nos processos migratorios, pois atras delas estdo os pais, seus familiares e toda
uma comunidade que precisa de integragao”. Neste sentido, a pandemia mostrou ainda mais
claramente as necessidades de alimentacdo, saude, moradia e educacdo das familias
migrantes, entre outras.

Vejamos o0 que diz o relatério do IPEA (2018, p. 13), ao tratar sobre as fronteiras:
“falar da fronteira brasileira é falar de diversas fronteiras. Em sua extensdo, ela ndo sé se
avizinha de diferentes paises, como percorre paisagens, culturas e interesses econdmicos que
demarcam especificidades e fazem emergir muitas divisas”. E se tratando da fronteira no arco
norte, existe mais especificidades das questdes indigenas, econbmicas, ambientais e
migratorias. S&o diversas cidades gémeas ou arranjos transfronteiricos que oferecem
oportunidades de importantes trocas e interagdes para as dindmicas territoriais. Isso também
deve ser levado em consideracdo quando a questdo do desenvolvimento for discutida,
pensando de uma maneira transfronteirica, pois parte desses movimentos ainda séo informais,
mas alimentam um mercado de trabalho importantissimo para as populacfes dedicadas a
atividades extrativas ou atividades tipicamente urbanas. Vejamos a seguir 0 mapa da zona de

fronteira Norte, com cidades e vilas (Figura 2).
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Figura 2 - Mapa da Zona de Fronteira Norte

ZONA DE FRONTEIRA NORTE
Cidades e Vilas
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Organizado por: Lia Osorio Machado, Dept. de Geografia, UFRJ
GIS: Leticia Parente Ribeiro

Fontes: Base Espacial IBGE, ESRI, DCW, Base estatistica
IBGE, 2000; Bartholomew; DANE , 1957; INEI, 1992; INE,, 1993

Fonte: Grupo Retis/UFRJ. Disponivel em;
http://www.retis.igeo.ufrj.br/cartografia/zona-de-fronteira-norte-cidades-e-vilas/.

Como podemos observar nesta figura, as fronteiras sdo terrestres, envolvendo a regido
amazonica, 0 que exige uma maior necessidade de se avancar na compreensdo da fronteira
como espaco de diversidade, unido e encontro entre 0 pais e seus vizinhos, além de repensar o
significado e o conceito de faixa de fronteira, e também o sentido das restricbes que dele
derivam ao desenvolvimento regional, promovendo uma mudanca de paradigma. Neste
sentido, percebe-se que é necessario aparelhar e fortalecer uma estrutura de servico publico
eficiente na faixa de fronteira nas &reas de salde, educagdo, seguranca, transportes,
telecomunicaces e servicos de fiscalizagéo.

Pensar as fronteiras a partir das pessoas, as quais ndo cessam de tentar cruza-las, é
indispensavel para estabelecer novas orientagdes que permitam recuperar a dignidade

humana:

[...] sdo as fronteiras globais que permitem situar-se no espaco. Refere-se as
fronteiras que se desenvolvem ndo sé a partir da convivéncia com o outro como
também com base nas transformacfes que experimentam os sujeitos a nivel de
agencia politica (ORTIZ, 2020, p. 26).
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A autora chama de fronteira subjetiva, com destaque para o modelo epistemolégico da
fronteira, privilegiando o reconhecimento dos sujeitos que as habitam e ndo das instituices
com a compdem.

As pessoas ultrapassam as fronteiras ndo sO porque estdo abertas, mas pelas
necessidades de sobrevivéncia. O fechamento prolongado das fronteiras em Roraima, na
pandemia, colocou em risco as pessoas que precisavam atravessar e acabavam se sujeitando
as redes de trafico de pessoas e outras vias mais inseguras.

Conforme Bernardes e Sena (2021, p. 10), aquelas pessoas que deixam seu pais “em
busca do reconhecimento da condi¢do de refugiado, ndo se deslocam por sua vontade, mas
sdo for¢ados a migrar, precisam atravessar a fronteira para protegerem suas vidas”. Ha uma
grave caréncia de politicas publicas de integracdo mais efetivas, que considere a realidade

social das familias migrantes:

Nesse sentido, é revelador que o Estado ndo anseia reconhecer migrantes da
Venezuela como refugiados e também demonstra que para a perspectiva dos
acolhidos ndo ha distingdo na regularizagdo perante a autoridade brasileira,
inviabilizando a nogdo basica de que cada categoria juridica existe em fungéo de um
determinado tipo de protecdo e de acesso a direitos. Os diferentes amparos legais
para a permanéncia documentada de migrantes da Venezuela no Brasil, ao longo dos
Gltimos cinco anos, retratam a descontinuidade das politicas e seus enquadramentos
juridicos, resultando na wulnerabilidade desses contingentes migratorios
(BERNARDES; SENA, 2021, p. 10).

Durante o fechamento prolongado da fronteira entre Brasil e Venezuela, houve
tentativas de expulsdo em massa’’, discriminagdo pelas Portarias® e outras medidas restritivas
que simbolizam retrocessos na conquista de direitos garantidos nas leis migratorias.

Apesar de “boas iniciativas™® no tempo de pandemia, o cenario complexo provocou

tensOes entre a populagdo brasileira e venezuelana, com uma maior escalada da xenofobia e

17 Em 17 de margo de 2021, policiais federais, militares e civis invadiram o Abrigo Sdo José, em Pacaraima
(RR), mantido por religiosas catélicas, alegando verificar uma dentincia de aglomeracéo no local, onde viviam
cerca de 70 pessoas, todas mulheres, criancas e adolescentes, de nacionalidade venezuelana. As pessoas
abrigadas seriam deportadas, porque se encontravam em situagéo indocumentada. A deportacéo foi impedida por
uma intervengdo da DPU, sendo as pessoas levadas para um dos abrigos da Operagdo Acolhida no municipio.
Em seguida, foi feita a ACP (Acéo Civil Publica) em conjunto com o MPF, pouco depois acolhida pela Justica.
A peca tinha como objetivo barrar novas a¢des do tipo e para impedir novas tentativas de deportacdo suméria.
Disponivel em: https://migramundo.com/acao-no-brasil-contra-deportacao-de-venezuelanos.

18 Conforme Artigo 4, paragrafo 5, da Portaria 255, de 22 de maio de 2020. Que estabeleceu proibicdo de
ingresso no territorio brasileiro de ndo nacionais, dentro dessas proibigdes ha uma série e excegdes com
permissdo de entrada de ndo nacionais que tenham cénjuge companheiro, filho, pai, ou curador brasileiro,
permissdo de RNM, com excecdo proveniente da Venezuela, Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/ -
/portaria-n-255-de-22-de-maio-de-2020-258114133.

19 Termo usado pelos pesquisadores Jodo Carlos Jarochinski-Silva e Liliana Jubilut (2020) para se referir as
acoes de integracdo do migrantes em territdrio brasileiro. Disponiwel em:
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discriminacdo®, principalmente por parte dos governos locais, que realizaram audiéncias
publicas para pedir solucbes as questdes migratdrias, sempre em tom de expulsdo, como se 0s
migrantes fossem os culpados pelos problemas sociais e econdmicos de Roraima?.

Esta realidade impactou as familias migrantes, principalmente no que se refere ao
direito basico a Educacdo: mesmo tendo suas criancas matriculadas, os pais sentiam a
dificuldade de manté-las por diversos fatores, como a falta de subsisténcia, principalmente no
contexto da pandemia do Coronavirus.

Segundo dados do relatério do IPEA (2021, p. 17), “Roraima ¢ o Estado brasileiro que
mais acolhe migrantes e refugiados(as), oriundos da Venezuela”. Isso é considerado um
problema apenas para a integracdo local, mas também pode ser uma oportunidade, assim
como destaca uma pesquisadora em migracdo da regido:

a migragdo é uma oportunidade de aprender, crescer, inovar e construir um ambiente
de trocas constantes. Para manter uma cultura de paz com trocas sociais positivas, é
necessario que cada habitante da fronteira internacional reflita no fato que o

fendmeno da migracéao deve ser visto como natural entre 0s amazonicos, sem espago
para xenofobia (OLIVEIRA, 2020, p. 145).

A partir das emergéncias de acolhimento dos migrantes venezuelanos, instalou-se, em
Roraima, a Operacdo Acolhida??, com trés pilares: ordenamento de fronteira, abrigamento e
interiorizacdo. O que chama a atencdo neste projeto é que pouco se discute sobre as acdes de
integracao local, visto que muitos permanecem em Roraima. Isso pode dificultar a acolhida da
diversidade cultural e o respeito as diferencas dos migrantes venezuelanos.

Uma das carateristicas das migracfes contemporaneas de fronteiras € o vaivém sem
tréguas, incerto e inseguro de onde desembarcar definitivamente. Isso gera nas pessoas uma

incerteza que toca profundamente na sobrevivéncia, mas principalmente na educacdo das

https://www.opendemocracy.net/pt/covid-19-fronteira-brasil-venezuela-o-bom-o0-mau-e-o-feio/. Acesso em: 21
mar. 2022.

20 Conforme acdo de repidio da sociedade civil contra ataques a venezuelanos em Roraima.
https://www.conectas.org/noticias/entidades-repudiam-ataques-violentos-contra-venezuelanos-em-roraima.

21 Moradores, politicos e representantes de entidades de Pacaraima realizaram no dia 16/10/2021, uma audiéncia
plblica para debater medidas contra os impactos negativos da migracdo venezuelana na cidade, que faz fronteira
com o pais vizinho. Comunidade local reclama que o municipio enfrenta uma nova crescente no nimero de
roubos e furtos, e o0s relaciona a vinda dos migrantes ao Brasil. Disponivel em:
https://folhabv.com.br/noticia/ CIDADES/Capital/Audiencia-discutira-medidas-contra-impactos-da-migracao-
em-Pacaraima/80471.

22 E uma grande forca-tarefa humanitaria, criada em marco de 2018, em resposta a grande entrada de migrantes
proveniente da Venezuela. E executada e coordenada pelo Governo Federal com o apoio de entes federativos,
agéncias da ONU, organismos internacionais, organizac6es da sociedade civil e entidades privadas, totalizando
mais de 100 parceiros, além dos 3 pilares, assisténcia emergencial aos refugiados e migrantes venezuelanos que
entram no Brasil pela fronteiracom Roraima. Disponivel em: https://www.gov.br/casacivil/pt-br/acolhida/sobre-
a-operacao-acolhida. Acesso em: 13 fev. 2022.



https://www.gov.br/casacivil/pt-br/acolhida/sobre-a-operacao-acolhida
https://www.gov.br/casacivil/pt-br/acolhida/sobre-a-operacao-acolhida
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criangas. Ao chegar em um novo lugar, a primeira preocupacdo é com a subsisténcia; em
seguida, vem a preocupacdo com a educagdo dos filhos; em meio a um desenraizamento, as
familias migrantes ndo vislumbram facilmente onde replantar os sonhos e as esperancas

interrompidos:

assim a ideia de fronteira como ‘“ndo lugar”, e desde de o ponto de vista teoldgico,
nesse terreno ambiguo, erra e espera grande “multiddo dos sem™: raiz, e sem patria,
as vezes sem papéis, sem rumo, sem destino, sem horizonte! Esse “ndo lugar”, pode
conwerter-se no “melhor lugar”, para langar os alicerces de um “novo lugar
(GONGALVES, 2019, p. 166).

Em Roraima, muitas mdes e muitos pais venezuelanos ndo procuram imediatamente
matricular seus filhos, exatamente por esta incerteza, do “ndo lugar”®. E necessario, portanto,
que se construa uma sensibilidade aos migrantes nas regides de fronteiras, pois muitos estdo
em trénsito e tentando reconstruir suas vidas. Por isso, “as migracOes de fronteiras exigem
mais reflexdes pela sua complexa diversidade” (SILVA; BAENING, 2022, p. 136). Por outro
lado, sdo também oportunidade para construcdo de politicas publicas, principalmente
educacionais, pois o Brasil precisara estar preparado com o incremento de migrantes do Sul
Global.

Assim sendo, aos migrantes devem ser conferidos os direitos civis, econdmicos e
sociais®*, do mesmo modo que aos cidaddos brasileiros, independentemente do seu status
juridico. A educacdo é uma questdo de direitos (OLIVEIRA, 2020); ao invés de se sujeitar as
traicoeiras tentacbes da separacdo, do estranhamento, da rejeicdo ao novo, € necessario
reconhecer que se precisa de uma cultura diferente, para juntos conquistar os direitos.

Desde de 2015, quando se iniciou mais intensamente a migracdo venezuelana ao
Brasil pela fronteira de Roraima, a circulagdo de migrantes acelerou as desigualdades sociais;
por outro lado, tem gerado um ganho econdmico para o Estado, assim como assegura O

relatorio da Fundacéo Getulio Vargas:

23 A expressdo ‘“ndo lugar” esta cunhada no livro do etndlogo francés Marc Augé: ‘Néo Lugares”. Embora a
expressao tenha um significado diverso, Pe. Alfredo Gongalves a aplica em seus escritos sobre migracdo,
referindo-se a realidade de muitas familias migrantes se encontram quando chegam num lugar novo, encontram
acolhida.

24 Conforme o Manual para formadoras Missionarias Scalabrinianas, organizado junto a OIM, destaca os
Direitos civis: proibicdo de escraviddo, trabalho forgado, tratamento desumano e degradante, priséo e detencéo
arbitréria, liberdade de movimento e direito de saida; e os direitos econdmicos e sociais: reunido familiar,
assisténcia publica (educagdo, cuidados médicos, acolhimento, instrucao, salario desemprego e (beneficios ndo
contributivos).
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os fluxos venezuelanos tém ajudado economicamente e de forma positiva o Estado e
as cidades de Boa Vista e Pacaraima. Os entrevistados afirmam que ha mais
contratagdo de mdo de obrade refugiados e imigrante, mais circulacdo de servi¢os e
mercadorias, € um incremento em gastos inédito em Roraima, fruto da ajuda
humanitéria (FGV DAPP, 2020, p. 37).

De certa forma, os impactos econbmicos tém relacbes com a chamada economia
humanitaria, derivada da atividade de diversos organismos nacionais e internacionais em
Roraima, como todos 0s servigos que atendem o contingente de pessoas que estdo trabalhando
na Operacdo Acolhida. O mesmo relatorio ressalta que a maior contratagdo de trabalhadores
migrantes e refugiados, em 2019, especificamente no setor de construcdo, € um sinal de que o
comércio do estado apresenta uma dindmica de recuperacdo, o que pode acabar gerando

efeitos multiplicadores nos demais setores da economia.
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3 CAPITULO 2: REFERENCIAL TEORICO

Neste segundo capitulo, apresenta-se 0 embasamento tedrico, partindo de uma critica a
hegemonia eurocéntrica, e as possibilidades da educacéo critica e decolonial, dando destaques
para a importancia da educacéo intercultural em contexto de fronteiras. Para isso, € necessaria
uma descolonizacdo do curriculo para inclusdo de estudantes migrantes. Paulo Freire em suas
reflexdes ndo escreveu diretamente sobre inclusdo de estudantes migrantes; contudo, por meio
de uma leitura atenta de seus escritos, pode-se dizer que suas teorias e praticas foram
inclusivas para todas as pessoas.

3.1 DO MULTICULTURALISMO A INTERCULTURALIDADE: PARTINDO DE UMA
CRITICA AHEGEMONIA EUROCENTRICA

A diversidade cultural constitui uma marca inegavel da atualidade. Na Organizacao
das Nacdes Unidas-ONU, sdo 193 Estados membros que sdo considerados naches
multinacionais ou multiétnicas. Na sociedade pds-moderna, hd muitas culturas convivendo

juntas, mas isso ndo garante uma igualdade de trocas culturais:

a expressao multiculturalismo designa, originariamente, a coexisténcia de formas
culturais ou de grupos caracterizados por culturas diferentes no seio das sociedades
modernas(...). Existem diferentes no¢des de multiculturalismo, nem todas no sentido
“emancipatorio” (SANTOS; NUNES, 2003, p. 03).

Antes, faz-se necessario entender o termo multiculturalismo:

o multiculturalismo surgiu desde os anos oitenta, em um contexto de intolerancia
das culturas, inicialmente nos Estados Unidos, Canada, Austrélia e Reino Unido.
Eram Movimentos, associacBes e comunidades que reivindicam o valor da diferenca
ética ¢ /ou cultural. Os movimentos multiculturalistas reivindicavam uma “nova
politica da diferenga”, que recebeu varias criticas de outros movimentos
(BARANANO GARCIA, CATEDRA DEVILLARD, 2007, p. 205).

Este termo apresenta algumas dificuldades, pois, almeja-se que se reconheca e se
respeite a diversidade cultural presente em todas as sociedades, sob o principio da tolerancia e
do respeito as diferengas, mas ndo exige uma inter-relacdo entre as culturas diferentes
(CANDAU, 2008). Assim, o multiculturalismo é uma politica eurocéntrica para mascarar a

convivéncia pacifica entre essas diferentes culturas e linguas, dificultando o dialogo, o
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reconhecimento e/ou o respeito pelo outro, com uma inter-relacdo de engrandecimento entre

as culturas. E a interculturalidade funcional problematizada por Walsh (2009, p. 21):

a interculturalidade funcional assume a diversidade cultural como um eixo central,
apontando o seu conhecimento e inclusdo dentro dasociedade e do Estado nacionais
(uninacionais por pratica e concepcao), deixando de fora os dispositivos e padrdes
de poder institucional estrutural que mantém a desigualdade.

Esta compreensdo de interculturalidade responde as necessidades das intuicdes, mas
ndo das pessoas que sofreram uma histdria de submissdo, discriminacdo e xenofobia. O
Brasil, mesmo sendo um pais continental, fazendo fronteira com 10 paises da regido Sul-
americana, tem uma cultura colonial que ndo contribuiu para ampliar a diversidade cultural e
valorizar suas diferentes etnias (povos originarios e afrodescendentes), ou a presenca de
migrantes e refugiados ao longo de sua historia. Mesmo com coexisténcia de diversas
culturas, as relacbes interculturais no Brasil tém sido marcadas por preconceitos,
discriminacdes e xenofobias. Neste sentido, faz-se necessario, antes, uma conceituacdo de

interculturalidade:

a interculturalidade faz alusdo aos encontros que se produzem entre sujeitos de
distintas culturas. Foi muito usada pelos multiculturalistas, no mesmo sentido de
respeitar as diferengas culturais. Com os estudos da Decolonialidade, ndo se trata de
sO aceitar e respeitar as diferengas, mas valoriza-las e educar para uma convivéncia
entre sujeitos culturalmente diferentes, em processo de complementariedade
(BARANANO et al., 2007, p. 205, tradug&o nossa).

A proposta da interculturalidade torna-se mais enriquecedora exatamente por sugerir
uma intervengdo na realidade multicultural das escolas, buscando intercambios e
complementariedades, assim como destaca Silva (2006, p. 146): “a educacdo cultural
preconiza a intervencdo propositiva e desafiadora no trabalho com as diferencas culturais para
além do reconhecimento”. Porém, ndo precisa apenas buscar o respeito das diferencas, e sim
um diélogo cultural entre as diversas culturas nas escolas.

Para se construir praticas pedagdgicas que considerem 0s conhecimentos e saberes, é
necessario a transformacdo das estruturas educacionais coloniais, para se chegar a
interculturalidade critica. Neste sentido, é importante potencializar os estudos da educacdo na

perspectiva da interculturalidade:

mas que “incluir” de manera multiculturalista, el esfuerzo ha sido de construir,
,

posicionar y procrear pedagogias que apuntan el pensar “desde” y “con”,
alentando procesosy practicas “praxisticas” de teorizaciéon —del pensar-hacer— e
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interculturalizaciéon que radicalmente desafian las pretensiones tedrico-
conceptuales y metodologicas-académicas, incluyendo sus supuestos de objetividad,
neutralidad, distanciamiento y rigor (WALSH, 2012, p. 66).

A interculturalidade como construcdo vai muito além do respeito, da tolerancia e do
reconhecimento da diversidade (WALSH, 2012). Walsh (2012) ja destacou que a
“interculturalidade critica parte do problema do poder, seu padrao de racionalizagdo e da
diferenca (colonial, ndo simplesmente cultural) que foi construida em fungdo disso” (WALSH
2009, p. 22). Considera-se que um processo de interculturalidade baseado na acolhida, no
respeito e nas trocas interculturais pode enriquecer muito as escolas de Boa Vista, pois ha
uma riqueza cultural a ser compartilhada entre os migrantes e a comunidade de acolhida.

Nesta mesma reflexdo, os pesquisadores Munsberg e Ferreira da Silva (2018, p. 148)

enfatizam que:

a interculturalidade se propde a mais do que reconhecer e tolerar as diferencas, é
preciso intervir, transformar estruturas sociais injustas, reconstruir sob outras bases,
estabelecendo outras/novas formas de relagdes, de existir e co-existir. Aprender a
ser, estar e (con) viver com o outro.

Trata-se de ver a interculturalidade sob o prisma das relacdes “entre” as diferengas,
entre 0s povos e as culturas, entre os grupos distintos, rompendo com a perspectiva da ética
de uma ou outra cultura (MUNSBERG; FERREIRA DA SILVA, 2018). Estes dois autores
entendem a interculturalidade como a possibilidade de dialogo entre as culturas, pensando-a
na perspectiva critica, como projeto de transformacéo social a partir do campo educacional. A
interculturalidade como processo e projeto pretende construir “modos outros” de poder, saber
e ser (WALSH, 2010).

Conforme Silva et al. (2012, p. 84), “em uma situacdo mais contemporaneizada, onde
o discurso pedagogico faz forte apelo a tolerancia e ao respeito a diversidade e a diferenca,
percebe-se que este nao deve ser o Gnico viés das agdes pedagdgicas da escola”. A tolerancia
e 0 respeito sdo importantes para lidar com a identidade e com a diferenca, no entanto, podem
torna-las mais aparentes, por razdes a serem vinculadas as relacdes de poder que envolvem as
relacdes sociais e culturais. Em contexto de intensa migracdo, faz-se necessario aprofundar a

finalidade da Educagéo:

ndo ha educacdo sem amor, 0 amor implica uma luta contra o egoismo. Quem ndo €
capaz de amar os seres inacabados ndo pode educar. Ndo ha educagdo imposta,
como ndo ha amor imposto. Quem ndo ama, ndo compreende o proximo, ndo o
respeita. (FREIRE, 2011, p. 15).
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Mesmo sabendo que as demandas das migragdes em Roraima sdo enormes, ha de se
escolher um caminho para percorrer. A educagdo € um campo aberto, pois, ao adentrar o pais,
as criangas e os adolescentes poderdo ser matriculados nas redes publicas municipais e
estaduais e iniciar um processo de convivéncia e troca de saberes no contexto escolar.

Conforme Candau (2008, p. 16):

a consciéncia do carater homogeneizador e monocultural da escola é cada vez mais
forte, assim como a consciéncia da necessidade de romper e construir préaticas
educativas em que a questdo da diferenca e do multiculturalismo se faz cada vez
mais presentes.

Sabe-se que as relagOes interculturais entre nacionais e migrantes sempre sdo tensas,
ainda mais em sala de aula, espaco em que a convivéncia cotidiana exige a influéncia mdtua
das culturas e o respeito entre as mesmas.

No contexto migratério de Roraima, as questdes culturais e linguisticas sdo, por vezes,

ignoradas. Alunos migrantes sdo discriminados no cotidiano escolar por serem bilingues:

faltam politicas puablicas para fazer um trabalho diferenciado naquela escola
localizada na fronteira, onde os professores ainda ndo sabem como lidar com a

situagdo, e muitas vezes, tratam as “minorias” bilingues da escola como um
problema (ZAMBRANO, 2017, p. 29).

Existe uma necessidade de interacdo entre as criancas, que buscam trocarem suas
linguas e se esforcam em falar a lingua dos colegas. Se uma crianca brasileira aprender a falar
espanhol ir4 influenciar seus colegas a aprender também a lingua portuguesa, pois a
necessidade de interacdo das criancas fala mais alto do que os preconceitos. Ou seja, isso vai
ampliar seus conhecimentos sociolinguisticos, resultando ndo em um atraso, mas em ganho,
em uma Educacéo Inclusiva capaz de fazer crescer todos que fazem parte do processo, com
projetos comuns de aprendizagem, mesmo que diversos, para inclusdo das culturas. Isto ja foi

posto por Candau (2008, p. 17) em outros tempos:

[..} o debate multicultural feito no Brasil vem seguindo uma problemética
multicultural que nos coloca diante dos sujeitos historicos que foram massacrados,
que souberam resistir e continuaram afirmando suas identidades, e ainda hoje
lutando por seus direitos de cidadania plena na nossa sociedade, enfrentando
relacdes de poder assimétricos de subordinacédo e excluséo.
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Na historia do Brasil, os Planos Nacionais de Educagdo-PNE pouco salientaram a
questdo multicultural?®, tornando assim uma dificuldade de ir além do multiculturalismo, que,
mesmo quando revolucionario, apenas afirmam que as culturas diferentes fazem parte das
sociedades atuais.

Assim, ha de se pensar o porqué das resisténcias a interculturalidade (CANDAU,
2008), investigando as razdes pelas quais o multiculturalismo, na perspectiva propositiva® ou
interativa, ndo superou a cultura hegemdnica. E necessario pensar em politicas de
transformacdo que envolvem a interatividade, capaz de gerar inclusdo e integracdo social. Ou
seja, sair do multiculturalismo para uma interculturalidade critica, que busque promover
praticas educacionais que considerem as relacBes culturais como parte do processo de
crescimento. Isto, muitas vezes, fica esquecido no ambiente escolar, devido a multitarefas,
como o dialogo, a convivéncia e a busca pela integracdo que enriquece mutuamente a
totalidade educacional, como afirma Candau (2014).

O processo de interculturalidade necessita de um diélogo intercultural, como destaca
Silva Neto (2020, p. 133): “um dialogo intercultural e ético em cada interlocutor que possa ter
sua pretensdo de verdade, que tente alcancar a validez dos outros membros, de outras
culturas.” Isso implica compreensdo dos interlocutores envolvidos.

Desde 1973, Enrique Dussel falava que, para haver um dialogo intercultural, é
necessario reconhecer que existe uma cultura oprimida pela cultural imperial. Em suas

palavras:

a cultura, como cultura popular, longe de ser uma cultura menor, € o centro menos
contaminado e radiante da resisténcia do oprimido contra o opressor [...]. Para criar
algo de novo, ha de se ter uma palavra nova que irrompa a partir da exterioridade.
Esta exterioridade é o proprio povo que, embora oprimido pelo sistema, € 0 mais
distante em relagdo a este (DUSSEL, 1973, p. 147).

Tal pensamento ajuda a entender que, quando se trata de diversidade cultural, ndo é
uma cultura que se sobrepde a outra. Ou seja, para haver uma interculturalidade, é necessario

radicalizar, ir além do melhor ou pior. Dussel (2016, p. 64) reforca que

25 Os PCNs- Parametros Curriculares Nacionais, de 1997, foram os primeiros que incorporaram entre 0s temas
transversais o da pluralidade cultural, isso se deu por presséo dos movimentos sociais.

26 Candau (2008) falade trés multiculturalismo: assimilacionista, diferencionista e interativo (interculturalidade),
0 que ela destaca porque propde sociedades democraticas, pluralistas e inclusivas, que articulem politicas de
igualdade com identidade.
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[...] o didlogo intercultural deve ser transversal?’, deve partir de outro lugar para
além do mero didlogo entre eruditos do mundo académico ou institucionalmente
dominante. Deve haver um didlogo multicultural que ndo pressupbe a ilusdo de
simetria inexistente entre as culturas.

Nessa perspectiva, pode-se oferecer oportunidades para as criangas interagirem e se
guestionarem sobre suas praticas e vivéncias, em um movimento para 0 bem comum, com
estratégias pedagogicas que somem as suas aprendizagens.

Em outra obra, Dussel (1993, p. 08) questiona o carater colonizador e dominador da

Europa de 1492, que impds aos outros seres humanos o seu “Outro”:

De qualquer maneira, esse Outro ndo foi ‘descoberto’ como Outro, mas foi ‘en-
coberto’ como o ‘si-mesmo’, essa é a ‘origem’ de um ‘mito’ de violéncia sacrificial
muito particular e, a0 mesmo tempo, um processo de ‘en-cobrimento’ do ndo
europeu, 0s povos originarios de Abya Yala.

A partir desta reflexdo, pode-se entender que, nos processos de inclusdo, sempre a
cultura dominante deseja se impor sobre as “minorias”; isso pode acontecer também nos
processos de inclusdo de migrantes venezuelanos nas escolas.

Dussel (1993) defende, ainda, a necessidade da reforma de um sistema social, quando
da impossibilidade de se responder as exigéncias da justica dos afetados, dominados e
excluidos, de modo a descobrir a diversidade, a pluralidade e as diferencas. Para acontecer o
dialogo intercultural, sempre ha de se tratar dos termos identidade e diferenca, ndo como
antagbnicos, mas como complementares.

Conforme Woodward et al. (2012, p. 54), “a diferenca € marcada em relacdo a
identidade. Essa marcacdo ocorre por meio simbdlico de representacdo e por formas de
exclusdo social, em que os sistemas de classificacdo ddo ordema vida social”. Ele analisam a
producdo da diferenca, especialmente por meio de producdes binarias?, sendo esta concepgéo
fundamental para se compreender 0 processo de construgdo cultural das identidades utilizado
por muitos dos “novos movimentos sociais”. Embora as dimensdes sociais e simbdlicas da

identidade sejam importantes para compreender como as posi¢Oes de identidade séo

27 “Transversal” indica 0 movimento que se da a partir da periferia (movimento feminista, anticoloniais, inter-
raciais), no qual as diferengas dialogam com a necessidade de atravessar o centro da hegemonia, esse seriaum
didlogo intercultural. (Revista Sociedade e Estado — VVolume 31, Nimero 1 janeiro/abril 2016, p. 63).

28 Kathryn Woodward (2000) usa o conceito de oposicdes binérias de Mary Douglas: a ordem social é mantida
por meio de oposicdes binarias, como adivisdo entre locais (insiders) e forasteiros (outsiders), categorias que 0s
individuos transgressores sao relegados a forasteiros de acordo com o sistemasocial vigente, e que tal sistema de
classificacéo objetiva a criagdo da ordem.
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produzidas, € necessario estender esta analise, buscando compreender aqueles processos que
asseguram o investimento do sujeito em uma identidade.

Passar do multiculturalismo para uma visdo mais integrativa das culturas vai além de
ter culturas diferentes convivendo no mesmo espaco, sem atritos. 1sso € um pensamento
hegemonico, hierarquico, colonial, porque ndo discute as questdes das desigualdades
socioculturais. De acordo com Zanotelli (2021, p. 336): “a interterritorialidade destaca o “estar
entre’ ou o viver concomitantemente em espacos ‘de fronteira’, entre distintos territorios”.
Compreende-se o potencial estratégico disso, principalmente quando se trata de inclusdo
intercultural de migrantes em contexto de fronteiras.

As dindmicas da globalizacdo modificaram a interacdo entre os sujeitos, suas culturas
e as culturas que os cercam, em uma superacao de fronteiras culturais. A interculturalidade

critica € algo ainda a ser construido, como explicam Walsh et al. (2010, p. 79):

portanto, é entendida como estratégia, acdo e processo permanente de
relacionamento e negociacdo entre, em condi¢des de respeito, legitimidade, simetria,
equidade e igualdade. Mas ainda mais importante é a sua compreensao, construcao e
posicionamento como um projeto politico, social, ético e epistémico de
conhecimento que afirme a necessidade de mudar ndo apenas as relacBes, mas
também as estruturas, condi¢Ges e dispositivos de poder que mantém desigualdade,
inferiorizardo, racializacéo e discriminacao.

A relevancia desta interculturalidade critica é o compartilhamento de conhecimentos
com outras culturas. Assim como destaca Freire (2011, p. 131): “para me resguardar das
artimanhas da ideologia, ndo posso nem devo me fechar aos outros, nem tampouco me
enclausurar no ciclo de minha verdade”. Pelo contrario, o melhor caminho seria o de ver com
acuidade, de ouvir com respeito e recusar posi¢cdes dogmaticas, em que o sujeito se admita
como proprietario da verdade.

No campo educativo, a interculturalidade critica transpassa o fundo enraizado na
diversidade étnico-racial e aponta para um caminho mais abrangente das questdes politicas,

sociais e culturais:

la interculturalidad critica y la de-colonialidad, en este sentido, son proyectos,
procesos y luchas -politicas, sociales, epistémicas y éticas- que se entretejen
conceptual y pedagdgicamente, alentando una fuerza, iniciativa y agencia ético-
moral que hacen cuestionar, trastornar, sacudir, rearmar y construir. Esta fuerza,
iniciativa, agenciay sus précticassientan las bases de lo que yo llamo pedagogia
de-colonial (WALSH et al., 2010, p. 92).

De acordo com Walsh et al. (2010), a interculturalidade critica exige um exercicio

constante na maneira como sdo consideradas outras culturas, ao aceitar a impossibilidade de
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Unica visdo e/ou interpretacdo do outro e das realidades. A autora associa sua reflexdo ao
processo de decolonialidade, que vai além simplesmente de reconhecer, tolerar ou incorporar
o diferente dentro da matriz e estruturas estabelecidas.

Diante de uma realidade forte de migracédo, paulatinamente a educacgéo inclusiva deve
aliar-se as diferencas no cotidiano, como uma troca de saberes, superando a cultura

hegembnica, para se chegar numa interculturalidade em que:

postulam-se propostas pedagogicas que ndo deveriam estar centradas nos verbos:
respeitar, valorizar e adequar, pois estes pressupdem hierarquia, julgamento de
valor, discriminagéo e exclusao. Ao invés disso, usar o verbo incorporar, que garante
o respeito a diversidade, tendo mais a incluir do que excluir (BARZOTTO, 2007, p.
95).

Com estas praticas, deve-se garantir que os vinculos de solidariedade, alteridade e

empatia possam acontecer, para que as pessoas sejam respeitadas no seu modo de ser e viver.

3.2 EDUCACAO CRITICA E DECOLONIAL

A partir do fendmeno migratorio, é pertinente, refletir sobre a educacdo critica e
decolonial, sobre uma construcdo do pensamento emergente e alternativo. Antes, vale
ressaltar a importancia de uma mudanga de mentalidade, para se chegar a uma pedagogia que
aproxime as possibilidades de interculturalidade entre Outros diferentes. Assim como

destacou Boaventura de Souza Santos (2011, p. 35):

epistemologia del Sur el reclamo de nuevos procesos de produccidny de valoracion
de conocimientosvalidos, cientificosy no cientificos, y de nuevas relaciones entre
diferentes tipos de conocimiento, a partir de las practicas de las clases y grupos
Sociales que han sufrido de manera sistematica las injustas desigualdades y las
discriminaciones causadas por el capitalismo y por el colonialismo.

Vale ressaltar que é importante ter um posicionamento claro, enquanto educadores,
frente a forma de pensar os conhecimentos, considerando as distintas alteridades e
subjetividades dos sujeitos envolvidos nos processos educacionais. Ou seja, um sistema
educacional pronto, “colonializado”, dificilmente abrird espacos para as contribuicGes dos
alunos migrantes. A critica na perspectiva decolonial, nos cenarios da Educacdo, pode
potencializar possibilidades de um movimento dindmico que considere as experiéncias

vivenciadas pelos sujeitos locais envolvidos nos processos educacionais.
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A Filosofia da Libertacdo de Enrique Dussel (2015) se baseia em uma razdo ética
originaria, que parte do proprio sujeito excluido que, ao se descobrir como parte funcional de
um sistema, se liberta quando se assume sujeito livre e participante de uma comunidade. Ou
seja, ha uma superacdo do eu dominador ontolégico pela exterioridade e a abertura aos

pequenos e excluidos:

Serd éste un proceso de mutuo enriquecimiento filoséfico que exige situarse
éticamente, reconociendo a todas las comunidades filosoficas de otras tradiciones
con iguales derechos de argumentacidn, superando asi un moderno eurocentrismo
hoy imperante, que lleva a la infecundidad, y frecuentemente a la destruccion de
notables descubrimientos de otras tradiciones (DUSSEL, 2015, p. 11).

Dussel (1993) reforca a importancia de considerar outras formas de pensamentos
filosoficos, superando o pensamento eurocéntrico que desconsidera todos 0s outros saberes
cientificos em varias partes do mundo. Para ele, em cada Totalidade hd um Outro; em cada
mundo da vida, hd um ethos que, mesmo sem a consciéncia ética, existe, € algo demorado de
se atingir, a ponto de um individuo se reconhecer como Outro. Assim, para a categoria

“decolonialidade”, Castro-Gomez e Grosfoguel (2007, p. 13) afirmam:

La decolonialidad resulta atil para trascender la suposicion de ciertos discursos
académicosy politicos, segun la cual, con el fin de las administraciones colonialesy
la formacion de los Estados-nacion en la periferia, vivimos ahora en un mundo
descolonizado y pos-colonial (...). Asistimos, mas bien, a una transicion del
colonialismo moderno a la colonialidad global, proceso que ciertamente haya
transformado lasformas de dominacién desplegadas por la modernidad, pero no la
estructura de las relaciones centro-periferia a escala mundial.

Segundo os autores, houve uma mudanca nas praticas de superacdo da colonialidade,
mas ainda ndo nas estruturas. Isso pode ser aplicado também na Educacdo, principalmente
qguando se trata de processos de interculturalidade entre culturas diferentes, sobretudo no que
diz respeito ao pensamento hegembénico, que tem repercussdes na vida dos sujeitos nos
cenarios educativos do momento atual (CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007).

Seguindo 0 mesmo pensamento, Anibal Quijano (1992) destaca:

en consecuencia, las otras culturas son diferentes en el sentido de ser desiguales, de
hecho inferiores, por naturaliza. Solo pueden ser “objetos” de conocimiento y/o de
préacticas de dominacion. En esa perspectiva, la relaciénentre la cultura europea y
las otras culturas, se establecid y desde entonces se mantiene, como una relacion
entre “sujeto”y “objeto” (QUIJANO, 1992, p. 16).
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Deste modo, estruturam-se as visGes da realidade e das praticas humanas, incluindo a
Educagédo, como relacbes de poder entre os diversos saberes na forma de exclusdo ou de
hierarquizagdes. Por consequéncia, existe uma colonizagdo do imaginario sustentada pela
colonialidade cultural, que, imposta como dominante, apaga as expressdes préprias das
culturas em estado de integracdo, no caso, a cultura das criangas migrantes. O que Grosfoguel
(2016) chama de genocidio/epistemicidio, ocorrido no passado, mas que estd impregnado

também nas préaticas cotidianas:

Se, por um lado, o projeto colonial ocidental de genocidio/epistemicidio foi, em
alguma extensdo, bem-sucedido, em espagos particulares do mundo, por outro,
fracassou totalmente. O pensamento de indigenas, mugulmanos, judeus, negros e
mulheres, e migrantes, criticos deste projeto continua vivo, ao lado do pensamento
de outros criticos do Sul. Apds 500 anos de colonizagdo do saber, ndo existe
qualquer tradicdo cultural ou epistémica, em um sentido absoluto, que esteja fora da
Modernidade eurocéntrica. Tudo foi afetado pela Modernidade eurocéntrica e
muitos aspectos do eurocentrismo foram engessados nessas novas epistemologias.
Entretanto, isto ndo significa que cada tradi¢do estd contida, em um sentido
absoluto, e que ndo ha uma saida da epistemologia ocidental (GROSFOGUEL,
2016, p. 44).

Por isso, é importante refletir sobre as praticas da Pedagogia decolonial, como
paradigma para inclusdo do Outro (migrante) como poténcia para o enfretamento de varias
problematicas e experiéncias vivenciadas pelos sujeitos no campo social, cultural e religioso.

Neste meio, a producdo do conhecimento ndo segue a ldgica da colonialidade, mas das
praticas humanizadoras, entendendo a Educacdo como processo de conscientizacdo e

integragédo do Outro:

pensar enun giroo, mejor dicho, un vuelco decolonial en tornoal conocimiento y a
la educacion requiere tomar con seriedad tanto las contribuciones como las
implicaciones de historias localesy de epistemologias negadas, marginalizadas y
subalternizadas. Requiere también una atencion a la formacidn de conexiones
dialdgicas entre ambas (WALSH, 2007, p. 33).

E importante que as praticas de interculturalidade a ser construidas nas escolas
considerem as metodologias descolonizadoras e as pedagogias criticas, que facam visiveis as
proprias subjetividades, podendo assim confrontar a hegemonia e a colonialidade do
pensamento ocidental, como afirma Walsh (2007). E preciso assumir a interculturalidade
como um compromisso politico, ético e epistémico, que busca se enriquecer de forcgas
decoloniais, aliadas a um dialogo intercultural de construcdo de saberes, mesmo em mundos

diferentes.
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No caminho da decolonialidade, as pedagogias de resisténcias, assim como as chamou

Paulo Freire, atravessam os gritos das comunidades:

exigen un pensar-sentir-hacer-actuar, que claman por practicas no solo de resistir
sino también de in-surgir, practicas como pedagogias-metodologias de creacion,
invencion, configuracion y co-construccion —del qué hacer y como hacer— de
luchas, caminaresy siembrasdentro de lasfisuras o grietas del sistema capitalista-
moderno/colonial-antropocéntrico-racista-patriarcal (WALSH, 2017, p. 30).

Ndo basta pensar as mudancas apenas nas estratégias e praticas pedagogicas
cotidianas, € necessario olhar criticamente o sistema dominante e reinventar formas de acdes
politicas que transformem o sistema educacional.

Segundo Walsh (2017, p. 34): “esta busqueda de cambiar, los y las zapatistas emplean
su metodologia que es una pedagogia de caminar y preguntar. Preguntando se camina.
Preguntando también agrietan el muro de la historia”. Em outras palavras, uma préatica
pedagdgica decolonial que se constréi no caminho, um juntar no saber, nos modos-outros, nas
praticas politicas e nos processos metodoldgicos e organizativos contra o projeto colonial
imperante.

E necessario dar énfase a descolonizacio do processo colonizador das instituigdes, da

“violéncia epistémica”, dos imagindrios sociais € da formagdo de professores:

Poderiamos visualizar processos descoloniais dentro do universo da pluralidade
cultural e linguistica presentes na totalidade; totalidade esta vista desde de alteridade
da exterioridade do/a Outro/a da/o excluido/a, oprimido/a 0 outra/opressor que
Freire propde libertagdo de ambos. O que se recomenda é a descolonizagdo de
ambos o0s sujeitos dos processos colonial; e para tal demanda-se uma mediagdo para
cumprir as condi¢Ges anteriores de respeito, da escuta, e agora de um dialogo
intercultural e intercientifico (SILVA NETO, 2020, p. 137-138).

Nesse sentido, 0s processos pedagogicos de descolonizagcdo envolvem o Outro/a ndo
apenas como “o diferente” na forma de pensar, mas como o diferente que contribui com seus
saberes; ou seja, olha-se para o Outro/a como diferente, sujeito novo, que passa a se sentir
pertencente da nova realidade.

Assim, a pedagogia descolonial representa a construcdo de uma nova Visdo
pedagbgica, que se difunde para além da transmissdo de conteddo. Uma nova préxis
propositiva e denunciativa do poder dominante. Para isso, € necessario descolonizar-se no
campo da educacdo, como afirmou De Oliveira (2017, p. 03): “DEcolonizar na educacdo é
construir outras pedagogias além da hegemoénica. DEScolonizar € apenas denunciar as

amarras coloniais e ndo constituir outras formas de pensar e produzir conhecimento”. Isto
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requer pensar com 0s sujeitos (migrantes) na sua realidade e cotidianidade, e com suas
culturas.

De acordo com Saviani (2007), ha um acimulo do capital sobreposto ao valor humano
com uma hegemonia individualista. A classe dominante, detentora do poder, da escola e dos
meios de Educacao, quer se manter no poder. Pensar a Pedagogia como ciéncia € “perigoso”,
pois ndo € conveniente que as pessoas Se guestionem, pensem criticamente 0 processo
educativo. A concepcao dialética e historico critica da Educagdo entende a Educacdo como
uma série de praticas pedagdgicas que atendem todas as relagdes e conteldos que precisam

ser garantidos a toda populacéo, e ndo apenas a elite dominante:

A pedagogia, como teoria da educacdo, busca equacionar, de alguma maneira, o
problema da relagdo educador-educando, de modo geral, ou, no caso especifico da
escola, arelacdo professor-aluno, orientando o processo de ensino e aprendizagem.
Assim, ndo se constituem como pedagogia aquelas teorias que analisam a educagdo
pelo aspecto de sua relagdo com a sociedade e ndo tém como objetivo formular
diretrizes que orientem a atividade educativa, como € o caso das teorias que chamei
de “critico-reprodutivista” (SAVIANI, 2007, p. 18).

Pelo contexto apresentado, percebe-se como 0 pensamento hegemdnico causou uma
excluséo de outras formas de pensamento. Em uma regido de fronteiras, como a entre Brasil e
Venezuela, ha o desafio de se superar a ideologia que s6 0s conhecimentos eurocéntricos sao
os verdadeiros. Para isso, ha de se comecar pelos profissionais da Educacdo, ou seja,
depreender-se de uma ideologia monoglota e abrir-se ao ensino translingue, como abertura a
diferenca e alteridade.

Os mecanismos de inclusdo de novos estudantes no sistema escolar, s6 para contar
nimero, permitem apenas estatisticas educacionais, mas ndo geram uma aprendizagem
efetiva. Como afirma Saviani (2007, p.18), “as ideias pedaglgicas expressam-se no
neoprodutivismo, nova versdo da teoria do capital humano que acaba desaguando na
pedagogia da inclusdo”. Ou seja, criangas migrantes continuam excluidas da participacao
ativa na sociedade, porque seus pais ndo tém os meios adequados para manter seus filhos
estudando.

Conforme a nova Lei de Migracdo (n° 13.445/2017), no que diz respeito aos Principios
e as Garantias, no Art. 3°, afirma-se que a politica migratoria brasileira se rege pelos seguintes
principios e diretrizes: “n° Il - repadio e prevencdo a xenofobia, ao racismo e a quaisquer
formas de discrimina¢do”. Isso permite pensar em medidas de protecdo aos migrantes,

principalmente as criangas, por estarem em situacdo de maior vulnerabilidade.
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Nessa direcdo, Chalita (2005, p. 61) afirma: “o conhecimento ¢ um norte que ajuda a
encontrar e percorrer a estrada da vida. E um caminho, para chegar a sabedoria. E um motor
gque move os sentimentos e controla as tempestades”. Ou seja, o conhecimento deve ser
libertador na medida em que propicia a sociedade a possibilidade de se desenvolver e
encontrar diversas solucdes para 0s seus problemas.

A Educacdo critica compreende todas as praticas formativas, pode ser espontanea ou
planejada. Trabalha a formacdo do homem como adaptagcdo, ou para promover a
transformacdo social. Para isso, é importante proceder em uma leitura critica das préticas
pedagdgicas, para observar se 0s caminhos percorridos estdo possibilitando a inclusdo de
alunos migrantes em contexto de migracdo recente. Sdo as tendéncias pedagdgicas mais

atuais:

As tendéncias pedagdgicas criticas ou progressistas abordam o fenémeno da
marginalidade como decorréncia do modo de produgédo capitalista. Neste sentido,
situam o individuo no contexto de sua classe social e creditam a origem das
diferencas e desigualdades sociais, em Gltima instancia, as condi¢des materiais da
existéncia (FARIAS et al., 2009, p. 40).

As tendéncias pedagogicas progressistas, considerando o papel da escola como modo
de contribuir com o processo de construcdo e consolidacdo de um outro modelo social, podem
favorecer a inclusdo de migrantes, visto que os sujeitos da pratica educativa ensinam e
aprendem em uma relacdo dialogica e horizontal. Além disso, o professor pode introduzir
questbes da pratica social e mediar o dialogo entre os sujeitos envolvidos no processo
educativo. O que seria considerar os conhecimentos que 0s migrantes trazem de suas
experiéncias de vida escolar.

Muitas familias migrantes chegam a Boa Vista-Roraima com diversas preocupacfes
sobre sustentabilidade, como alimentacdo e moradia. A educacdo escolar dos filhos, muitas
vezes, fica em segundo plano. Cabe a escola provocar um debate social sobre a situacéo

econdmica das familias migrantes:

Focando no direito a aprendizagem tenta-se apagar a importancia de outros direitos
que sdo fundamentais para o exerciciodo direito aeducacéo: o direito aalimentacao,
o direito a habitacéo, ao trabalho, a moradia, a renda, etc. Nao ha como defender um
direito isolado dos outros, pois um depende do outro como mostram os estudos que
correlacionam desempenho naescolae nivel socioecondmico. Os testes ndo medem
s6 aprendizagem, medem simultaneamente o nivel socioeconémico (DE FREITAS,
2014, p.53).
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Sao estes os limites de uma aprendizagem em praticas escolares que, muitas vezes,
nao valorizam as artes, a afetividade, os saberes, a criatividade, entre outros aspectos criativos
que séo basicos para a implementacdo de inovagdes, principalmente em contexto de migracéo.

Nesta perspectiva, Paulo Freire (2002, p. 38) alerta para que a Educacdo ndo seja uma
pratica dominante:

Neutra, “indiferente” a qualquer destas hipoteses, a da reprodugdo da ideologia
dominante ou a de sua contestagdo, a educacdo jamais foi, é, ou pode ser. E um erro
decreta-la como tarefa apenas reprodutora da ideologia dominante como erro é
toméa-la como uma forca de desocultacdo da realidade, a atuar livremente, sem

obstaculos e duras dificuldades. Erros que implicam diretamente visdes defeituosas
da Histéria e da consciéncia.

Deve-se levar em conta 0 que o aluno traz como experiéncia para a escola: este ndo
chega vazio, mas repleto de informagfes e saberes que podem e devem ser trabalhados de
maneira harmoniosa e em conjunto com os demais estudantes. Nao ha respeito aos educandos
e a sua dignidade, sendo levando em consideracao as condi¢cdes em que eles vém existindo no
mundo.

Sobre o direito a educacdo gratuita para toda a populacdo mais vulneravel, Saviani
(2013, p. 759) alerta que “as perspectivas ndo serdo nada animadoras, pois um pais que ndo
cuida seriamente da educacdo de suas criangas e jovens, propiciando as novas geracGes uma
formagao adequada, estd cassando o proprio futuro”. Ha de se investir na educagdo para uma
transformacdo da sociedade atual, inclusive para os migrantes.

Sabe-se que a inclusdo educacional € um direito garantido aos cidaddos migrantes,
conforme a nova Lei de Migracdo n® 13.445/2017, no que diz respeito aos Principios e as
Garantias, no Art. 3° onde se comenta que a politica migratéria brasileira se rege pelos
seguintes principios e diretrizes: “n°® Xl - acesso igualitario e livre do migrante a servicos,
programas e beneficios sociais, bens publicos, educacdo, assisténcia juridica integral publica,
trabalho, moradia, servigco bancario e seguridade social”. A escola deve garantir este acesso
igualitario e livre; além do ato da matricula, deve propiciar meios para assegurar a
permanéncia dos estudantes migrantes dentro do espaco escolar. Faz-se urgente pensar em

uma educacéo intercultural em contexto de fronteiras.

3.2.1 Educacéo intercultural em contexto de fronteiras
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Em um mundo cada vez mais globalizado e marcado por desastres ambientais, crises
econdmicas e guerras, hd um aumento de pessoas vivendo em paises diferentes daqueles onde
nasceram, como refugiados ou como migrantes. A maioria das pessoas que migra o faz por
necessidade de sobrevivéncia, seja porque foi expulsa pela violéncia de guerras ou de
sistemas politicos autoritarios, seja pela falta de oportunidades de trabalho. Neste contexto,
sdo cada vez mais necessarias politicas pablicas educacionais para ajudar os paises a
acolherem os migrantes a se desenvolverem integralmente. Com a participacdo na Agenda da
Educacdo 2030%, desde setembro de 2015, o Brasil firmou acordos, a partir dos quais -
conforme o V Relatério da sociedade civil da Agenda 2030 (2021, p. 04) - nosso pais foi
denunciado por diversos retrocessos, que o deixam cada vez mais distante de alcancar os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e criam barreiras adicionais a diminui¢cdo
das desigualdades e a promocéo de direitos em toda a regiao.

Quando se trata da incluséo de criangas migrantes, as distancias de concretude dos
acordos ficam ainda mais desafiantes, como destacaram as pesquisadoras Martin e Galib
(2021):

Antes da pandemia, ja existiam acOes especificas para assegurar que O
determinado na Agenda 2030 fosse cumprido em relacdo a educacdo das
criangas migrantes em idade escolar residentes no Brasil. Apesar das politicas
publicas destinadas a Educacdo terem atingido estes alunos, devido a questdo de
seu idioma materno ndo ser o portugués, sua situacdo tornou-se ainda mais delicada
do que a dos nascidos no Brasil. e exigiu agbes especificas para seu enfrentamento
(MARTIN; GALIB, 2021, p. 110).

Isso mostra que, conforme a Agenda 2030, no que se refere a implementacdo do
Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel para a Educagcdo (ODS 4), que visa “assegurar a
educacdo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos”, o Brasil estd cada vez mais distante da meta, em razdo dos

retrocessos das politicas publicas, principalmente as de Educacéo.®

29 A Agenda 2030 da ONU é um plano de acdo para as pessoas, 0 planeta e para a prosperidade, que busca
fortalecer apaz universal. O plano indica 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, os ODS, e 169 metas, a
serem atingidos até 2030 para erradicacdo dos maiores problemas socioambientais. A Agenda 2030 tem uma
visdo comum para a Humanidade, um contrato entre os lideres mundiais e os povos e “uma lista das coisas a
fazer em nome dos povos e do planeta”. E uma agenda alargada e ambiciosa que aborda véarias dimensdes do
desenvolvimento sustentdvel (sécio, econdomico, ambiental) e que promove a paz, a justica e instituicdes
eficazes. Foi adotada por unanimidade pelos lideres mundiais em uma clpula histérica da ONU em setembro de
2015.

30 Conforme um trecho da carta aberta do grupo de trabalho da sociedade civil para a agenda 2030 a Cepal,
instituicGes e paises participantes do foro dos paises da América Latina e do Caribe sobre o desenvolvimento
sustentavel 2022 “Reforcamos a necessidade de um posicionamento da comunidade internacional frente ao
desmoronamento do Estado de Direito em curso e precisamos de maior atencdo ao caso do Brasil,
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Em contexto de extrema vulnerabilidade das criangas venezuelanas, o verdadeiro
compromisso da Educacdo € a solidariedade com os que negam o compromisso solidario.
Exige-se dos profissionais da Educacdo uma séria reflexdo critica sobre a realidade e a
insercdo (FREIRE, 2011); é urgente implementar acfes pedagégicas de inclusdo na
comunidade escolar e na sociedade de acolhida.

Saber escutar e respeitar as diferencas exige uma troca de saberes, como destacou em
seu livro Silva Neto (2020, p. 131):

[...] tratar de um didlogo intercientifico e intercultural requer um exercicio de
reciprocidade, tautologicamente, mais de uma voz, ndo somente a voz superior, dito
intelectual de paises de primeiro mundo, mas bem como prop6e Dussel, dessaldgica
analdgica de uma ética, um respeito a verdade do/a Outro/a, em uma paciéncia de
compreensao e respeito, através de acordos racionais.

Em outras palavras, poderia se dizer que a inclusdo de alunos migrantes na rede bésica
de ensino exige que se busque um consenso: ndo acentuar sé nas diferengas que precisam ser
respeitadas, mas entrar em acordo com a universalidade de todas as pessoas e encontrar
pontos em comuns. Isso implica pensar na originalidade de cada ser em relacdo na sociedade.
E 0 que destaca Santos (2008, p. 17):

a exclusdo se apresenta como afirmagdo da identidade cultural de uma sociedade,
sobretudo se tal sociedade se caracteriza pela hierarquizagéo onde existem povos
fortes e outros considerados como fracos”. Atualmente, vivenciamos uma época de
transformagGes cada dia mais fortes, que geram na sociedade sentimentos, sensagfes
e desejos bastantes contraditorios e dialéticos (inseguranca e medo; apatia e
conformismo; energias e criatividade para a construgdo de um mundo diferente,
mais humano e solidario) devido & perspectiva do “sonho” de uma sociedade
democrética e igualitaria.

A inclusdo dos estudantes migrantes ainda € pouco pautada na rede municipal de
ensino de Boa Vista, o0 que se percebe sdo politicas educativas hegemdnicas,

homogeneizadoras, estabelecendo varias hierarquias e inviabilizando as riquezas culturais.

principalmente quando populagdes vulneraweis e as instituicdes democréaticas séo atacadas pelo préprio governo.
Gostariamos de apelar respeitosamente para que reajam a esta situacao e de forma urgente: o mundo ndo pode
perder o Brasil para as forcas antidemocraticas, antidireitos e contrarias ao desenvolvimento sustentavel”.
Publicada no dia 07/03/2022. Disponivel em: www.agenda2030.org.br.
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Grafico 1 — Matricula na rede de ensino municipal — Boa Vista
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Conforme o grafico®, hd um aumento significativo de criancas venezuelanas
matriculadas nas escolas municipais de Boa Vista-Roraima, o que traz um grande desafio para
0S proOximos anos a respeito da educacdo intercultural. Veiga Neto et al. (2008, p. 17)
consideram o seguinte: Muitas vezes, se inclui, excluindo”. Muitas vezes, 0s migrantes
venezuelanos sdo incluidos no sistema escolar apenas pelo nimero, mas ndo se pensa as
oportunidades interculturais que poderiam ser versadas na escola.

Durante o | Seminario Nacional de Educacdo Inclusiva, ocorrido no Estado de
Roraima em 2008, ainda sem um contexto tdo fortemente marcado pela migracdo, os
debatedores ja alertavam sobre o risco ambivalente da inclusdo: “tomar a inclusdo como um
Imperativo deriva do entendimento de que ela é algo natural, algo que sempre esteve ai e que,
uma vez perdida por obra de certos arranjos sociais e principalmente econdmicos, deve ser

agora resgatada” (VEIGA NETO et al., 2008, p. 27). Portanto, ndo basta s6 uma crescente

81Conforme dados da SMEC - Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura. Disponivel em:
https://observatorio.boavista.rr.gov.br/. Acesso em: 12 dez. 2022.
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tomada de consciéncia social que aponta para uma indispensavel inclusdo de migrantes nas
escolas regulares de ensino; é preciso garantir as condi¢fes para esta inclusao.

Embora o Brasil disponha de uma legislagdo migratéria®, considerada mundialmente
avancada, e a sociedade atual venha se tornando mais receptiva a diversidade, tudo isso ainda
nao se refletiu de modo significativo e em consideraveis iniciativas concretas, a ponto de
diminuir, de forma sensivel, os desconfortos que os alunos migrantes enfrentam quando s&o
inseridos nas escolas.

Assim como destacam Costa et al. (2002, p. 34), “a cultura ndo pode ser estudada
como variavel secundaria, ou dependente, porque é interpelativa, construtiva de nossa forma
de ser, viver, compreender e explicar o mundo”. Ou seja, o diferente (migrante) pressupde
processos dindmicos para uma participacdo plena no processo educacional, considerando a
participacdo, o combate a discriminacdo e a xenofobia e o respeito a diversidade.

A interculturalidade, por sua vez, faz sobressair aspectos, muitas vezes, esquecidos no
ambiente escolar, devido a multitarefas como o didlogo, a convivéncia e a busca pela

integracdo, que enriguecem mutuamente a totalidade educacional:

A Educacéo Intercultural parte da afirmacdo da diferenga como riqueza. Promove
processos sistematicos de didlogo entre diversos sujeitos individuais e coletivos,
saberes e préaticas na perspectiva da afirmagdo da justica socioecondmica, politica,
cognitiva e cultural, assim como da construcdo de relacdes igualitarias entre grupos
socioculturais e da democratizagdo da sociedade, através de politicas que articulam
direitos da igualdade e da diferengca (CANDAU, 2014, p. 01).

Poderia se pensar em um processo de interculturalidade que supere a ideia de culturas
consideradas menores, em uma inter-relacdo sem medo de ser igual ou diferente. Construir
relagbes interculturais baseadas ndo sé no respeito ao outro e ao que Ihe pertence implica em

reconhecé-lo como ser social detentor de conhecimentos e de identidade:

Educacédo intercultural pressupbe superar o individualismo, os velhos discursos, as
estruturas excludentes e as posturas discriminatérias em prol de um trabalho
cooperativo, colaborativo, reflexivo e dialégico. Sob essa 6tica, interculturalidade
criticapossibilitaaconvivéncia de realidades plurais, o questionamento de discursos
hegemonicos, padronizagbes e binarismos, bem como a desconstrugéo,
problematizacdo e relativizacdo de estruturas e préticas sociais (MUNSBERG;
FERREIRA DA SILVA, 2018, p. 149).

32 Principios de igualdade, conforme Nova Lei de Migragdes 13.445/2017, Art. 39, IX. X. XI. Disponivel em:
http://wwww.planalto.gov.br/ccivil 03/ at02015-2018/2017/lei/l113445.htm. Acesso em: 13 fev. 2022.
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Fica evidente, portanto, o desafio de construir, nas escolas, em realidade de fronteiras,
um projeto politico que vai alem da compreensédo das logicas da colonialidade desde um lugar
“outro” e que propde a descolonialidade do poder, do saber e do ser, como estratégia e recurso
para a construgdo de um pensamento outro (MUNSBERG; FERREIRA DA SILVA, 2018).

Assim entendem os pesquisadores integrantes do GM/C®;

que a interculturalidade critica constitui-se como estratégia de ordem politica, social,
ética e epistémica para a transformacéao da realidade latino-americana e de todas as
sociedades subalternizadas pela modernidade/colonialidade, e em especifico com
particular interesse ao campo da educacao (MUNSBERG; FERREIRA DA SILVA,
2018, p. 151).

A escola é um lugar privilegiado para se reconhecer a existéncia das pluralidades
culturais e deve se atentar para uma pratica de abertura e atencdo as questdes que emergem na
nossa sociedade, como a migragao.

A Educacdo deve ser equitativa, é para isso que se deve manter um padrdo de
qualidade da aprendizagem. Ou seja, reconhecer a bagagem cultural, os saberes, as crencas e

os valores das criangas migrantes. Assim como afirmam Magalhaes et al. (2021, p. 19):

a obra de Freire é proficua para a andlise e melhoria da realidade das criangas
migrantes e/ou refugiadas, os conceitos cunhados pelo educador, como “oprimido”,

EE I3 PR LTS

“didlogo”, “conscientizacdo”, “educagdo para liberdade”, para citar apenas alguns,
podem ser relacionados e explicativos da relacdo entre a educacdo e migracdes
internacionais de criancas refugiadas.

O movimento de readaptacdo das criancas migrantes precisa da colaboracdo de todos
0s agentes da comunidade escolar. Este € um outro modelo de escola, com alternativas de
inclusdo que contemplam, também, as necessidades dos migrantes e refugiados. Por muitos
anos, o debate nas escolas sobre a educacdo intercultural se deu em torno do

multiculturalismo, como critica Gilberto Silva (2006, p. 145):

utiliza-se termo multiculturalidade para designar a realidade de grupos culturais
distintos convivendo em uma mesma sociedade. Mas, convivéncia ndo é garantia de

33 Cf. Munsberg e Ferreira da Silva (2018, p.142), o Grupo Modernidade/Colonialidade- GM/C, composto por
pesquisadores que buscam consolidar uma episteme fundada na pluriversalidade, constituem-se em referencial
para a tentativa de compreender a experiéncia latino-americana na perspectiva da educacao intercultural,
inclusive com seus impactos nas politicas de formagdo de educadores e nas préaticas educacionais. O GM/C é
integrado por Anibal Quijano (Peru), Walter Mignolo (Argentina), Enrique Dussel (Argentina), Catherine Walsh
(norte-americana radicada no Equador), Nelson Maldonado-Torres (Porto Rico), Daniel Mato (Venezuela),
Fernando Coronil (Venezuela), Edgardo Lander (Venezuela), Arturo Escobar (Colémbia), Santiago Castro-
Gbmez (Colbmbia) e outros.



54

respeito aos diferentes ou de aceitagdo do “outro”. J& ‘]...] a interculturalidade se
rewvela potencialmente como um projeto de intervencao a ser construido de forma
intencional.

Sendo assim, percebe-se que 0s processos de interculturalidade nas escolas poderiam
ser pautados por meio do dialogo intercultural, que leva as criangas a compartilharem sua

cultura, respeitando e acolhendo a diversidade de cada uma.

3.2.2 Descolonizagdo do curriculo para inclusdo intercultural de migrantes

A descolonizacdo do curriculo para inclusdo intercultural de migrantes em Roraima se
faz necessaria, visto que que ha um aumento significativo de criancas venezuelanas
matriculadas na rede publica de ensino, como se verifica no grafico apresentado
anteriormente. As reflexdes seguintes ampliam os conhecimentos sobre a necessidade e o
direito de uma inclusdo intercultural de migrantes que vai além da matricula escolar.

O Brasil sempre foi pautado pelo Sistema de Ensino agrario, autoritario, com pouco
interesse em transformacdo social. Por isso, é necessario construir politicas publicas
educativas que desenvolvam estratégias politicas, éticas e epistémicas contra todo pensamento

hegembnico e acgdes colonizadoras:

Trata-se entdo de questionar e descartar as propostas de a¢éo intercultural de cunho
funcionalizante, ou seja, aquela interculturalidade funcional para o sistema
hegeménico vigente, o capitalismo neoliberal, no caso da América Latina. Sdo
propostas de didlogo, de convivéncia, marcadas pela tolerancia e pelo esforgo em
evitar conflitos. Tais processos sdao compativeis com a légica do atual modelo
neoliberal do capitalismo ocultando as contradi¢cdes que tecem a realidade social,
diluindo as diferencas efetivamente presentes na diversidade (SEVERINO, 1994, p.
29).

Por muito tempo, a Educacdo estava reservada as pessoas mais abastadas da sociedade
brasileira. O mercado de Educacdo Privada, por muitas vezes religiosa, ganhou espaco,
sempre em detrimento das Escolas Publicas. A Educacdo deve levar as pessoas a agirem de
modo esclarecido pela elevacdo da consciéncia. A Educacdo é uma mediacdo para a
transformacao.

Vive-se em uma sociedade marcada pelas transformagdes advindas das préaticas
pedagdgicas ao longo da historia. A Educacdo compreende todas as préaticas formativas, as

quais podem ser espontaneas ou planejadas. Tem por funcdes a formacdo do ser humano,

como adaptacdo ou para promover a transformacdo social. Para isso, é importante proceder
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por meio de leitura critica das praticas pedagogicas, para observar se os caminhos percorridos

estdo possibilitando a incluséo de alunos migrantes em contexto de migragdo recente:

Segundo a perspectiva intercultural, o sujeito, os saberes e as experiéncias que ele
constroi, a partir de suas relacdes, sdo o foco do processo educativo. Para tal, ha que
se recriar e reinventar algumas praticas pedagégicas, como, por exemplo, aquelas ja
cansadas e tristes, que teimam em tratar todas as pessoas e espacos como iguais, sem
considerar suas particularidades e singularidades (SILVA, DOS SANTOS, 2016, p.
466).

O papel da escola é o de contribuir com o processo de construcao e consolidagdo de
um outro modelo social. Neste sentido, a escola pode favorecer a inclusdo de migrantes, visto
que os sujeitos da préatica educativa ensinam e aprendem numa relagdo dialogica e horizontal.
O professor pode introduzir questdes da pratica social e mediar o dialogo entre 0s sujeitos
envolvidos no processo educativo, considerando os conhecimentos que 0s migrantes trazem
de suas experiéncias de vida escolar. Deste modo, uma perspectiva importante em Roraima
seria aquela de pautar uma educacdo que supere a politica de universalizagdo de acOes, pois
cada realidade tem suas especificidades:

A critica seria que, ao passo que a educacdo intercultural universaliza-se, torna-se
cada vez menos intercultural e diferenciada. O desafio é portanto, como garantir
educacdo intercultural para os povos indigenas no Brasil sem impor um modelo

homogeneizante, mesmo que “disfar¢cado” de especifico (COLLET et al, 2012, p.
105).

Mesmo que 0s autores acima estejam tratando de uma educacdo intercultural para os
povos indigenas, pode-se pensar que na mesma situacao esteja a questdo dos migrantes. Pois
é muito dificil falar de uma educacdo intercultural diante de algumas desigualdades,
principalmente as questdes linguisticas. A ideia da educacdo intercultural baseada apenas no
respeito as diferencas muitas vezes ndo inclui, acaba por excluir.

Ao invés de ressaltar as diferencas, vale ressaltar a cultura, que é capaz de tornar o ser

humano diferente dos demais seres:

As diferengas existentes entre os homens, ndo podem ser explicadas em termos das
limitagBes que Ihe sdo impostas pelo aparato bioldgico ou pelo seu meio ambiente.
A grande qualidade da espécie humana foi a de romper com suas proprias
limitages: um animal frégil, provido de insignificante forca fisica, dominou toda a
natureza e se transformou no mais temivel dos predadores. Sem asas, dominou 0s
ares; sem guelras ou membranas proprias, conquistou os mares. Tudo isto porque
difere dos outros animais por ser o Unico que possui cultura. (LARAIA, 2001, p.14)
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Neste sentido, a cultura € muito mais significativa e precisa ser destacada na educacao
intercultural: ao se tratar de migrantes, é importante valoriza-la, pois todas as criangas
inseridas em sala de aula trazem suas experiéncias culturais e educacionais.

Por falar em cultura, ndo é possivel admitir determinismos, sejam eles bioldgicos ou
geograficos, pois agem seletivamente e ndo casualmente sobre o meio ambiente em que a
pessoa vive. Todas as culturas tém suas diversidades; sempre haverd conflitos, mas o
importante € o principio da diferenca, ndo de superioridade. Cada pais tem suas caracteristicas
e peculiaridades. Assim como afirmou Laraia (2001, p. 28), sobre a comunicagdo ser
concebida como “um processo cultural. A linguagem humana ¢ um produto da cultura, mas
ndo existiria a cultura se o homem nao tivesse a possibilidade de desenvolver um sistema
articulado de comunicagdo oral”. Ou seja, para que acontega uma educagdo intercultural, ha
de se considerar praticas pedagogicas atentas as questdes linguisticas e culturais.

Conforme Silva et al. (2012, p. 97), “a sociedade atravessada pela diferenca, o outro
cultural, é sempre um problema social e pedagdgico porque o encontro com 0 outro, com 0
estranho, com o diferente ¢ inevitavel”. A diferenga em si ndo deveria ser um problema.
Deveria se questionar as desigualdades, pois a cultura é dindmica, diferente é 0 acesso aos
direitos.

Para Hooks (2013, p. 52), “¢ preciso instituir locais de formagdo onde os professores
tenham a oportunidade de expressar seus temores e a0 mesmo tempo aprender a criar
estratégias para abordar a sala de aula e o curriculo multicultural”. Isto significa conhecer,
poder expressar as riquezas e debilidades dos processos interativos na sala de aula com alunos
migrantes. Para isso, é necessario valorizar a importancia da cultura.

Pensar em um curriculo intercultural para inclusdo dos migrantes como sujeitos é
valorizar o processo préprio de cada cultura. Toda cultura é passivel de mudangas,
principalmente suas “crengas ¢ mitos”. Neste sentido, Laraia (2001, p. 45) traz mais uma

contribuicéo:

Todo sistema cultural tem a sua prépria légica e ndo passa de um ato primério de
etnocentrismo tentar transferir a Idgica de um sistema para outro. Infelizmente, a
tendénciamais comum é de considerar 16gico apenas o préprio sistemae atribuir aos
demais um alto grau de irracionalismo.

N&o resta duvida de que as culturas sdo interativas, correlacionadas; existe uma

difusdo gratuita que ndo pode ser forcada pela cultura dominante. Gratuitamente, 0s
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estudantes migrantes vao compartilhando seu modo de ser e de aprender, em articulagdo com
os demais membros da comunidade escolar.

E importante que os educadores pensem o curriculo em uma perspectiva intercultural,
para transformar suas praticas de maneira a refletir de um ponto de vista multicultural. Vale
mudar os paradigmas, pois as mudancas culturais acontecem com a partilha e a interacéo,
assim como afirmou Silva (2013, p. 23): “a escola é um dos espagos da educagdo no qual as
diversas culturas se encontram e se atravessam, constituindo-se em espago formador e
transformador de saberes diversos”. A troca e a complementariedade acontecerdo com as
praticas de interculturalidade na educacdo, mediante a presenca da diversidade de culturas
entrelacadas.

Para se pensar uma educacdo inclusiva dos migrantes no Estado de Roraima, a partir
dos diversos locais, deve-se considerar as possibilidades de descolonizagdo da formacao
docente, mediante a formacdo para a interculturalidade na academia. Conforme Silva, Fuchs,
Munsberg (2019, p. 594), “pensar a decolonizacdo da educacdo ¢ tarefa complexa e
desafiadora, porém viavel e necessaria no contexto atual”. Isso exige comprometimento dos
professores com a autoformacdo, para uma mudanca de visdo do pensamento eurocéntrico.
Nesse intuito, é necessaria a descolonizacdo do curriculo, para um novo olhar, que contemple

a diversidade intercultural. Ou seja, precisa passar a

uma pedagogia descolonial analdgica, centrada na exterioridade do Outro, que nos
leva a propor uma sequéncia de agfes praticas em uma escuta da /o Outra/o, em um
respeito as diferencas linguisticas e culturais da /o Outra/o, para um didlogo
intercientifico, intercultural, a fim de vislumbrar outra era para humanidade: a
transmodernidade (SILVA NETO, 2020, p. 127-128).

A pedagogia descolonial analégica para formacdo de professores, assim como
proposta pelo autor, provém de uma nova visdo dialdgica do ensino-aprendizagem, por meio
do dialogo, da escuta e do respeito. Trata-se de compreender e valorizar a outra cultura por
meio do dialogo intercultural.

A integracdo intercultural busca reconhecer o outro para além dos direitos humanos,
envolvendo toda grandeza cultural. Antes de descolonizar o curriculo, é necessario

descolonizar-se da politica de dominagcéo que se reproduz no contexto educacional:

para descolonizar-se, saber meditar na escuta do outro e no silencio reflexivo, nos
reeducard para 0 seguinte passo da atividade do descolonizar-se: o respeito a
diversidade linguistica e cultural da Outra/o, através da mudanca paulatina da
subjetividade para o respeito a/os Outra/os (SILVA NETO,2020, p. 130).
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Isto €, alargar-se para uma educacdo intercultural mais colaborativa entre todas as
culturas, questionando-se sobre sistemas, normas, conceitos, conteddos, praticas, posturas e
atitudes carregadas de individualismo. Ainda, evitar quaisquer tentativas de homogeneizagéo
cultural de poder que (re)produzem desigualdades, privilégios e hierarquia entre as culturas.

Nessa perspectiva, para Walsh et al. (2010), torna-se indispensavel que o dialogo
intercultural tenha o intuito de desconstruir ideias totalizantes do outro, para que 0s sujeitos
possam circular entre as fronteiras culturais e, assim, poder trocar, reelaborar e aprender
novos significados, interrogando as relacbes de poder e os saberes hegembnicos. O
desenvolvimento intercultural parte das criancas migrantes, de suas historias e lutas, conforme
processos que podem ser direcionados a transgressdo e a transformacdo das pessoas, em
direcdo as mudangas emancipatorias.

Para que isso aconteca, a descolonizacdo do curriculo é bastante necesséria para a
formacdo de professores, independentemente de sua area de atuacdo, na qual se entrelacam

varias mudancas, sejam elas pessoal ou institucional:

interculturalizar implica questionar-se sobre sistemas, normas, conceitos, conteddos,
praticas, posturas e atitudes presentes no fazer pedagdgico dos docentes e nas
instituicbes educacionais. Questionar para mudar, para transformar. Expresso de
outra forma, problematizar para decolonizar o curriculo escolar e a propria
instituicdo educacional, especialmente a academia, responsavel pele formagéo
docente (SILVA, FUCHS, MUNSBERG, 2019, p. 612).

No dialogo intercultural respeitoso com cada interlocutor do processo educacional,
acontecem as experiéncias de transformacdo dos migrantes. Eles também precisam ser
descolonizados de suas crencas, do saudosismo, de uma cultura que, muitas vezes, foi imposta
pelos seus colonizadores.

A formacg&o de professores, com base em um curriculo intercultural, requer mudancas
institucionais universitarias e, também, da mentalidade dos préprios docentes. Os planos
académicos universitarios entrelacam varias iniciativas e praticas de interculturalidade, mas os
estudantes precisam valer-se dessas propostas. Para Néovoa (2017, p. 17), “na formacéo de
professores € necessario ter uma espessura, uma densidade cultural, para que o dialogo com
os alunos tenha riqueza formativa”. Ou seja, faz-Se necessaria a busca de uma vida cultural

prépria, que ajude a pessoa a evoluir de uma matriz individual para uma matriz coletiva.
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Mesmo que a nova Lei de Migragdo (BRASIL, 2017) deixe claro que os migrantes
tém iguais direitos que os nacionais®, na pratica, precisa garantir a revisdo e reorganizagao
curricular, a fim de considerar que os migrantes tém iguais direitos que 0s nacionais como
cidaddos plenos de uma interculturalidade. E necessario que se conformem escolas voltadas
para a diversidade como um valor, oportunizando experiéncias baseadas na alteridade e
complementariedade. Algo que vai além de simplesmente falar dos costumes, dos ritos e das
tradicOes referente aos grupos culturais.

No caso, serd necessaria uma descolonizacdo do curriculo para uma educacdo
intercultural que assuma uma postura de valorizacdo positiva das diferencas e um combate as
discriminacGes em toda a dindmica escolar, o que exige um trabalho coletivo dos educadores,

assim como espacos de formacdo continuada que abordem estas questdes (CANDAU, 2011).

3.2.3 Perspectivas emancipatdrias de Paulo Freire para inclusdo de estudantes migrantes

Nestas linhas seguintes, destacam-se breves contribuicbes da Pedagogia de Paulo
Freire, sob a perspectiva da migracdo, para a inclusdo de estudantes migrantes em situacdo
escolar de fronteiras. No contexto da Educacéo no Estado de Roraima, € importante aproveitar
as inspiragdes encontradas nas entrelinhas dos textos de Freire, para motivar a construgdo de
Politicas Publicas Migratorias de inclusdo de estudantes migrantes, que contemplem as
diversidades culturais e linguisticas e o respeito as diferencas.

No Brasil, desde seus primordios, a Educacdo foi e € absolutamente adequada para o
modelo de “desenvolvimento” do mercado capitalista. Assim, como afirma Freire (1987, p.
72), “situamos a sociedade ‘fechada’ brasileira colonial, escravocrata, sem povo, ‘reflexa’,
antidemocratica, como o ponto de partida de nossa fase de transicio”. E uma critica ao
processo de colonizacdo que se interessava pela exploracdo comercial das terras; ndo houve
integracdo como col6nia, sem despertar o interesse de cultivar a terra, na educagdo dos povos.

Paulo Freire foi o percursor de luta de uma Escola de qualidade para todos. Muitos

estudiosos reconhecem seu legado para uma educacdo inclusiva e transformadora:

Freire sempre buscou desenvolver uma metodologia de trabalho e estudos que
primasse pela conquista de novas possibilidades de vida que ndo meramente aquela
determinada por um poder soberano e dominador. Seu desejo sempre foi 0 de que as
pessoas, por meio da educagdo, pudessem, a0 mesmo tempo em que ocorria a

34 Principios de igualdade aos nacionais, conforme a Nova Lei de Migragdes 13.445/2017, Artigo 3°. IX. X. XI.
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alfabetizacéo, alcancar a consciéncia de si e da sociedade em que vivem, superando
os limites, fazendo parte da sociedade e, em grande medida, pudessem escolher
outra forma de vida (DE CARVALHO et al., 2020, p. 98).

Essa forma de educacdo é reforcada pelo novo paradigma que visa contemplar os
povos originarios e tradicionais, 0s migrantes, os pobres, ou seja, um pensamento critico
interdisciplinar ou decolonial. Uma Educagdo que contemple a identidade latino-americana ao
mesmo nivel de outros paises do mundo, que almeje garantir e manter o valor e a dignidade
de povos desfavorecidos e explorados.

Percebe-se que, a partir desta reflexdo, pode-se a0 menos adquirir uma postura
educacional voltada para inclusdo dos migrantes em sala de aula, ndo como um “problema” a
ser enfrentado, mas como possibilidade de aprendizagem e troca de saberes, a luz do

pensamento de Freire, que afirmava o seguinte:

0 que tenho dito sem cansar, e redito, é que ndo podemos deixar de lado, desprezado
como algo imprestavel, o que educandos, sejam criangas chegando a escola ou
jovens e adultos a centros de educacao popular, trazem consigo de compreensao do
mundo, nas mais variadas dimensdes de sua pratica na préatica social de que fazem
parte. Sua fala, sua forma de contar, de calcular, seus saberes em torno do chamado
outro mundo, sua religiosidade, seus saberes em torno da salde, do corpo, da
sexualidade, da vida, da morte, da forca dos santos, dos conjuros (FREIRE, 1992, p.
47).

Estas palavras de Paulo Freire nos animam para a Educagdo Inclusiva dos migrantes,
pois a presenca de criancas que falam outra lingua e que tém outros costumes é uma
oportunidade para o desenvolvimento cognitivo e um conhecimento de mundo ampliado. Para
Freire (1987, p. 90), é necessaria “a educagdo que 0 colocasse em diadlogo constante com o
outro”. Assim as familias migrantes despertariam a consciéncia de si e do mundo em relacdo
dialética entre os condicionamentos e sua liberdade. Esse processo de consciéncia pode
acontecer em situacBes limites de sua existéncia, com a participacdo direta em mobilizacGes

por meio da consciéncia critica:

nesta obra Freire estabelece e afirma a relacéo dialdgica entre Eu-Tu como relagéo
dialégica entre os dois sujeitos. Porém se o Tu (da palawra principio Eu-Tu) €
convertido em mero objeto associado a palavra principio Eu-1sso) tal relacdo néo
pode ser considerada dialdgica. (PITANO et al., 2021, p. 330)

Conforme as discussbes de Pitano et al. (2021), hd& uma educacdo antidialdgica,
produtivista, baseada na disciplinarizacdo, com pouco espago para 0S migrantes, que, na

maioria das vezes, ndo participam ativamente das decisdes. E importante uma educac&o
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transformadora, que crie relagfes horizontais, como afirmava Freire (1987, p. 97): “A
educacdo € um ato de amor, por isso, um ato de coragem. N&o pode temer o debate. A analise
da realidade. Nao pode fugir a discusséo criadora, sob pena de ser uma farsa”. Aqui, percebe-
se a insisténcia de Freire na pratica de uma educagdo corajosa, que impulsione as pessoas a se
tornarem sujeitos de sua historia, agindo para a mudanca concreta.

A Pedagogia de Freire (1992) mostra um novo caminho para resgatar o protagonismo
e a dignidade autoral de cada ser humano. Mostra o papel da amorosidade visceral,
envolvendo todos no processo de ensinar e aprender, promovendo uma humanizacdo que
busca a construcdo dialdgica, dialética e esperancosa, que contribui para as transformacdes
das realidades sociais, considerando a linguagem e a coletividade. Paulo Freire (1992, p. 80)

fala que o processo de interagcdo ndo é espontaneo:

E preciso reenfatizar que a multiculturalidade como fendmeno que implica a
convivéncia num mesmo espaco de diferentes culturas ndo é algo natural e
espontdneo. E uma criagdo historica que implica decisdo, vontade politica
mobilizacdo, organizacdo de cada grupo cultural com vistas a fins comuns. Que
demanda, portanto, uma certa pratica educativa coerente com esses objetivos. Que
demanda uma nova ética fundada no respeito as diferengas.

Tratando-se de inclusdo de migrantes, o movimento de readaptacdo das criancas
migrantes precisa da colaboragdo de todos da comunidade escolar. N&o se trata de propor um
outro modelo de escola, mas de se pensar alternativas de inclusdo que contemplem tambeém as
necessidades das criancas, como seres transformadores do seu espaco social. Deste modo,
precisa valorizar o que os estudantes sdo, pois ninguém pode modificar o outro para ser

incluido. Ha de persistir no legado deixado por Freire:

[...] a produg@o de uma cultura freiriana que matizou politica e pedagogicamente o
fazer docente e discente, posicionando educadores e educandos como sujeitos
aprendentes, dando voz a quem ndo era escutado e criando condi¢cdes para que
grupos culturais e movimentos sociais interferissem ndo s6 nas politicas
educacionais, mas no proprio cotidiano da escola (STRECK; REDIN; ZITKOSKI,
2015, p. 199).

Ele democratizou o acesso a educacdo pela cultura, por meio dela acontecem as
transformacdes. Todos podem contribuir no processo educativo, mesmo que cada ser humano
tenha uma participacdo limitada da cultura. Isto significa pensar uma educacdo intercultural
que vai além dos valores de uma cultura dominante, mas que considera todas as culturas.

Muitas praticas escolares ndo tocam a realidade social das familias. Em contexto de

migracgdo, isto é imprescindivel. A educacdo, por muitas vezes, torna-se limitada, seguindo
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apenas regras que ndo valorizam as artes, os saberes, a afetividade, a criatividade, a cultura
dos educandos, entre outros aspectos. Porém, sdo exatamente estes processos mais criativos
que favorecem a implementagéo de inovagdes, principalmente em contexto de migragao.

A Pedagogia da Esperanca (FREIRE, 1992) aponta a eficacia educadora do binémio
esperanca/busca, que atravessa 0s curriculos e se insere nas consciéncias, lancando o ser
humano a frente de tudo que lhe possa diminuir, oprimir e anular. Em relacdo aos estudantes
migrantes, seria por meio de préticas educativas solidarias que os migrantes superariam a
xenofobia e a indiferenca e afirmariam sua dignidade como seres humanos. E possivel
promover uma educacdo que paute um processo de aprendizagem da completude, com um
deslumbre de possibilidades que poderdo surgir se a educacdo de criangas migrantes 0s
considerar como sujeitos de suas historias de vidas.

Conforme Souza, Marcaneiro et al. (2021, p. 199), “Paulo Freire acreditou na
contribuicdo singular dos deserdados e condenados da terra, que ndo se acomodam sob o peso
da violéncia e da injusti¢a”. Estes deserdados, poderiam ser hoje os migrantes? Destes podem
brotar a esperanca e as mudancas? Como? Por meio de uma educacdo emancipadora dos
sujeitos. Estes poderiam denunciar muitas realidades da Educacdo Béasica de Boa Vista, como
a falta de escolas, a auséncia de um ensino bilingue e pouca formacdo dos professores sobre

as questdes migratorias, entre outras. Assim como bem destacam os pesquisadores:

isto ndo significa que as perceptivas de Freire estacionem nas explicagdes binarias
de guem encurta a realidade em dois polos, desatentos as suas dinamicas. Assim
como os oprimidos podem libertar-se dos fatores de opressdo que colonizam suas
mentes e lhes roubam a autonomia, também quem oprime deve ser resgatado pela
humanizagdo, enredado que estd nas proprias amarras de sua ideologia de
dominagdo. A humanidade de ambos dewve ser afirmada e progressada pela educagéo
(SOUZA; MARCANEIRO et al., 2021, p. 201).

Tudo isso nos faz pensar em uma educacdo que contemple a diversidade cultural
advinda das familias migrantes, que deveria aprender com uma escuta generosa de amor e
olhar sensivel ao outro, valorizando seus saberes e experiéncias. Esta escuta esperancosa, que
acompanhou Freire em cada territorio, supere a nostalgia de um passado ideal perdido, cuja
memoria ainda se faz presente no povo migrante.

Assim, ¢é necessario “haver uma mudanga de Paradigma Pedag6gico compassivo e
hegemonico tdo persistente para uma Pedagogia do Oprimido”, precisamos de “uma

pedagogia que reforce o direito de saber-se roubados em suas humanidades, mas em lutas por

se afirmar humanos. Por recuperar suas humanidades roubadas. Por preservar suas vidas
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ameagadas” (ARROYO et al., 2021, p. 143). Ou seja, urge uma educacdo que resgate a
humanizacdo das criangas migrantes, sem torna-las mais vulneraveis.

O conhecimento sobre outras culturas em contexto de migracdo ha de considerar as
dindmicas de vida das pessoas, 0 modo como 0s sujeitos interagem, as possibilidades de

superacdo das fronteiras culturais:

para me resguardar das artimanhas da ideologia, ndo posso nem devo me fechar aos
outros, nem tampouco me enclausurar no ciclo de minha verdade. Pelo contrario, o
melhor caminho para guardar viva e desperta a minha capacidade de pensar certo, de
ver com acuidade, de ouvir com respeito, por isso de forma exigente, é me deixar
exposto as diferencas, € recusar posicdes dogmaéticas, em que me admita como
proprietario da verdade (FREIRE, 2011, p. 131).

Trata-se de saber ouvir respeitosamente, sem querer de imediato mudar o outro, mas
olhando-o como alguém que podera provocar mudancas em contextos ja dogmatizados. E
possivel, juntos, encontrar solugdes mais consistentes para ambas as culturas, em processos de
mudanga.

Vale ressaltar que Paulo Freire, em seu contexto, ndo declarava ac¢Bes educativas para
inclusdo de estudantes migrantes; todavia, reler seus escritos sob o olhar da migracéo reforca
as possibilidades de se construir praticas educativas de acolhida ao outro, de respeito e
empatia por sua histdria e trajetéria de vida.
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4 CAPITULO 3: CAMINHOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa baseou-se na abordagem qualitativa, a fim de aprofundar e estudar
0 binbmio educacédo e migracdo. Conforme Fernandez Collado, Baptista Lucio e Hernandez
Sampieri (2013, p. 376), “as pesquisas qualitativas estdo focadas em aprofundar fenbmenos,
explorando-os desde a perspectiva do participante”. Por serem mais abertas a diversas
possibilidades, exigem dos pesquisadores mais flexibilidade e compromisso com os dados

encontrados:

as técnicas qualitativas permitem ao pesquisador ser inovador e trabalhar mais nos
limites de estruturas projetadas pelo préprio pesquisador. Elas permitem uma
redacdo mais criativa; comestilo literario, que as pessoas podem gostar de usar. Para
escritores reivindicatérios/participatorios, ha indubitavelmente um forte estimulo
pessoal para pesquisar topicos de interesse pessoal- questdes relacionadas a pessoas
marginalizadas e interesse em criar uma sociedade melhor para essas pessoas e para
todos (CRESWELL, 2007, p. 141).

A pesquisa qualitativa pode ser entendida de forma mais abrangente, pois amplia o
enfoque investigativo, evidenciando as diferengas e as semelhangas nos dados levantados, o
ndo dito, os detalhes captados, a interligagdes. Pode-se exercitar um movimento dialético
entre 0 todo e as partes, de maneira que se chegue a uma compreensdo mais préxima e
uniforme do todo em analise (CRESWELL, 2007).

Fez-se uma pesquisa de abordagem qualitativa fenomenoldgica narrativa, baseada na
analise do discurso e dos temas especificos, assim como na busca de seus possiveis
significados (FERNANDEZ COLLADO; BAPTISTA LUCIO; HERNANDEZ SAMPIERI,
2013). O enfoque se deu por meio da observacdo participante, com anotacdes diarias de
campo e entrevistas semiestruturadas, que foram o eixo dos relatorios. Em torno delas, foi
desenvolvida uma descricdo narrativa das inter-relaces dos alunos no espago escolar.
Durante trés meses, foram observadas as inter-relacdes das criangas venezuelanas e brasileiras
no espacgo escolar, bem como as experiéncias e visdes de mées e pais de alunos e dos
professores da escola, no tocante a interculturalidade.

A acdo pela abordagem participativa é recursiva, visando produzir transformacées
préaticas, por meio de sugestbes de agendas de mudancas, pois se concentra em ajudar pessoas
a se emanciparem das relac6es interculturais e superar as estruturas irracionais e injustas que

as envolvem, gerando agdes concretas para transformagdes (CRESWELL, 2007).
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Por falar em observacdo qualitativa com participacdo ativa, para um bom observador

qualitativo é necessario:

saber escutar, utilizar todos os sentidos, prestar atencdo nos detalhes, possuir
habilidades para decifrar e compreender condutas ndo verbais, ser reflexivo, e
disciplinado para escrever as anotagdes, assim como flexivel para mudar o centro de
atencdo se for necessario (FERNANDEZ COLLADO; BAPTISTA LUCIO;
HERNANDEZ SAMPIERI, 2013, p. 485).

Concordando com estas caracteristicas, junto a andlise dos dados foram adicionadas
impressdes, percepgdes, sentimentos e experiéncias das pessoas envolvidas. Realizou-se a
observacdo participante, durante trés meses, no espaco escolar: recepcdo, recreios, datas
festivas, eventos culturais e salas de aula. Fez-se a escolha de uma escola, a qual, em 2022,
tinha o maior nimero de criancas venezuelanas matriculadas: de 908 alunos na escola, 401
eram criancas venezuelanas (INEP, 2022). Este nimero ficou acentuado por dois motivos: a
escola estava localizada na regido dos abrigos da Operacdo Acolhida e porque nesta havia
Educacdo Infantil, que € uma grande demanda procurada pelas familias migrantes, visto que
0s pais precisam trabalhar e ndo tém com quem deixar os filhos. Na mesma escola, havia o
EJA no periodo noturno, que normalmente tem muita procura de estudantes venezuelanos,
pela demanda do Ensino Médio. Visto que alguns ndo trouxeram a documentacdo para
convalidacdo de diplomas e outros ndo possuem renda suficiente para pagar a tradugdo que é
exigida para convalidacdo do diploma de Ensino Médio. Havia nesta escola, 8 turmas de 1°
Ano (séries iniciais) todas com um acentuado nimero de criancas venezuelanas matriculadas.
Por este motivo, 0 recorte da observacdo participante em duas turmas de 1° ano (Ensino
Fundamental), justamente porque apresentaram a maior quantidade de criancas venezuelanas
matriculadas: a sala 1 tinha 29 alunos, dos quais 17 criangas eram venezuelanas; a sala 2 tinha
28 alunos, dos quais 18 eram venezuelanos. A opcdo da observacdo participante de estar na
escola no dia a dia, ajudando naquilo que era necessario, estabeleceu-se para ndo criar
constrangimento nas pessoas observadas. As anotacGes no diario de campo foram feitas de
forma discreta. As criangas das salas selecionadas para pesquisa assinaram voluntariamente o
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para crianga, em duas linguas: portugués
e espanhol (ver Anexos B e C). Para as maes, pais ou responsaveis das criangas que estiveram
de acordo que seus filhos participassem da pesquisa, foi também disponibilizado o TALE, em
duas linguas (portugués e espanhol). Posteriormente, foram aplicadas as entrevistas

semiestruturadas as maes e aos pais de alunos das duas salas observadas e aos professores/as
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da escola que tinham alunos migrantes em sua sala de aula, 0s quais também assinaram o0s
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme Anexos F, G e H.

As entrevistas semiestruturadas, conforme Fernandez Collado, Baptista Lucio e
Hernandez Sampieri (2013, p. 426), “se baseiam em um roteiro de assuntos ou perguntas ¢ o
entrevistador tem a liberdade de fazer outras perguntas para precisar 0s conceitos, ou obter
mais informagdes sobre o tema descjado”. As entrevistas com mées e pais dos alunos foram
uma oportunidade para compreender a dindmica da vida escolar, no que diz respeito aos
processos de interculturalidade. Foram realizadas por meio da coleta de dados narrativos,
estudando as particularidades e experiéncias individuais, que permitem conhecer e descobrir
como pensam ou se sentem 0s estudantes migrantes em seu cotidiano escolar.

A anélise dos dados recolhidos em campo serviram de base nos estudos e nas
discussbes do Marco Tedrico, a fim de conferir os elementos de interculturalidade, sejam
explicitos ou implicitos, nas observagdes e nas entrevistas, para, finalmente, os dados serem
triangulados.

Seguindo a técnica de analise do discurso critico, ndo se deseja julgar a escrita dos
autores nas entrevistas e nem as informacdes observadas no espaco escolar com as criancas,
mas captar o que esta nas entrelinhas dos discursos realizados, de acordo com a tematica da
interculturalidade entre criangcas venezuelanas e brasileiras nas Escolas Municipais de Boa
Vista-Roraima. Conforme Capelli, Melo e Gongalves (2003, p. 09), ao refletir sobre analise

de discurso:

a analise de discurso busca desvendar os mecanismos de dominagdo que se
escondem sob a linguagem, ndo se tratando nem de uma teoria descritiva, nem
explicativa, mas com o intuito de constituir umapropostacriticaque problematiza as
formas de reflex@o anteriormente estabelecidas.

Para esta pesquisa, tal reflexdo faz muito sentido, visto que se deseja destacar 0s
elementos de interculturalidade nas pesquisas ja realizadas, nos documentos ligados a
Secretaria Municipal de Educacdo, nas observac¢des das criangas e nas entrevistas com pais,
maes e professores. Para isso, ha de se “cavar”, na sutileza das palavras, algo que estd

implicito:

A analise de discurso consiste em umateoriaque busca conhecer uma gramatica que
preside a construcao do texto e fornece subsidios para se lidar com o acaso e com 0s
processos de constituicdo do fendmeno linguistico, e ndo meramente do seu produto,
em analises de comunicagfes em geral. Ela problematiza as evidéncias e explicita
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seu caréater ideologico, e denunciao encobrimento das formas de dominagéao politica
nos discursos (CAPELLI; MELO; GONCALVES, 2003, p. 10).

Para realizar a triangulacdo dos dados, partiu-se do nivel concreto, destacando as
palavras e frases repetidas varias vezes; também, considerou-se um nivel mais abstrato,
buscando a compreensédo dos processos discursivos e da forgca das expressfes sensoriais.
Assim como destacam os autores De Medeiros e Amorim (2018, p. 250), sobre o ponto em
questdo afirmam: “o importante na pesquisa em Educacdo é interpretar e produzir a critica,
sem que pleiteie a obrigatoriedade da descricdo. E imperativo advertir que o foco
interpretativo ndo é primordial em todas as linhas que compdem a Analise de Discurso”. Ou
seja, a intencdo da Analise do Discurso é hermenéutica, nem uma construcdo e reconstrucdo
de compreensdes sociais e culturais relativas ao fendmeno que investiga ho momento, com a
possibilidade de acrescentar algo critico aos dados.

De acordo com Orlandi (2009), a analise do discurso critico consiste em estudar como
as praticas atuam no presente, mantendo e promovendo relagdes e verificando se elas estdo
em relacdo de complementariedade ou de dominagdo uma da outra. Nesse sentido, a analise
de discurso concebe a linguagem como mediagdo necessaria entre 0s migrantes e a realidade
social que eles vivem; no caso, 0 espaco escolar.

Vegara (2008) destaca que o foco da analise do discurso é na forma como a mensagem
é produzida e interpretada, dado o contexto no qual o discurso esta sendo proferido. O que
mais importa € o sentido e o porqué da mensagem no contexto social, considerando todos 0s
personagens discursivos: o locutor, que é o autor da fala; o enunciador, que é aquele que
profere uma sequéncia de palavras; o alocutor, que é o destinatario da mensagem, ou seja, 0
ouvinte.

Com os instrumentos de pesquisa, a observacdo participante com as criangas e no
espaco escolar e as entrevistas semiestruturadas com o0s pais, as maes e 0s professores,
recolheram-se narrativas profundas das experiéncias, que ndo poderdo ser totalmente
analisadas, em vista do tempo do mestrado.

No préximo capitulo, proceder-se-a com as analises de trés categorias cunhadas pelo
processo de triangulacdo dos dados. Para descrever uma categoria, foram utilizadas as
indicacbes de Fernadndez Collado, Baptista Lucio e Hernandez Sampieri (2013, p. 469):
“descricdo e significado de cada uma, situada no fendmeno que estudamos; a presenca e
frequéncias que elas aparecem e as relacdes entre as categorias, encontrar vinculos que ligam

a todas”. Considerando esta indica¢do de analise, as categorias ficaram assim destacadas:
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“todos sdo brasileiros”; o idioma abre porta para inclusdo; a sensibilidade do dialogo
intercultural. Sobre as mesmas, foram realizadas discussdes cujos resultados serdo
apresentados a seguir. Além das categoria, apresentar-se-a breve reflexdo a partir da pergunta:

Como contribuir para inclusdo intercultural de migrantes em Roraima?
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5 CAPITULO 4: O DESENVOLVIMENTO DA INTERCULTURALIDADE
ESCOLAR ENTRE CRIANCAS VENEZUELANAS E BRASILEIRAS

Neste capitulo, s@o apresentadas as analises de das categorias analiticas definidas, apos
a triangulacdo dos dados, os pontos que elas levantam como debate e, ainda, uma reflexdo

para uma educacéo intercultural, na incluséo das criangas migrantes.

5.1 AS CATEGORIAS ANALITICAS

Conforme Fernandez Collado, Baptista Lucio e Hernandez Sampieri (2013, p. 529),
“na analise, revisa-se os resultados mais importantes e inclui-se pontos de vista e reflexdes
dos participantes e do pesquisador sobre o significado dos dados.”

Nesta pesquisa, os resultados trazem as evidéncias e limitagdes de como se desenvolve
a interculturalidade entre as criancas venezuelanas e brasileiras em uma escola municipal de
Boa Vista-Roraima.

As categorias analiticas definidas estdo assim dispostas conforme tabela abaixo:

CATEGORIAS ANALITICAS IDENTIFICADAS NA PESQUISA
N° | Categoria definida

1 | “Todos sdo brasileiros”

2 | Oidioma abre portas para inclusao

3 | Asensibilidade do dialogo intercultural entre as criangas

Apl6s as categorias, sera apresentada uma reflexdo a partir da pergunta: Como
contribuir para incluséo intercultural de migrantes em Roraima? Vale destacar que, nas

categorias e na reflexdo da pergunta em foco, sdo apresentados os resultados da pesquisa.
5.1.1 “Todos séo brasileiros”
A categoria “todos sdo brasileiros” partiu de um chavdo, escutado desde 0s primeiros

contatos no campo de pesquisa: Escolas Municipais de Boa Vista-RR. Ao contatar as
referidas escola, pela Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura-SMEC, para solicitacdo da
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Carta de anuéncia, exigéncia do Comité de Etica da UFRR, ao perguntar as coordenacoes
pedagogicas, sobre a quantidade de estudantes venezuelanos matriculados nas cinco escolas
sugeridas com o maior nimero de estudantes venezuelanos matriculados, trés delas
responderam diretamente: “temos, mas ja ‘sao brasileiros’”, isso para dizer que eles ja estdo
integrados no sistema escolar. Nota-se, assim, uma certa tolerancia repleta de limitagdes entre
grupos majoritarios e minoritarios (LOPES, 2012). A inclusdo dos estudantes migrantes pode
ser vista, apenas, por estar matriculados, e mais forte ainda por abdicar de sua cultura para
serem aceitos na escola como brasileiros.

Outra sutileza que acontece é quando, em uma sociedade capitalista, multicultural, em
que ja se avancou debate sobre respeito a diversidade cultural, percebe-se o discurso
pedagogico fragil quanto a tolerancia e ao respeito a diversidade cultural das criancas e das
familias. No caso em questdo, a violéncia cultural é maior, porque nem se considera que as
criangas sejam de outro pais, mas a enquadram como brasileiras. Ou seja, sdo consideradas
tdo bem integradas que ja ndo precisam mais ser venezuelanas. Com isso, nesta relacéo,

mostra-se claro o poder da dominacao da cultura hegeménica:

dicha dominacién, podriamos decir hegemonia, porque conto con el consenso de las
comunidades filosoficas periféricas o coloniales dominadas, [que] permite a la
filosofia moderna europea un desarrollo Unico y realmente innovador como a
ninguna otra en el mundo en ese momento. La explicacion de este desarrolloy de su
pretension de universalidad es lo que queremos analizar (DUSSEL, 2015, p. 22).

Existe uma expansdo colonial moderna que normaliza quaisquer atitude de negacao da
cultura do Outro, resultado de um colonialismo econdmico, cultural e politico (DUSSEL,
2015). Seria necessario se abrir para um trabalho pedagégico, para educar as futuras geragdes
para fomentar, além do respeito, a alteridade e complementariedade.

Ao se definir a Escola Municipal para realizar a pesquisa de campo, notou-se outro
aspecto que confirma a gravidade desta categoria “todos sao brasileiros”. Observou-se que, no
espaco da escola, ndo tem nenhum cartaz ou frases em espanhol nos murais. Entdo se
perguntou a coordenacdo pedagdgica o porqué de ndo existir informagdes em espanhol, visto
gue existe um grande nimero de estudantes migrantes venezuelanos matriculados na escola, a
resposta, logo de imediato, foi: “aqui no Brasil, tratamos todos como brasileiros”. Esta
resposta se da pela naturalizacdo de uma ingenuidade colonial que as pessoas nem se ddo

conta que praticam racismo epistemoldgico:
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E questionar as estructuras de poder que no vamos a convertirnos en complices del
império, tenemos que hacer critica, pero al mismo tempo estamos obligado a
desarollar una que contribuya a avanzar mas alla, de las ldgicas civilizatorias que
reproduce la izquierda ocidentalizada.Sin duda todo un reto, al que no es facil ni
posible responder de forma simplificada (GROSFOGUEL, 2022, p. 322).

As relacGes interculturais entre estudantes venezuelanos e brasileiros devem partir do
entendimento de que a diversidade cultural é uma riqueza, instigando a aprendizagem de
novos valores sociais e culturais. As possiblidades de troca de conhecimento favorecem o
ambiente escolar como um espaco de respeito e inclusdo. Assim, as préaticas de subjetivacao
no contexto escolar, ou seja, a forma de como a escola tem fabricado sujeitos (FOUCAULT,
2001), afirmando o sujeito, € sempre resultado de uma préatica, ou seja, sempre fabricado,
neste sentido, a educacdo escolarizada funciona como dispositivo encarregado de transformar
as pessoas em suas relagdes interculturais.

Ao indagar aos gestores sobre a inclusdo dos estudantes migrantes, pontuaram que nao
existe esta consideragdo na Escola, eles estdo matriculados e devem se esforgar igualmente
como os brasileiros. Afirmaram, também, que, nesta escola, “ndo se ressalta a questdo dos
venezuelanos na Escola”. Estas informagbes se confirmaram de fato durante a observacéo
participante. No periodo, ocorreram dois grandes eventos na escola: Amostra de atividades
escolares e Festa das Criancas, com a participacdo de maes, pais ou responsaveis dos alunos, e
ndo houve, de fato, nenhuma referéncia a presenca de estudantes migrantes venezuelanos na
escola.

Observa-se que esta categoria “todos sdo brasileiros” ndo é confirmada na pratica na
rotina escolar, pois durante o recreio, as crian¢as venezuelanas expressam sua cultura
linguistica e alimentar: falando o espanhol, partilhando os lanches entre si. Neste ponto,
percebe-se que a gestdo escolar carece desenvolver projetos comuns de aprendizagem de
valorizacdo das culturas existentes, ao invés de negar a cultura afirmando que todos sdo

brasileiros. Isto acontece por falta de uma mudanca de paradigma de valorizagéo do outro:

Ao agregar uma dimensdo epistemoldgica "outra" a esse conceito -uma dimenséo
concebida na relagdo com e através de verdadeiras experiéncias de subordinacdo
promulgadas pela colonialidade - a interculturalidade oferece um caminho para se
pensar a partir da diferenca e através da descolonizagdo e da construcdo e
constitui¢do de uma sociedade radicalmente distinta. (WALSH, 2019, p. 27)

Para a autora Walsh (2019), trazer as reflexdes da interculturalidade, enriquece,
modifica e questiona a colonialidade do poder e rearticula em novas préaticas da subjetividade

e de uma diferenca ldgica que torna as pessoas mais criticas do sistema educacional.
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Em contexto de fronteiras, vive-se em meio a uma sociedade com grande diversidades
culturais, da qual as questbes da diferenca multicultural, das faixas etarias devem ser tratadas
além dos temas transversais nas escolas. Necessita-se de uma Educacdo que supere 0
multiculturalismo®, a ingenuidade colonial que se reflete na pratica do racismo
epistemologico onde o saber do outro ndo tem valor, isso inviabiliza a interculturalidade.
Nesta vereda, ao abordar o tema comunicacdo intercultural, Casanova (2006, p. 455) afirmar:
“A comunicagdo intercultural torna-se possivel por um respeito ao didlogo das crencas, das
ideologias, e das filosofias ligado a descolonizacdo da vida cotidiana e dos ‘momentos
estelares’ da comunidade crescente, esbogo de uma humanidade organizada”. Ha de haver
uma busca da unidade na diversidade, que entrelace alternativas de vida libertadoras nas
escolas que valorize as diferencas.

Conforme Silva et al. (2012, p. 81), “a identidade tal como a diferenca é uma relacéo
social. Isso significa que sua definigdo discursiva e linguistica esta sujeita a vetores de forca e
relagdes de poder.” Ou seja, ir além do respeito as diferencas e da necessidade de uma
identidade se sobrepor a outra, e passar a interculturalidade.

Durante a pesquisa, observou-se uma resisténcia dos profissionais da escola em falar
qualquer palavra em espanhol. Por isso, ndo havia nenhum cartaz informativo em outra
lingua, reforcando o pensamento colonial hegemonico que os estudantes migrantes tém que
aprender o portugués pois estdo no Brasil. Sobre isso, Grosfoguel (2022, p. 306) questiona:
“todo enfoque decolonial, se debe ser primero ante y antes de mais nada anti-imperialista y
anticolonial.” Em outras palavras, ndo se pode mudar a realidade, sem pensar em uma
mudanca de estruturas sociais de poder.

Durante a observacdo participante, notou-se a auséncia de uso da lingua espanhola na
escola: nos murais, nos eventos, nas reunides, ndo é mencionada nenhuma saudacéo por parte
dos profissionais da escola. Ao perguntar o porqué desta auséncia, responderam: - “a escola é
brasileira, os venezuelanos precisam falar o portugués”. Com esta expresséo, percebe-se que
por detras estd a xenofobia principalmente pela subversdo quanto aos aspectos culturais,

politicos e sociais dos migrantes, assim como afirma Zambrano (2021, p. 145):

a representagdo de que os migrantes, por estarem no Brasil, devem falar a lingua
oficial, € um posicionamento colonizador comum nos Estados-Nag&o. Na verdade,
nao deveria haver esse tipo de conflito se implantassemos uma politica linguisticade

35 O Multiculturalismo, também chamado de pluralismo cultural ou cosmopolitismo, buscaque se reconhegae se
respeite a diversidade, cultural presente em todas as sociedades. Propde a coexisténcia em um mesmo espago
social de culturas diferentes sob o principio da tolerancia e do espeito a diferenga, nem sempre emancipatorio.
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incentivo ao plurilinguismo, seguindo a perspectiva decolonial do ser e do saber,
sem supervalorizar nenhuma das linguas envolvidas. Entretanto, a representacao de
que é o migrante que deve falar a lingua portuguesa interfere na implementacéo de
politicas linguisticas voltadas para o acolhimento entre linguas. Ja a representacéo
do migrante de que o acolhimento deve ser em lingua espanhola pode dificultar a
aprendizagem da lingua portuguesa por parte desses sujeitos, e, em alguns casos,
gerar mais xenofobia. Portanto, essas duas representacdes interferem negativamente
na promogéo e execucgdo de politicas linguisticas plurais em Roraima.

Seria necessario uma consciéncia plurilingue sem ressaltar apenas uma das linguas,
mas ambas. Apesar de considerar necessarias as politicas linguisticas verticais, politicas
oficiais do Estado, é importante incentivar também que a comunidade escolar promova
politicas linguisticas horizontais, de acordo com a realidade local (ZAMBRANO, 2021, p.
155).

Para se pensar a interculturalidade critica, decolonial, € necessario discutir sobre novas
concepgOes de sujeito e subjetividade, como destacam Costa et al. (2002, p. 31): “o syjeito
unificado e poderoso da filosofia moderna, passa a ceder lugar ao sujeito descentrado, pos-
moderno, despojado de uma identidade fixa essencialmente permanente”. Trata-se de um
sujeito que se enraiza na histdria, mas o préprio conceito de sujeito é uma invencdo
historicamente determinada (VEIGA NETO, 1999). No caso dos migrantes, isso pode ser bem
aplicado, pois as ordens discursivas regem o comportamento das criancas em sala de aula que
tém que falar portugués somente, porque estdo no Brasil.

Ao se discutir a inclusdo de estudantes migrantes nas escolas, deve-se sair do
imediatismo “todos sd@o brasileiros”, porque todo processo de inclusdo exige um tempo de
adaptacdo: afirmar que as criancas venezuelanas ja sdo brasileiras, para dizer que j& estdo
incluidas, € um perigo para cultura dos migrantes. Elas ndo precisam “perder” sua identidade,
sua cultura, para ser aceitas nas escolas e na sociedade brasileira. Nem os brasileiros precisam
fingir que sdo acolhedores, mas, 0 que esta em jogo é uma troca de saberes, segurancas e
instabilidades do caminho em que acontece os processos de inclusdo escolar. E necessério
construir oportunidades para as criancas interagirem e se questionarem sobre suas praticas e
vivéncias em movimento para o bem comum.

Percebe-se que a escola municipal ndo apresenta uma proposta de inclusdo dos
estudantes migrantes, por isso, acontece as praticas pautadas sob um ponto de vista da

sociedade dominante e da hegemonia cultural:

a convivéncia social entre venezuelanos e brasileiros e a construcéo dos processos
indenitarios envolve aspectos relacionais e situacionais e uma relagdo de poder,
conflitos e disputas, onde os conflitos sdo instrumentos importantes para o
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entendimento das disputas e o poder esta associado a in/subordinacao de interesses
da identidade hegemdnica e da identidade subordinada (PADILLA, 2018, p. 10).

Deste modo, a construgcdo identitaria e o pertencimento dos estudantes migrantes se
manifestam de forma visivel e invisivel em meio as manifestacBes de xenofobia e acolhida,
ainda que de maneira conturbada e diversificada (PADILLA, 2018). Esses conflitos seriam
minimizados com politicas publicas de inclusdo que garantam a igualdade quanto aos direitos
dos migrantes.

O que tanto questionou Dussel (1973, p. 147): “A cultura, como cultura popular, longe
de ser uma cultura menor, € o centro menos contaminado e radiante da resisténcia do
oprimido contra o opressor.” E de se questionar: onde fica a sensibilidade com as criancas
migrantes que atravessam fronteiras e pisam em novo territorio, lutam com suas proprias
forcas para buscar insergdo em um meio social adverso? O que se observou, pela pesquisa, foi
uma enorme dificuldade de acolhida nas escolas, que vem desvelada na sutileza desta
categoria “todos sao brasileiros™, o que significa que ndo precisa se preocupar porque todos ja
estao todos “incluidos™.

Neste ponto, € necessario desconstruir a cultural nacional, por ser uma estrutura de
poder cultural, muitas vezes, violenta, pela supressao forcada da diferenca cultural do outro.
Isto refere-se as estratégias e politicas adotadas para governar ou administrar problemas de

diversidade e multiplicidade gerados pelas sociedades multiculturais:

as identidades nacionais ndo subordinam todas as outras formas de diferencae néo
estdo livres do jogo de poder, divisGes e contradi¢des internas, de lealdades e de
diferencas sobrepostas. Assim, quando vamos discutir se as identidades nacionais
estdo sendo desfocadas, devemos ter em mente a forma pela qual as culturas

nacionais contribuem para "costurar” as diferengas numa unica identidade (HALL,
2006, p. 65).

Dialoga-se com o autor, porque ele critica quaisquer tentativa de homogeneizacéo
cultural, tecida nas relagdes desiguais, de poder cultural que (re)produzem desigualdades, com
vistas a provocar transformagdes sociais que sustentam relagdes de poder, privilégio e
hierarquia entre as culturas (HALL, 2006).

Para uma educacdo mais inclusiva dos estudantes migrantes, é necessario pautar uma
interculturalidade que se estabeleca desde as préaticas de interag@es culturais, em condi¢fes de
igualdade entre estudantes brasileiros e migrantes. Este processo intercultural estéa fora de uma

cultura “propria”, mas dentro de cada cultura, construindo dialogos desde a curiosidade e a

partilha de saberes (SILVA NETO, 2020).
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A principio, a categoria “todos sdo brasileiros” pode mesmo parecer uma incluséo,
porque existe uma consciéncia hegeménica do carater homogeneizador e monocultural na
escola (CANDAU, 2008). Todavia, a presenca de estudantes migrantes, ao invés de ser
negada, seria uma grande oportunidade para ampliar a consciéncia e se construir praticas
educativas de interculturalidade que supere o multiculturalismo. Sabe-se que a inclusdo de
estudantes migrantes no sistema escolar brasileiro ainda € muito recente, os desafios e as
aprendizagens de culturas distintas sdo um caminho a ser construido.

Na atual conjuntura migratéria de Roraima, a consciéncia social e os dispositivos
legais referentes a inclusdo de migrantes na sociedade local ndo tém sido acompanhados de
solucdes criativas e eficientes. Ainda, nos dias atuais, é percebida uma vasta caréncia de
iniciativas e solucGes que fagcam o elo entre a comunidade escolar e as familias migrantes.
Mesmo com toda a visibilidade atual das migracfes, os estudantes migrantes sdo vistos como
“brasileiros”, como se ndo houvesse nenhuma dificuldade de inclusdo. Neste sentido, torna-se
dificil realizar qualquer discussao a respeito da inclusdo de migrante, principalmente por esta

mentalidade colonizadora.

5.1.2 O idioma abre portas para inclusdo

Esta categoria surgiu a partir da observacao participante em duas salas de aulas, ambas
com mais da metade dos alunos de nacionalidade venezuelana. Outro aspecto a ser destacado
é que a mesma foi reforcada pelas respostas a uma pergunta das entrevistas semiestruturadas,
aplicada as maes ou aos pais de criancas venezuelanas e brasileiras e aos professores, a qual
se referia as dificuldades encontradas na convivéncia entre criancas no cotidiano escolar. Das
Entrevistas realizadas, a maioria das respostas para a pergunta fez referéncia as palavras:
lingua, idioma, falar, barreiras, entre outras associadas.

A escolha desta categoria, no sentido afirmativo, o idioma abre portas para
inclusdo, deu-se ao analisar algumas respostas, incisivas das mées de criancas venezuelanas e
brasileiras, referente as dificuldades que elas encontravam com os profissionais da escola. A
primeira respondeu: “néo tive dificuldades nenhuma com a escola”. Ao perguntar a que ela
atribuia isso, ela respondeu: “porque eu falo bem portugués, mas ndo é a mesma coisa com
outras maes que ndo falam o portugués”. Percebe-se, entdo, que o idioma, de fato, abre portas

para inclusdo, pois ela afirmou que ndo encontrava problemas porque ela falava o portugués.
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Resposta como esta nos ajudam a pensar que o processo de inclusdo dos estudantes migrantes
se faz pela linguagem.

Freire (2014, p. 55) afirmava: “Premidos pela necessidade de apresentar sua escola
como uma boa escola a comunidade, reproduzirdo praticas que tenderdo a afastar de suas salas
¢ de suas escolas alunos com dificuldades para a aprendizagem’”. No caso dos migrantes que
nao falam fluente a lingua portuguesa, que sdo matriculados em séries distorcidas de sua
realidade escolar no pais de origem e da sua idade, esta aprendizagem acaba sendo baseada
em uma relacdo discriminatéria, pois o fato que mais pesa é ndo saber a lingua e, ainda, ndo
ser reconhecido em sua propria lingua. Assim como destacou o escritor queniano Thiongo’o
(2010, p. 30) " el efecto de una bomba cultural es aniquilar la creencia de un pueblo en sus
nombres, en sus lenguas, en su entorno natural, en su tradiciénde lucha, en su unidad, en sus
capacidades y, en altimo termino, en si mismos . O que significa dizer que, na opinido dele, a
lingua sempre foi o veiculo de dominacdo, uma forma de dizer que os migrantes ndo sao bem
vindos € negar a lingua, a cultura.

Em entrevista com outra mde, foi mais contundente: “N&o tenho dificuldades, a
medida que aprendi o idioma, os profissionais da escolas sempre estdo a disposi¢cdo quando
chego na escola, dizem que ‘ndo pareco venezuelana’ entendo que esta acolhida acontece
porque fago questdo de falar portugués na escola”.

Segundo Mignolo (2013, p. 337), “as linguas, o linguajamento e a diversidade de com
preensdo caminham de maos dadas com o saber subalterno e com a compreensdo da
diversidade enquanto diversidade global e ndo com o ‘diferenca’ dentro do “universal”. Deste
modo, reflete-se a importancia da dimensdo da lingua nos processos de colonialidade e
decolonialidade. Ele questiona a importancia de “nascer” em uma lingua e acrescentar o
“viver em” em outras ou mais linguas.

Em Boa Vista, ha de se pensar uma reflexdo sobre o translinguajamento, além dos
Estados-NagGes, o portunhol ou espagués, ndo deveriam causar estranhamento nas pessoas,
pois é uma perspectiva sociolinguistica da lingua viva. Por se localizar em uma regido de
fronteira, hd de se pensar o desenvolvimento educacional bilingue que supere a cultura
hegemdnica de resisténcia a interculturalidade (CANDAU, 2008). E necessario pensar em
politicas de transformacdo que envolvem a interatividade, capaz de gerar inclusdo dos
migrantes. Esta que exige uma mudanca de pensamento, salientando que é necessario

descolonizar a visdo eurocéntrica de lingua, da cultura e considerar a liberdade no uso dos



77

diversos repertdrios linguisticos que o falante dispGe, possibilitando o translinguajar por meio
do pensamento fronteiri¢o (liminar) e da desobediéncia epistémica (MIGNOLO, 2013).

A maioria das maes e dos pais destaca que ndo encontram dificuldades na escola, ao
perguntar o porqué, eles disseram que a lingua é um fator principal, um até chegou a dizer que
se sente mais valorizado como brasileiro, pois ele mesmo ja observou familias venezuelanas
sendo destratadas na escola, porque ndo falavam em portugués. Deste modo, percebe-se a
importancia das habilidades linguisticas para inclusdo dos estudantes migrantes e suas
familias no sistema escolar. E necessario que se crie possibilidades de dialogos, como
destacava hd muito tempo Paulo Freire (1987, p. 77-81), em sua obra Educacdo para
Liberdade:

a caracteristica das relagdes humanas no grande dominio ndo permite a dialogacéo
(...) implicana responsabilidade social e politicado homem. Implica num minimo de
consciéncia transitiva, que ndo se desenvolve nas condi¢des oferecidas pelo grande
dominio. No ajustamento, o homem ndo dialoga. Ndo participa. Pelo contrério, se
acomoda a determinacgdes que se superpdem aele.

Sabe-se que o dialogo € algo profundo que transforma as pessoas envolvidas. Para que
aconteca, € necessario uma relagdo horizontal de paridades, olho no olho, abertura,
humanidade e, também, linguagem. Freire (1987) fala que o resultado da ndo dialogacdo é
mutismo, siléncio, ndo-participacdo, principalmente na politica, por isso, ele dizia que “ndo
havia povo”. Ou seja, instalou-se na consciéncia do povo a acomodacdo, o fechamento
extremamente individualista.

A escola é um ambiente propicio para a acolhida, adaptagédo e integracdo das criancas
migrantes, em uma perspectiva intercultural que favorega a complementariedade. Isso ndo
significa a superagdo ou a negagdo das culturas, mas acolhimento e conciliagdo sincera,
honesta, generosa e igualitaria. A ideia dominante de que apenas aquele que chega tem que se
adaptar parte de uma pratica em que as questdes culturais e linguisticas sdo, por vezes,
ignoradas nas escolas, e faltam politicas publicas de inclusdo que favorecam as condicdes
para os professores saberem como lidar com a situacédo, e ndo reforcar os problemas sobre as
criancas (ZAMBRANO, 2017).

Durante o periodo da observacao participante, em uma das sala, a maioria das criangas
tem sua identidade venezuelana bem valorizada, isso se deve porque a professora falava
espanhol e 0 usava em sua pratica pedagogica. Inclusive as criancas brasileiras desta sala se
identificavam muito com a Lingua espanhola e falavam normalmente. Foi comum observar a

acolhida das criancas brasileiras para com as venezuelanas.
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No processo de interculturalidade critica, uma cultura ndo se sobrepde & outra
(DUSSEL 2016), ndo existe melhor ou pior. Ela acontece por meio do dialogo intercultural
transversal para além do mero didlogo entre os iguais, todavia que se pressupde uma simetria
entre as culturas, na qual as criangcas podem interagir e se questionar sobre suas praticas e

vivéncias em vista de uma inter-relacdo matua:

a perspectiva decolonial permite radicalizar a proposta da educacéo intercultural
critica. PropGe que nos situemos a partir dos sujeitos sociais inferiorizados e
subalternizados, que sdo negados pelos processos de modernidade-colonialidade
hegemdnicos, mas resistem e constroem praticas e conhecimentos insurgentes numa
perspectiva contra hegemdnica (CANDAU, 2023, p. 49).

Observou-se que, nas respostas das entrevistas com as maes e 0s pais das criangas e
com os professores, as barreiras em relacdo ao dominio da Lingua Portuguesa sdo muito
concretas logo que os alunos matriculados iniciam seus estudos. Em uma das perguntas sobre
as dificuldades de interacdo intercultural na escola, uma mée respondeu prontamente: “no
inicio ela tinha muita dificuldade, foi um choque, pela questdo da lingua, depois ela se
adaptou pelo seu proprio esforco e agora gosta muito”. Ademais, saber pelo menos o basico
da Lingua Portuguesa para os estudantes imigrantes é mais do que simplesmente possuir a
capacidade de dialogar com o outro, é claramente um fator de libertacdo, é conseguir
aproximar-se do outro mesmo possuindo diferengas. Segundo o pensamento de Walsh
(2010), o que se deve buscar é a aproximacdo, tendo como foco as semelhangas para que as
discrepancias sejam superadas.

Em uma das turmas observadas a relacdo dialdgica e a troca linguistica, conduzida
pela préatica da professora de explicar alguns contetdos em espanhol, ajudou os alunos em seu
processo de aprendizagem. Por exemplo, explicar para eles o fonema /J j / com uma palavra
nova juntar. Alguém perguntou: o que €? Ela jogou o pincel no chdo e pediu para junta-lo,
explicando que esta é uma palavra nova que significa agarrar em espanhol. Uma outra
palavra aperreado, um aluno perguntou significado. Ela explicou que significa: apurado. Esta
forma de ensinar ajudou os alunos a se sentirem mais a vontade para questionar, interagir e
para manter sua identidade. Sobre isso, Dussel (2015) afirma que a Filosofia da Libertacdo se
baseia em uma razdo ética originaria, que parte do proprio sujeito excluido que, ao se
descobrir como parte funcional de um sistema, ele se liberta quando se assume sujeito livre e
participante.

A professora sempre estava muito atenta as expressdes que se usam na sala em

espanhol ou portugués para ofender o outro. Um aluno cagoava do sobrenome em espanhol:
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Bermudez. Ela aproveitou e lIhe explicou a diferenca entre as palavras sobrenome e apelido, o
sentido nas 2 linguas. Explicou que as criangas venezuelanas tém nomes e sobrenomes
diferentes. Reforcou que deve haver o respeito por todas as culturas e formas de expressoes
diferentes. Nao resta duvida de que as culturas sdo correlacionadas, entender as dinamicas
interculturais € importante para atenuar o choque entre as geracOes e evitar comportamentos
preconceituosos. Da mesma forma, é fundamental para a humanidade a compreensdo das
diferencas entre povos de culturas diferentes (LARAIA, 2001).

Desde a efetivacdo das matriculas escolares, os profissionais da escola deveriam, por
meio de um didlogo aberto, saber das dificuldades linguisticas dos alunos para acolhé-los sem
reducionismo. A ideia de que todas as criancas aprendem uma lingua com facilidade elimina
as possibilidade “do dialogo intercientifico e intercultural que considere as diferencas
linguisticas e culturais no exercicio democratico participativo e dialogico, desde a
exterioridade e alteridade da/o Outra/o” (SILVA NETO, 2020). E claro, a necessidade de
atividades de valorizacdo das culturas linguisticas, como préaticas pedagdgicas, devem ser
pautadas na escola.

Em outra sala observada, os alunos tém muita dificuldades de se expressar na lingua
materna, eles quase a abdicaram, a professora ndo fala espanhol e nem a usa em suas praticas
pedagdgicas. Todavia, a medida que ocorreu a observacdo participante, ela percebeu que o
uso da lingua facilitaria o ensino-aprendizagem dos alunos, e percebeu que a pesquisadora,
com dominio da lingua espanhola, conquistava mais os alunos. Depois de um més, os alunos
estavam bem mais proximos, sentindo-se bem mais acolhidos. Tanto os alunos como a
professora ja aprovavam a presenca das relacGes interculturais linguisticas na sala de aula ao
ponto de exclamar: “Ufal que bom que vocé veio”. Isso mostra a importancia da lingua nos
processos pedagdgicos e a poténcia de aprendizagem na medida em que se reconhece e se

valoriza cada sujeito com suas diferencas:

A dimensdo cultural é intrinseca aos processos pedagdgicos, combate todas as
formas de silenciamento, invisibilizagdo e/ou inferiorizagdo de determinados
sujeitos socioculturais, favorecendo a construcdo de identidades culturais abertas e
de sujeitos de direito, assim como a valorizagdo do outro, do diferente, e o didlogo
intercultural (CANDAU, 2011, p. 253).

O idioma pode abrir portas para inclusdo, desde que o contato entre as diferentes
culturas possibilite a troca de costumes, habitos, crencas, ritos e mitos, fazendo com que cada

cultura ndo saia da relacdo da mesma forma que entrou. A importancia do dialogo escolar,
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mesmo que conflituoso, fomenta a transformacdo dessas culturas e, até mesmo, o surgimento
de “novas (SILVA, 2013).

Respeitar a cultura do outro ndo significa manter o outro na ignorancia sem
necessidade, e fazé-lo superar sua ignoréncia ndo significa ultrapassar os sistemas de
interesses sociais e econdmicos de sua cultura (FREIRE, 1987). Assim 0s estudantes
migrantes trazem consigo, ndo apenas um idioma diferente, mas habitos, costumes, tradicdes
e demais elementos que sdo diversos. Neste ponto, é necessario trabalhar a dialogicidade
verdadeira, em que os sujeitos dialogicos aprendem e crescem na diferenca, sobretudo, no
respeito a ela. E a forma de estar sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados,
assumindo-se como tais, tornam-se radicalmente éticos (FREIRE, 2002).

Quando a aprendizagem da lingua na escola acontece de forma imposta, sem
preparacdo, tem-se um choque cultural muito forte para criangas, porque a lingua funciona
como uma porta de entrada para integragdo em uma sociedade, conforme salienta o
pesquisador e professor Sidney Silva (2011, p. 11): “se vocé fala com uma pessoa em uma
lingua que ela entende vocé ativa seu cérebro, mas se vocé fala com alguém em sua propria
lingua, vocé a toca em seu coragao “. O discurso mais comum que se observou na escola ¢
que todos estdo no Brasil e tém que falar o portugués, como uma realidade Obvia. Porém,
sabe-se que € necessario construir os meios necessarios, conforme o autor Silva (2011, p. 37)
aponta: “A apropriacao do discurso da diversidade possibilita ao Estado brasileiro renovar seu
proprio discurso e forjar uma identidade multicultural que, por conta da dita unidade
linguistica, torna-se homogénea”. Esse discurso de autoridade cultural aparece muito
marcado, quando Se exigem que as pessoas Se comuniquem apenas em unidade cultural

linguistica da lingua portuguesa.

5.1.3 A sensibilidade do dialogo intercultural entre as criancas

Esta categoria denominada de a sensibilidade intercultural entre as criangas se
forjou a partir da observacdo participante em sala de aula, nos recreios e nos eventos
escolares. Por varias vezes, observou-se que o recreio era, de fato, um “pentecostes cultural”:
desde as filas, as criangas interagiam entre si, cumprimentando outros colegas de outras
turmas em espanhol e “portunhol”. Nesta perspectiva, Candau (2023, p. 50) aponta o
seguinte: “somente promovendo o dialogo intercultural é possivel construir uma nova

perspectiva mais holistica e plural em que todos os sujeitos socioculturais sejam reconhecidos
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como atores sociais e produtores de conhecimento”. No recreio, acontece o fortalecimento dos
sujeitos silenciados, reconhecendo o potencial de todos e todas, individual, comunitario e
coletivamente (CANDAU, 2023).

Outra observagdo que reforca a importancia desta categoria, € sobre a maioria das
criancas com identidade venezuelana bem estimada: elas vém a escola com os cabelos bem

penteados, deste modo, as brasileiras também estdo seguindo a mesma dindmica (Figura 3).

Figura 3 — Menina venezuelana e seu penteado

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2022.

No periodo da Copa do Mundo, algumas criancas venezuelanas vinham sempre
penteadas de brasileira. Entdo, ao perguntar se era venezuelana ou brasileira para uma delas, a
mesma respondeu: “los dos”. Percebe-se, a partir das criangas, que a interculturalidade € mais
evidenciada, assim como afirmam Santiago, Akkari e Marques (2013, p. 178):
“interculturalidade como mediacdo das diferencas, que toca a singularidade e a esséncia de
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cada ser humano, abre portas para nova perspectiva epistemoldgica”. Neste ponto, percebe-se
“outro espelho descolonizador para se pensar uma pedagogia comunicativa analdgica: ouvir, e
escutar, sempre o que se tem a compartilhar a/o Outra na mesa da partilha”, conforme Silva
Neto (2020, p. 140). Em outras palavras, seria criar possibilidades de comunicacgao na escola,
incluindo os saberes das criancas que chegam, e construir praticas pedagogicas que envolvam
0 ser humano como sujeito transformador de seu meio social. Isso também aconteceu com
uma crianga que mudou de bairro, e passou a ir a escola de 6nibus. Ele conta que, durante o
percurso, ele é tradutor de portugués para os colegas venezuelanos e professor de espanhol
para as criancas brasileiras que desejam aprender a lingua.

A Educacéo intercultural é pautada pelas diferencas como riqueza e pelas relagbes
igualitarias entre grupos socioculturais (CANDAU, 2014). O que se poderia pensar em um
processo de interculturalidade que supere a ideia de multiculturalismo, no qual as culturas
apenas vivem juntas sem conflitos, mas sem construir relagdes interculturais baseadas no
saber cientifico que requer escutar e respeitar a/os Outra/os pluridiversos e plurilinguisticos,
com intuito de chamar a mesa do dialogo de saberes (SILVA NETO, 2020).

Observou-se, durante o recreio, que as criancas ficavam bem a vontade em
compartilhar os lanches de sua cultura, como arepas, empanadas, panquecas (Figura 4). Ou
seja, muitos trocavam o lanche nesse momento. Uma vez, foi servido de lanche o feijdo preto.
Assim, duas venezuelanas foram a cozinha pedir aglcar e o merendeiro, sem entender o
padrdo linguistico da cultura gastrondmica, ndo compreendeu a solicitacdo. Depois, ao lhe
explicar que poderia fazer parte da cultura alimentar de algumas regides da Venezuela, em

que eles comem feijdo preto com agucar, ele lhes serviu o agucar.

Figura 4 — Lanche tipico da Venezuela

Registro do
Lanche das
criangas

Fonte: Arquivo pessoal
da pesquisadora, 2022.
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Sobre estas trocas de saberes, Silva (2016, p. 466) destaca: “A educagdo intercultural
parte do principio da importancia das relacGes entre as culturas e dos sujeitos, dos saberes e
das experiéncias a partir da relagdes, que sdo o foco do processo educativo.”

A prética de uma educacgdo intercultural requer muito mais que o reconhecimento de
culturas e pessoas diversas dentro da escola (SILVA, 2016). Em outro acontecimento
observado, serviram de lanche o achocolatado. Uma crianga venezuelana havia se servido
varias vezes e sempre pedia: “MAS CHOCO!”. O merendeiro j& estava incomodado, por
entender que o leite estava “choco”, ao saber que era chocolate em espanhol, gostou e disse
que precisaria estudar o espanhol para entender estes alunos. Freire (2002) ja afirmava que
cada pessoa constroi sua leitura de mundo de acordo com a cultura, isso implica em
considerar os saberes na construcdo de praticas pedagdgicas de inclusdo de estudantes
migrantes.

Uma educagdo intercultural exige préticas educativas diarias que reconhegam a
sensibilidade do dié&logo intercultural entre as criancas em contexto escolar. Durante a
observacdo das aulas de Educacdo Artistica, duas criancas apresentaram uma sensibilidade
cultural muito forte: ao pedir para pintar uma casa usando as cores primarias e secundarias,

uma crianca venezuelana pitou a casa nas cores da Bandeira da Venezuela (Figura 5).

Figura 5 — Pintura de crianca venezuelana na aula de Educacéo Artistica

——
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2022.
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Em outra atividade da mesma natureza, era para pintar o arco-iris com as cores
primarias e secundarias, outra crianga o pintou com as cores da bandeira venezuelana (Figura
6). Ainda que a realidade das escolas municipais contemple a diversidade cultural, percebe-se
a caréncia de uma sensibilidade intercultural dos profissionais da escola:

O trabalho com a diversidade cultural ocorre a todo momento e reivindica que a
escolaalimente uma cultura baseada no respeito aos direitos humanos, a tolerancia e
a valorizagdo da cidadania como direito a todos e que deve ser compartilhada sem
distingdes. O conhecimento ndo realizar-se-4 por meros discursos, mas sim nas
préticas de conhecimento e compartilnamento dos saberes culturais (BAPTAGLIN;
MONTEIRO, 2020, p. 6-7).

Figura 6 — Pintura de arco-iris por crianca venezuelana

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2022.

Logo é necessario um processo de construcdo de estratégias comunicacionais entre
todos os agentes educacionais, principalmente dos profissionais da escola, para viabilizarem
praticas educativas para o ensino/a aprendizagem, para que sejam realmente eficazes com
uma sensibilidade para realidade intercultural dos estudantes migrantes.

Estes sinais de interculturalidade sinalizados entre as criancas venezuelanas e
brasileiras, no espaco escolar, ampliam os horizontes de sentido, no que se refere a uma

pratica pedagdgica politicamente coerente com os principios de uma “unidade plural”, pois
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enfatiza a  “interpenetracdo” das culturas, de modo que, ndo somente a harmonia, mas
também é necessario que 0s confrontos interculturais, propicie didlogos respeitoso entre 0s
individuos que partilham suas diferencas culturais, (PEROZA; SILVA; AKKARI, 2013).
Para vivenciar a interculturalidade nas escolas, necessita-se de uma insisténcia nas
interacdes, nas trocas de saberes, 0 que exige uma sensibilidade da realidade dos estudantes

migrantes. Assim como afirmaram os pesquisadores de Freire:

Ora, ao lermos Paulo Freire vemos que a educagdo nunca é politicamente neutrae a
educagdo intercultural ainda menos. A superacdo das “fronteiras culturais” rumo a
uma auténtica “interculturalidade” na educa¢do é um desafio que exige uma visdo
abrangente da comunidade escolar, bem como da totalidade da conjuntura social da
qual esta faz parte (PEROZA, SILVA, AKKARI, 2013, p. 478).

Neste sentido, € preciso ir além da educacdo intercultural para uma interculturalidade
critica que cologque em evidéncias as necessidades dos estudantes migrantes que atravessam as
fronteiras culturais marcadas pela xenofobia; e pautar uma educagdo em que possam receber e
ir em direcdo ao Outro, na alteridade. Isso permitiria refletir sobre a aceitacdo, a troca e o
contato no sentido de uma complementariedade e transformacdo das representacdes culturais
de cada estudante, tanto os imigrantes como os brasileiros.

A educacdo possui cardter permanente e compreende um eterno trocar entre
educadores e educandos, em que todos se educam. Assim como afirmava Freire (2002, p. 22):
“a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dialdgicos aprendem e crescem na diferenca,
sobretudo, no respeito a ela, é a forma de estar sendo coerentemente exigida por seres que,
inacabados”. Ou seja, o processo de interculturalidade ocorre em conjunto, formado por um
sistema dialdgico que leva os estudantes migrantes a tomar consciéncia da sua situacdo de
“ser diferente” e interagir, ampliando ao maximo seus horizontes culturais. Claro que ndo é
uma tarefa facil para as criancas, porém elas mostram a sensibilidade intercultural na pratica
de suas relagdes.

Nas entrevistas semiestruturadas, aplicadas as maes e aos pais de criancas e aos
professores, havia uma pergunta sobre a interacao intercultural entre as criangas venezuelanas
e brasileiras: a maioria das respostas foi positiva, destacando amizades, empatias e respeito
entre elas. A dificuldade que eles apontaram foi em relagdo a lingua no inicio, esta que causou
um retraimento das criangas venezuelanas, alguns pais relataram que tiveram que trocar a
crianca de escola, porque sofreram bullying, xenofobia e descuidados que sdo desafios da

educacdo intercultural perante os conflitos.
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A Resolugdo CNE/CEB n° 01, de 13 de novembro de 2020, disp8e sobre o direito de
matricula de criancas e adolescentes migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de refugio

no sistema publico de ensino brasileiro. No artigo 6° destaca:

As escolas devem organizar procedimentos para o acolhimento dos estudantes
migrantes, com base nas seguintes diretrizes: | - ndo discriminagéo; Il - prevencéo
ao bullying, racismo e xenofobia; Il - ndo segregacéo entre alunos brasileiros e nao-
brasileiros, mediante a formagé&o de classes comuns; IV - capacitagdo de professores
e funcionarios sobre préticas de inclusdo de alunos ndo-brasileiros; V - prética de
atividades que valorizem a cultura dos alunos ndo-brasileiros; VI oferta de curso de
portugués como lingua de acolhimento, visando a inser¢do social aqueles que
detiverem pouco ou nenhum conhecimento da lingua portuguesa (BRASIL, 2020,
p.03).

Como se percebe, na resolucdo, sdo nomeadas outras acOes para além da matricula
escolar, o que se amplia para construcao de processo de inclusdo que vise garantir a avaliacao
para insercdo na etapa escolar e procedimentos de acolhimento que favorecam a incluséo
escolar. Isso vem ao encontro da educacdo como um direito igualitario, que ndo pode ser
efetivado apenas com a matricula da crianga na escola, mas com a¢des que promovam sua
inclusdo dentro do ambiente educacional.

Mesmo que as criancas interajam entre elas com mais espontaneidade, é necessario
que sejam contempladas atividades de trocas culturais entre as mesmas, ou seja, que se
compartilhem atividades de ambas culturas. Durante uma atividade cultural na escola, ndo foi
possivel perceber uma troca cultural, todas atividades eram tipicamente brasileiras. Por outro
lado, a linguagem mais forte na quadra era o espanhol, pela presenca dos pais e seus filhos.

Conforme Baptaglin e Monteiro (2021, p, 4), “falta de recursos didaticos e
metodoldgicos para lidar com esta nova realidade, despreparo dos professores para lidarem
com os imigrantes, enfim, uma série de questdes que precisam ser discutidas e¢ estudadas”.
Entende-se que, diante de uma quantidade significativa de criancas venezuelanas matriculadas
nas escolas municipais de Boa Vista, é necessario a realizacdo de um maior investimento
educacional em acervos de formacdo continuada para os professores que contemple a riqueza
da diversidade cultural existente na escola.

A realidade da migracdo é um desafio pedagdgico para as escolas municipais de Boa
Vista, visto que o nimero de estudantes migrantes tem aumentado em algumas salas, mais de
cinquenta por centro. As dificuldades recaem principalmente para os professores em sala de
aula, isso porgue a maioria ndo fala a Lingua Espanhola (BAPTAGLIN; MONTEIRO, 2021).
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Neste sentido, “a perspectiva intercultural procura estimular o didlogo entre os
diferentes saberes e conhecimentos, trabalha a tensdo entre universalismo e relativismo no
plano epistemologico e ético, assumindo as tensdes e conflitos que emergem deste debate”
(CANDAU, 2011, p. 247). Candau (2011) afirma que a perspectiva intercultural ndo é
ingénua. E consciente de que nessas relacBes existem ndo s6 diferencas, mas também
desigualdades, conflitos, assimetrias de poder. Com isso, o didlogo com o outro, os confrontos
entre as diferentes culturas ajudam a fortalecer as identidades e podem enriquecer a
comunidade escolar.

Nas entrevistas as maes e aos pais das criancas, 0s mesmos ressaltaram algumas
praticas significativas que estdo acontecendo na escola. Algumas maes reforcaram que as
criancas trocam o idioma com facilidade, aprendem a se relacionar com “a cultura brasileira
que é muito forte”, que ajuda eles a fazerem amizade também fora da escola. Com esta

afirmacdo, percebe-se uma necessidade de valorizacdo dos estudantes migrantes na escola:

a escola tem um papel importante na perspectiva de reconhecer, valorizar e
empoderar sujeitossocioculturais subalternizados e negados. E esta tarefa passa por
processos de dialogo entre diferentes conhecimentos e saberes, a utilizacdo de
pluralidade de linguagens, estratégias pedagdgicas e recursos didaticos, a promogao
de dispositivos de diferenciacdo pedagogica e o combate a toda forma de
preconceito e discriminacdo no contexto escolar (CANDAU, 2001, p. 253).

A realidade de inclusdo dos estudantes migrantes necessita de projetos que
modifiqguem o curriculo escolar, com a promocdo do didlogo entre as diferengas, para
favorecer o reconhecimento da alteridade (CANDAU, 2011). Das entrevistas semiestruturadas
realizadas com os professores, a maioria afirmou nunca ter recebido uma formacdo sobre
migracdo, e/ou inclusdo de migrantes. A construcdo de escolas inclusivas perpassa pela
articulagdo de politicas publicas de igualdade como a interculturalidade. Com este dado
constatado entre os professores, pode-se pensar, seriamente, em politica de formacdo bilingue
intercultural para professores.

Ainda pelas entrevistas realizadas com os professores, sobre suas praticas pedagdgicas
utilizadas para facilitar a socializacdo entre as criancas venezuelanas e brasileiras, a maioria
ressaltou a importancia de préaticas interativas como: trabalho em grupo, roda de conversa,
dinamicas de integracdo, estas que favorecam as trocas linguisticas entre os alunos.

Segundo Lopes (2012, p. 03), “apesar dos seus méritos, a tolerancia padece de
limitacBes para promover a virtude da civilidade entre os grupos majoritarios e minoritarios

que compdem a sociedade politica globalizada.” Muitas vezes, a escola tem um padrdo
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cultural estabelecido que ndo é posto em questdo, nem problematizado ou desconstruido e
reconstruido, no sentido de incorporar em sua propria concep¢do o reconhecimento das
diferencas (CANDAU, 2011). Isso dificulta em viabilizar praticas de interculturalidade das
diferencas que garanta o bem para todos e todas. Por isso, € necessario investir na formagéo

de professores:

um dos principais desafios a formacéao de professores é o de refletir suas praticas
educativas, buscando desenvolver um novo olhar, uma nova postura, capaz de
relacionar-se com as diferentes culturas que se entrelagam no universo escolar, bem
como de reinventar a escola, reconhecendo o que a especifica, identifica e distingue
de outros espagos de socializacao ( SILVA, 2016, p. 466).

E necessario discutir uma interculturalidade critica que dialogue com as diversas
realidades educacionais, e que possa suscitar e mobilizar, assim como afirmam Walsh,
Oliveira e Candau (2018, p. 10), “o dialogo, as trocas politicas e, essencialmente, contribuam
para a construcdo de uma educagéo outra, ndo mais baseado na legitimidade da razdo moderna
como unico referente do conhecimento social, politico e pedagdgico”. Em contexto de
fronteiras, ha de se construir pedagogias para além dos sistemas educativos hegeménicos e
dialogar com experiéncias criticas e politicas enraizadas nas lutas e na préxis dos colonizados
pela modernidade. No caminho da decolonialidade, as pedagogias de resisténcias atravessam

0s gritos das comunidades:

exigen un pensar-sentir-hacer-actuar, que claman por practicas no solo de resistir
sino también de in-surgir, practicas como pedagogias-metodologias de creacion,
invencion, configuracion y co-construccion —del qué hacer y cdmo hacer— de
luchas, caminares y siembras dentro de las fisuras o grietas del sistema capitalista-
moderno/colonial-antropocéntrico-racista-patriarcal (WALSH, 2017, p. 30).

Ndo basta pensar as mudancas apenas nas estratégias e praticas pedagogicas
cotidianas, é necessario olhar criticamente o sistema dominante e reinventar formas de acdes

politicas que transformem o sistema educacional.

5.2 COMO CONTRIBUIR PARA A INCLUSAO INTERCULTURAL DE MIGRANTES
EM RORAIMA?

Durante a categorizacdo dos dados, observou-se que as duas Ultimas perguntas das
entrevistas semiestruturadas versavam sobre o que poderia acontecer na escola por uma

interculturalidade entre as criancas venezuelanas e brasileiras? E sugestdes livres. O destaque
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foi para propostas de politicas publicas de inclusdo para os migrantes. Mesmo que as politicas
publicas ndo sejam o objeto desta pesquisa, as respostas foram muito significativas e merecem
ser consideradas desde o ponto de vista do processo de interculturalidade, por isso foram
colocadas como respostas a pergunta acima.

O tema das politicas publicas, como a formacdo em idiomas, projetos de educacao
intercultural, acessibilidade a educagdo como direito basico, devem ser vistos como um

caminho para promover mudangas sociais:

as politicas publicas contemplam as acGes que governos empreendem para alcancar
determinadas mudangas ou para promover o equilibrio social e, de certa forma,
alcancar os fins desejados pelos grupos que participam do processo decisdrio
(ROSA, 2021, p. 13).

Neste sentido, a funcdo das politicas publicas é promover transformacbes sociais e
avancos em beneficios focados na protecdo das pessoas, do meio ambiente, para o equilibrio e
a sustentabilidade da sociedade e do planeta. As mesmas se evidenciam na importancia do
papel de quem, a partir da realidade, propde, sugere e defende a necessidade de politicas
publicas para a transformacao social e o avan¢o na defesa de direitos.

Partindo das respostas de mées e pais das criangas e professores que apontavam
propostas de politicas publicas, fez-se o agrupamento das mesmas por blocos. O primeiro
bloco se refere ao idioma: “ter cursos de espanhol e portugués na escola; professores que
falem os dois idiomas; as reunides pedagdgicas deveriam ter um tradutor; cursos de
portugués na escola para os pais venezuelanos; curso de reforgco do portugués para criangas
migrantes, para melhorar a aprendizagem; que os professores sejam bilingues para ajudar as
criancas a superar o choque cultural da lingua; todo os profissionais da escola deveriam ter
uma formacgdo em espanhol; implementacéo da disciplina de espanhol nas escolas; contratar
professoras venezuelanas pelos menos para 0s primeiros seis meses, ajudaria muito na
aprendizagem e acolhida das criangas; inclusdo, acolhida e atividades bilingues; preparagao
para os professores do idioma; ter uma professoraauxiliar que falante do espanhol nas salas
de aulas com uma quantidade grande de criancas venezuelanas”.

Percebe-se que estas acdes de politicas publicas sugeridas no campo da linguagem, em

contexto de fronteiras, € uma necessidade:

A escolade fato € um espaco estratégico paraa implantacao de politicas linguisticas,
pois essa instituicdo, como dito anteriormente, é lugar de transformacéo de
comportamentos, condigdo que torna possivel a criacao, e, de certo modo, imposicao
de comportamentos linguisticos para todos os envolvidos no sistema educacional. A



90

escola é responsavel pela transmissdo do padrdo linguistico determinado pelas
instancias governamentais, em um primeiro momento priorizando as atividades
escolares, mas com o objetivo de que este uso seja ampliado para a sociedade
envolvente (SANTOS, 2012, p. 65).

Santos (2012) destaca a importancia de se construir politicas publicas linguisticas nas
escolas de fronteiras. Estas que podem ser determinadas pelas diversas instancias do governo,
principalmente pelas Secretarias de Educacdo, em ambito estadual e municipal. A autora
reforca que o sucesso destas politicas se dad quando hd o envolvimento de todos o0s

profissionais da escola. Pois,

a lingua portuguesa é a oficial e a cultura dominante ¢é a brasileira, sendo assim,
muitas criangas deixam de participar das atividades, pois quando tentam acrescentar
algo da sua propria cultura, sdo banidas, mostrando que a relacdo entre discentes e
docentes da instituicao é regida pela cultura dominante, que em algumas situacdes
deixa os alunos como estranhos na sala de aula (ZAMBRANO, 2018, p. 186-187).

Para acontecer uma convivéncia interpessoal no espago escolar, € necessario se abrir
para 0s novos grupos culturais (estudantes migrantes), o que exige uma mudanca no modo de
pensar, de sentir e de agir, ndo s6 como resisténcias, todavia, como uma forma de superacdo
da visdo reducionista de sua cultura linguistica (WALSH, 2017).

As diferencas linguisticas ndo podem ser vistas como problema a ser resolvido, ou
como algo a ser excluido, mas como outras possibilidades de aprendizado. Segundo Candau
(2008, p. 47), “atualmente a questdo da diferenca assume importancia especial e transforma-se
num direito, ndo s6 o direito dos diferentes a serem iguais, mas o direito de afirmar a
diferenca”. E no encontro das culturas, nas convivéncias democraticas, que se apresenta a
interculturalidade como potencial criativo e vital, resultante das relages ja conquistadas e
construidas entre diferentes agentes sociais e seus respectivos contextos.

O segundo bloco de respostas estd relacionado a Educacdo Intercultural: “criar
mais projetos mais interativos com as criancas; poderiam pedir ajuda aos proprios
venezuelanos para serem voluntarios na escola; na escolas deveriam ter atividades culturais,
da oportunidade as criancas venezuelanas de mostrar sua cultura; ter projetos de
envolvimento das mées e pais migrantes em datas especificas da escola; falar sobre a
migracéao, os valores da cultura venezuelana e brasileira; projetos na escola que reforcem as
diversas culturas, sé a cultura brasileira que é ressaltada; valorizar os saberes que ao

migrantes trazem.” Para se aplicar estas praticas de politicas puablicas interculturais, €
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necessario descolonizar-se da racionalidade hegembénica, assim como destacam 0s

pesquisadores Munsberg e Ferreira da Silva (2018, p. 151):

¢ preciso intensificar os didlogos entre os colonizados, numa perspectiva
intercultural critica, permitindo que se crie outros modos de viver, construindo
outras formas de compreensao a partir de aparatos praticos e intelectuais que ndo se
amparam na perspectiva do pensamento que orientou a colonizac&o.

Eles tratam de uma “desobediéncia epistémica” que abre espagos de interculturalidade
nas trocas e nos didlogos que fecundam novos modos de pensar que superem o eurocentrismo
moderno ainda vigente, que leva & infertilidade e, muitas vezes, a destruicdo de descobertas
notaveis de outras tradicdes (DUSSEL, 2015, p. 11).

Constata-se, nas analises, o desenvolvimento de uma perspectiva intercultural critica
no ensino-aprendizagem. A lingua é um dos elementos que nos coloca em contato com o
mundo, no entanto, como argumentava Freire, (1987, p. 09): “A leitura do mundo precede a
leitura da palavra”. E o que se pode observar entre as criangas venezuelanas e brasileiras, elas
ndo constroem barreiras, aprendem a se comunicar nas linguas portuguesa e espanhol,
vivenciando seus sotaques, sua musicalidade, intengdes, etc. Depois, elas vao estabelecendo
outros processos comunicativos.

O terceiro bloco refere-se a acessibilidade a educacdo como um direito basico: “que
tivesse uma facilidade de matriculas mais préxima de casa, porque sofremos muito as
distancias aqui sem transporte; diminuir o impacto, da xenofobia na escola; construir mais
escolas, porque muitas criangas venezuelanas ficam mais de sem estudar porque ndo tem
vaga; as escolas devem estar preparadas para receber os migrantes, falta simpatia dos
professores; preparacdo dos professores sobre a migracéo, cultura e idioma; melhorar a
acolhida da escola, parece que as pessoas estdo com raiva que estamos aqui”.

No processo migratorio, muitos referenciais sociais, culturais e religiosos séo perdidos
pelas rupturas, e uma das perdas mais recorrente do deslocamento forgado é interrupcéo da
Educagdo. Muitas criangas venezuelanas em idade escolar, que chegam em Roraima, ainda
nao tém acesso as escolas pela matricula escolar, sendo a falta de vagas nas escolas um dos
motivos e ainda a dificuldade que muito pais tém em matricular um filho em cada regido da
cidade.

O acesso a educacdo formal é, por vezes, limitado, pois a modalidade de matricula
adotada pela Secretaria Municipal de Educacdo de Boa Vista-SMEC, pelo sistema de Call

Center (0800), ndo favorece as mdes e aos pais de criangas migrantes, principalmente aqueles



92

que nao falam o portugués. Conforme o comunicado a imprensa do Portal Unicef Brasil, em
margo de 2023, destaca:

criancas e adolescentes refugiados e migrantes, assim como suas familias, enfrentam
muitos desafios para conseguir estudar e se manter na escola — o primeiro deles é o
processo de matricula, por isso, durante o ano letivo sdo realizadas varias campanhas
junto a sociedade civil, afim de remover as barreiras de acesso e garantir que o
direito a educacao (UNICEF BRASIL, 2023).

Em Roraima, houve uma preocupacdo com a busca ativa® de alunos migrantes
venezuelanos que ficaram fora da escola no periodo pandémico. Mesmo que uma das
intensdes era aumentar o nimero para ganhar o Selo Unicef¥’, foram matriculados mais de
1.302 criancas que haviam desistido pelos preconceitos xenofébicos, pratica que
desincentivou muitas criangas a permaneceram na escola. A realidade da migragéo nas escolas
municipais ndo pode continuar invisibilizada, ndo da para recai as responsabilidades apenas
sobre os professores. E necessario pautar uma formacdo continuada especifica sobre
migracdo, com os profissionais que compdem a escola. Vale destacar a afirmacdo de Araljo
et al. (2021, p. 07): “Em dois anos de aulas on-line, devido a pandemia da Covid-19, nunca
foi questionado 0 acesso igualitario a Educacdo de qualidade, mediante a disponibilizacdo de
recursos tecnolégicos aos estudantes migrantes matriculados na rede publica de Roraima”.

A nova Lei de Migracdo n° 13.445 (BRASIL, 2017), no artigo 3°, sobre 0s principios e

as garantias de Direitos, assegura ao migrante tratamento igualitario em relacéo aos nacionais:

[...] a politica migratoria brasileira devera reger-se por todos os principios ali
constantes, merecendo destaque o principio do repudio e prevengdo a xenofobia, ao
racismo e a quaisquer formas de discriminagdes; o principio da ndo criminalizacao
da imigragdo; principio da acolhida humanitaria; principio da igualdade de
tratamento e de oportunidade ao migrante e seus familiares; principio da protecdo
integral e atencdo ao superior interesse da crianca e do adolescente migrante e o
principio da promocao do reconhecimento académico e do exercicio profissional no
Brasil (BRASIL, 2017, artigo 3°, I-VII).

36 Busca Ativa Escolar é uma plataforma e tecnologia social inovadora, para ajudar Estados e Municipios a
identificar criancas e adolescentes fora da escola e tomar as medidas necessérias para garantir a matricula e a
permanéncia de cada um deles na escola. Disponivel em: buscaativaescolar.org.br. Acesso em: 20 mar. 2023.
37O Selo UNICEF é uma estratégia para fortalecer as politicas publicas municipais voltadas as criangas e aos
adolescentes que vivem na Amazbnia e no Semiérido. Selo UNICEF — Edicdo 2021-2024 tem recorde de
adesOes: 2.023 municipios, em 18 Estados, sendo nove da Amazonia Legal brasileira (Acre, Amapa, Amazonas,
Maranhéo, Mato Grosso, Para, Ronddnia, Roraima e Tocantins) e nove do Semidrido brasileiro (Alagoas, Bahia,
Ceara, Minas Gerais, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe). Disponivel em:
https://www.unicef.org/brazil/selo-unicef. Acesso em: 13 fev. 2022.
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E importante notar que na lei ndo ha nenhuma diferenca de tratamento e de
oportunidades ao migrante e seus familiares, o que se poderia pensar no acesso igualitario e
livre dos migrantes aos servicos, aos programas e beneficios sociais, aos bens publicos, a
educacdo, a assisténcia juridica integral pablica, ao trabalho, & moradia, ao servico bancario e
a seguridade social.

Na maioria das propostas de politicas publicas sugeridas nas entrevistas, foram
notadas as necessidades das mesmas na escola, durante a observacao participante. Em varios
momentos se observou cenas de xenofobia, discriminacdo no atendimento as familias
migrantes que vinham a secretaria da escola. Algumas mdes venezuelanas acessam vagas
escolares via DPU, mesmo assim, ao chegar na secretaria da escola, ndo sao atendidas. Muitas
vezes, falta a linguagem compreensivel de explicar para as mies a realidade da escola.
Observou-se cenas de resisténcias de aversdo dos profissionais da escola, exatamente porque
ndo entendem a realidade social das familias migrantes. No art. 3° da nova Lei de Migracéo n°
13.445/2017, no que diz respeito ao migrante e seus direitos instituidos, 1&-se:

x - inclusdo social, laboral e produtiva do migrante por meio de politicas publicas;
XI - acesso igualitario e livre do migrante a servigos, programas e beneficios sociais,
bens pablicos, educacgdo, assisténcia juridica integral publica, trabalho, moradia,
servico bancério e seguridade social; XVI - integracdo e desenvolvimento das
regiBes de fronteira e articulagdo de politicas publicas regionais capazes de garantir
efetividade aos direitos do residente fronteirico (BRASIL, 2017, p. 02).

Relendo estes numeros em destaque, percebe-se que 0s migrantes tém seus direitos
resguardados na legislacdo brasileira, o que Ihes garantem todos os cuidados de acolhimento e
acesso as politicas publicas de educacao aos que estdo fora da escola por falta de vagas.

Vale ressaltar que, mesmo com as dificuldade e barreiras ao acesso a educacao publica
para os migrantes, as leis brasileiras garantiram o acesso. O parecer CNE/CEB n° 1/2020,
aprovado da 21 de maio de 2020, que tratou da regulamentacdo da inclusdo matricula de
criangas e adolescentes migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de refigio no sistema

publico de ensino brasileiro resolve:

§ 1° Amatricula, uma e demandada, sera de imediato assegurada na educacgdo basica
obrigatoria, inclusive na modalidade de educagdo de jovens e adultos e, de acordo
com a disponibilidade de vagas, em creches; § 2° A matricula de estudantes
estrangeiros na condigdo de refugiados, apatridas e solicitantes de refigio deve
ocorrersem mecanismos discriminatorios;§ 4° A matriculaem instituicdes de ensino
de estudantes estrangeiros na condi¢cdo de refugiados, apétridas e solicitantes de
reflgio devera ser facilitada, considerando-se a situagdo de wulnerabilidade
(BRASIL, 2020, p. 11).
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Para se construir as politicas publicas de inclusdo de estudantes migrantes, ha que se
refletir as relacbes de poder assimétricas de subordinacdo e exclusdo (CANDAU, 2012).
Depurada as ideias de que sempre o outro (migrante) terd que aprender a lingua, a cultura e
adaptar-se, poder-se-a4 construir juntos politicas publicas que favorecerdo a todos. Nesta
perspectiva, articulando politicas de igualdade com politicas de identidade, com énfase na
interculturalidade, chegar-se-4 a uma educacdo para o reconhecimento do outro na vivéncia

entre os diferentes grupos sociais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Estudar o bindmio educagdo e migracdo em contexto de fronteiras, pelo viés da
interculturalidade, a partir das escolas, amplia-se o olhar para inclusdo de estudantes
migrantes. Respondendo a pergunta de pesquisa: como se desenvolve a interculturalidade em
uma Escola Municipal de Boa Vista? Percebeu-se, pela observacdo participante das criancas
venezuelanas e brasileiras no cotidiano escolar, e entrevistas semiestruturadas com as mées e
pais dos alunos e com os professores, que ndo ha espaco para interculturalidade na escola,
visto que “todos sdo brasileiros”.

Por outro lado, as préaticas de interculturalidade que estdo acontecendo nas escolas
parte, sobretudo, do dialogo intercultural entre as criangas e pelas praticas de alguns
professores. Existe uma troca de saberes culturais, linguisticos e complementariedade cultural
na convivéncia cotidiana escolar.

A dificuldade de se desenvolver a interculturalidade acontece, principalmente, pela
mentalidade hegemonia do sistema educacional municipal de Boa Vista, em que as criancas
venezuelanas matriculadas sdo consideradas brasileiras. Isso reforca o cuidado que se deve ter
com a ambivaléncia da inclusdo, assim como afirma Veiga Neto (2008, p.17): “Colocamos o0
outro para dentro de um espaco comum concreto ou simbélico, pouco importa, para que se
garantam saberes sobre esse outro e desde que esse outro continue a ser ‘“um outro”. Muitas
vezes, 0s processos de inclusdo estdo carregados de interesses, podendo atender ao mesmo
tempo os interesses dos politicos conservadores sobre a realidade escolar. Muitos migrantes
venezuelanos sdo incluidos no sistema escolar apenas para garantir 0 nimero de estudantes,
sem preocupagado por uma Educagéo Inclusiva que transforme a pessoa e a sociedade.

A pesquisa respondeu o objetivo geral de analisar o desenvolvimento da
interculturalidade entre criancas venezuelanas e brasileiras em uma escola municipal de Boa
Vista-Roraima, pois, por meio dos instrumentos metodoldgicos utilizados, ja comentados no
caminho metodolégico, com a triangulacdo dos dados, percebeu-se a necessidade de focar nos
elementos mais recorrentes, chegando a cunhar as seguintes categorias analiticas: “todos s@o
brasileiros”; o idioma abre portas para inclusdo; a sensibilidade do didlogo intercultural
entre as criangas. Estabeleceu-se ainda uma reflexdo a partir da pergunta: como contribuir
para inclusdo intercultural de migrantes em Roraima? Estas que, & medida do possivel, foram
respondendo aos objetivos especificos de identificar as praticas de interculturalidade entre as

criancas venezuelanas e brasileiras, diagnosticar as praticas pedagdgicas inclusivas aplicadas
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pelos professores e conhecer as praticas cotidianas socioculturais e linguisticas entre as
criangas, no cotidiano escolar.

Nas salas de aulas observadas, as criangas venezuelanas eram a maioria; nem por isso,
havia a possibilidade de uma educagdo bilingue. Assim como afirmou o pensador Dussel
(1993, 46), “o ego moderno apareceu em sua confrontacdo com o ndo-ego; os habitantes das
novas terras descobertas ndo aparecem como Outros, e sim como 0 mesmo a Ser conquistado,
colonizado, modernizado, civilizado, como 'matéria” do ego moderno”. Da mesma forma, o
processo de interculturalidade existente na escola acontece, em um primeiro momento, por
este encobrimento do Outro: a categoria “todos sdo brasileiros” denota uma inclusdo pautada
apenas no exercicio da falsa generosidade (FREIRE, 2004) que acaba oprimindo, mesmo que
a intengdo seja de restauracao da dignidade.

Seguindo Lopes (2012, p. 03), “apesar dos seus méritos, a tolerancia padece de
limitagcBes para promover a virtude da civilidade entre os grupos majoritarios e minoritarios
que compdem a sociedade politica globalizada”. Foi possivel perceber as limitagdes da
tolerancia ao se tratar de inclusdo de criancas migrantes nas escolas, principalmente, com
respeito a aprendizagem do idioma do outro, que pouco € incentivada. Notou-se que ndo
existem praticas de atividades na escola que incentivem a troca de saberes linguisticos entre
as criancas venezuelanas e brasileiras por parte da instituicdo escolar, o que se percebe séo
acles pontuais de professores mais sensiveis a realidade migratoria, sem um respaldo das
estruturas educacionais.

O tema do idioma, destacado na pesquisa, ndo pode ser debatido apenas em questbes
de praticas pedagogicas nas escolas municipais. As recorréncias sobre a lingua mostram a
auséncia de politicas publicas que garantam o ensino bilingue, conforme o processo de
interculturalidade. Para isso, precisa-se pensar na mudanga das estruturas (WALSH, 2017);
ndo basta pensar nas estratégias e praticas pedagdgicas cotidianas, € necessario olhar
criticamente o sistema educacional dominante e reivindicar politicas publicas que garantam a
inclusdo de estudantes migrantes.

A escolha do marco tedrico, embasado na educacdo critica e decolonial, ajudou a
descolonizar-se, a partir do titulo: Interculturalidade entre criancas venezuelanas e brasileiras
em uma Escola Municipal de Boa Vista. O paradigma eurocéntrico, imposto por meio dos
processos de colonizagéo, criou a ideia de supremacia da cultura hegemonica (brasileira), pela

qual todos devem falar um Gnico idioma e se manter na cultura dominante.
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A interculturalidade critica, como uma perspectiva na educacdo decolonial, incita o
dialogo intercultural como uma das praticas significativas de inclusdo das diversidades
culturais na escola e busca a transformagéo das estruturas sociais, com base na construcéo de
relacdes de respeito as diferencas, de maneira que ndo as anule (WALSH, 2010). Por isso, as
praticas de interculturalidade entre as criangas venezuelanas e brasileiras, no cotidiano
escolar, mostraram que elas, apesar de estarem em contexto novo, vivenciam o dialogo
intercultural com muita liberdade. Mesmo que lhes falte o incentivo para as trocas de saberes
linguisticos, as relagOes interculturais, as criangas trocam espontaneamente Seus saberes
culturais sem preconceitos, xenofobia e discriminacdo. Elas, por meio de suas praticas,
revelam a beleza da diversidade intercultural que precisa ser alargada com politicas publicas
que pautem a inclusdo dos estudantes migrantes.

A interculturalidade entre as criangas venezuelanas e brasileiras se desenvolve de
modo simples, na convivéncia entre elas, pelas trocas de saberes interculturais. Porém, ficou
muito claro, pelos dados coletados, que o idioma é uma das barreiras principais para acontecer
uma interculturalidade critica e decolonial. As respostas das entrevistas semiestruturadas, com
maes e pais dos alunos e professores da escola, indicaram que existem atitudes xenofébicas e
preconceituosas muito sutis, revestidas pelo poder da cultura dominante presente na escola.

Mesmo que exista um bom ndmero de criancas venezuelanas matriculadas na rede
municipal de ensino, pelas entrevistas dos professores, ainda é pouco pautada uma formacao
continuada para eles que enfatize a educacéo intercultural, envolvendo as trocas de saberes, de
conhecimentos, de atividades interculturais e o ensino bilingue nas escolas. Candau (2014)
assegurou que a interculturalidade critica, pautada do didlogo intercultural e na convivéncia
democrdética, fomenta praticas pedagdgicas educacionais baseadas na diferenca como uma
riqueza cultural; ao se tratar de criancas em idade escolar (do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental), € ainda mais necessario garantir uma politica de inclusao.

E necessario reafirmar a educacdo intercultural bilingue na fronteira como processo e
caminho de colonialidade em Roraima. No entanto, foram detectadas necessidades claras de
politicas publicas que contemplem a interculturalidade critica no cotidiano escolar, como o
ensino bilingue ou plurilingue, reforco escolar para criangas migrantes, uma educagdo
intercultural que contemple a troca de saberes e a complentariedade culturais.

Por meio da educacéo critica e decolonial no contexto de fronteiras, deve-se garantir a
inclusdo dos estudantes migrantes por vias das politicas pablicas. Mais uma vez, ndo da para

seguir os discursos de que apenas a matricula dos alunos ja resolva todas as necessidades
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deles. Os estudantes migrantes ndo precisam ser considerados como brasileiros para acontecer
o0 intercambio de saberes culturais. A pesquisa centrou-se a partir das criancas venezuelanas ja
matriculadas, por meio de um olhar decolonial para visualizar processos de interculturalidade
na educacdo em contexto de fronteira. Os resultados arrojardo debates para pensarmos
politicas publicas de inclusdo de estudantes migrantes no Estado de Roraima.

Por fim, os resultados destacados aqui poderdo ser ampliados em para novos estudos,
sobre a interculturalidade critica nas escolas, principalmente em contexto de fronteiras. Para
avancar em um didlogo intercultural entre criancas venezuelanas e brasileiras em contexto
escolar, a cada releitura, novas perspectivas surgirdo e poderdo ser aprofundadas em estudos

futuros.
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APENDICES

APENDICE A - GUION DA ENTREVISTA COM MADRES O PADRES DE LOS
ESTUDIANTES VENEZOLANOS

ot W
. GUION DA ENTREVISTA CON MADRES O PADRES DE LOS ESTUDIANTES
N g
UFRR

Pesquisa de disertacion de maestria en Educacion com el tema: Interculturalidad entre nifios y
venezolanos y brasileiios en ma Escuela Municipal de Boa Vista, Roraima.

Estudiante de maestria: Valdiza dos Santos Carvalho

1. Identificacion del Participante

Edad: | Orientacién sexual: | Lugar de nacimiento:
Municipio de nacimiento; Estado de nacimiento:
Escolaridad

Cudntos hijos estin inscritos en la Red Piblica municipal de Boa Vista?
2. Describa como estd observando la interaccion cultural de sus hijos con diferentes compareros en el
aula:

3. Describa las cosas buenas que suceden en la vida escolar de sus hijos con sus companeros brasilenos:

4. Describe las dificultades que ustedes tienes como madreo padre venezolano con los profesionales de
la escuela:

5. En su opinién, jqué podria pasar en la escuela para la socializacion entre estudiantes migrantes y
brasilefios?

1. ¢Hay algo que le gustaria agregar? Libre...
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM MAES OU PAIS DOS ALUNOS
BRASILEIROS

o hd
& t ROTEIRO DA ENTREVISTA COM MAES OU PAIS DOS ALUNOS BRASILEIROS

FRR ; ; .
Hie Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em Educacdo com o tema: Interculturalidade entre

criancas venezuelanas e brasileiras em uma Escola Municipal de Boa Vista, Roraima.
Mestranda: Valdiza dos Santos Carvalho

1. Identificagdo do/a Participante:

Idade: | Orientagiio Sexual: | Nawralidade:
Municipio de nascimento: Estado:
Escolaridade:

Quantos filhos t¢ém matriculados na Rede Piblica Municipal de Boa Vista?
2. Descreva como estd observando a interagio cultural de seu(seus) filhos(as) comos diferentes colegas
em sala de aula

3. Descreva as coisas boas que acontecemno convivio escolar de seus filhos comos colegas brasileiros

4. Descreva as dificuldades que vocés t€m como pais brasileiros com os profissionais da escola

5. Na sua opiniao o poderia acontecer na escola para haver uma socializagiao entre os alunos migrantes
e brasileiros?

6. Temalgo que vocé gostaria de acrescentar? Livre...
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APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM PROFESSORES

2T

UFRR

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM PROFESSORES

Projeto de dissertagio Interculturalidade entre criancas venezuelanas e brasileiras nas Escolas
Municipais de Boa Vista-Roraima

Mestranda: Valdiza dos Santos Carvalho

110

Identificagio do/a Participante

Idade:

Orientagdo Sexual:

Naturalidade:

Municipio de Nascimento:

Estado:

Formagido Profissional:

Participou de alguma capacitagio em relagdoa migracido: sim( ) nao ( )

Quantos alunos venezuelanos vocé tem sua sala de aula:

2. Descreva sua sala de aula observando como se dd a socializagio entre os diferentes colegas,
migrantes e brasileiros:

3. Descreva as dificuldades de convivéncia que vocé observa na sua sala de aula entre os alunos
migrantes e brasileiros?

4. Quais sdo as priticas que vocé como professor(a) faz para facilitar a socializagdo entre as
criangas migrantes e brasileiras?

5. Na sua opinido que politica publica poderia acontecer na escola para garantir a
inclusdo(interculturalidade) dos estudantes migrantes?

6. Tem algo que vocé gostaria de acrescentar? Livre...
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APENDICE D - QUADRO DA REVISAO DA LITERATURA DO ESTADO DA ARTE
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ANEXOS

ANEXO A - CARTA DE ANUENCIA/AUTORIZACAO

Boavista

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO E CULTURA
SUPERINTENDENCIA DE GESTAO DE PESSOAS
GERENCIA DE FORMAGAO CONTINUADA

- -

CARTA DE ANUENCIA / AUTORIZACAO

A Secretaria Municipal de Educa¢do e Cultura declara apoio a realizacdo da pesquisa académica
intitulada: “INTERCULTURALIDADE ENTRE CRIANCAS BRASILEIRAS E VENEZUELANAS EM UMA
ESCOLA DO MUNICIPIO DE BOA VISTA-RORAIMA “, aceitando a Pesquisadora VALDIZA DOS
SANTOS CARVALHO académica do Curso de Mestrado em Educacdao da Universidade Federal de
Roraima - UFRR, orientada pelo Profr. Dr. Jodo Paulino da Silva Neto. A pesquisa tem como objetivo
analisar o processo de interculturalidade entre criangas brasileiras e venezuelanas em uma
Escola do Municipio de Boa Vista - Roraima. A institui¢do selecionada para realizacio da
pesquisa é a Escola Municipal Newton Tavares. A metodologia da pesquisa sera de abordagem
qualitativa, recorrendo a pesquisa de campo na referida escola. O periodo da realizacio da
pesquisa sera de 20/09/2022a10/12/2022.

Ciente dos objetivos, dos procedimentos metodolégicos e de sua responsabilidade como
pesquisadora da referida Instituicao Proponente/Co-participante, concedemos a anuéncia para o seu
desenvolvimento.

Esta carta de anuéncia esta condicionada ao cumprimento das determinagdes éticas da
Resolugdao n?® 466/CNS/MS, de 12 de dezembro de 2012, e demais resolugbes complementares,
comprometendo-se a utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os
fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizagdo das informagoes em prejuizo das
pessoas e/ou das comunidades. Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora devera apresentar a
esta secretaria o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido pelo Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos. Solicitamos que, ao concluir o estudo, o pesquisador responsavel
apresente uma copia do relatério a Coordenagao de Formagdo na Secretaria Municipal de Educacao e
Cultura.

No caso do ndo cumprimento, ha liberdade de retirar esta anuéncia a qualquer momento sem
incorrer em penalizacdo alguma.

Boa Vista-RR, 20 de Setembro de 2022.

Herica Maria Esns(ro dos Sanlos Pa'ixio ﬁ’w
O e - 808 VST

COORDENADORA DE FORMACAO CONTINUADA ﬁﬂ'
MAT. 27287
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ANEXO B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (CRIANCA)

TALE (Portugués para crianga)
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Old crianga, vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa “Interculturalidade entre
criancas venezuelanas e brasileiras em uma Escola Municipal de Boa Vista-Roraima™. Seus pais ou
responsdveis permitiram que vocé participe. Por meio desta pesquisa, queremos saber como acontece a
interculturalidade entre vocés criangas neste espago escolar. Sua participacio serda de forma simples, a
pesquisadora ird observar algumas atividades de vocés de forma muito discreta e podera participar de algumas
atividades com voces.

Esta pesquisa € considerada segura, mas existe o risco de vocé se sentir incomodada(o), ou triste, por
estar sendo olhado por alguém de fora do convivo de vocés. Qualquer coisa que vocés sentirem, podem falar
imediatamente. Mesmo assim, haverd também coisas boas, como a produgio do conhecimento sobre a
interculturalidade entre as criancas venezuelanas e brasileiras, a criatividades de vocés nas relacoes
interculturais. Isso pode ajudar outras pessoas e contribuir para construgido de politicas publicas de inclusio
aos migrantes tdo necessarias ao Estado de Roraima.

Manteremos o sigilo sobre todos os dados observados no seu cotidiano escolar. Vocé receberd uma via
deste termo. Qualquer diivida, ou situagdes que venha ocorrer vocé pode falar com os pesquisadores através
dos pais ou responsdveis de vocés pelos telefones dos pesquisadores responsdveis: Valdiza dos Santos
Carvalho (95 981114087) e do professor doutor Jodo Paulino da Silva Neto (95981292305).

Eu, aceito participar da pesquisa
jd explicada pela pesquisadora. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que
posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir que ninguém vai
ficar chateado. Os pesquisadores tiraram minhas dividas e conversaram com os meus responsaveis. Recebi
uma via deste termo de assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.

Boa Vista, de de

Assinatura da crianca

Pesquisadora

Enderego dos pesquisadores: Universidade Federal de Roraima (Programa de Pos-Graduagio em Educagio
- PPGEDUC/UFRR). Av. Cap. Ene Garcez, 2413, Centro de Ciéncias Humanas, sala 53 — Aeroporto (Campus
Paricarana) CEP: 69.310-000 - Boa Vista = RR E-mail:ppgeduc @ufrr.br

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa: Bloco da PRPPG-UFRR, iiltima sala do corredor em forma de
T a esquerda (o prédio da PRPPG fica localizado atrds da Reitoria e ao lado da Diretoria de Administragio e
Recursos Humanos - DARH) Av. Cap. Ene Garcez, 2413 — Aeroporto (Campus do Paricarana) CEP: 69.310-
000 - Boa Vista — RR E-muil: coep@ufrr.br (95) 3621-3112 Ramal 26
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ANEXO C - TERMINO DEL CONSENTIMIENTO LIBRE Y ACLARADO (NINO)

TALE (Espaiol para los nifios)
TERMINO DEL CONSENTIMIENTO LIBRE Y ACLARADO

Estds siendo invitado a participar en una nvestigacion que lleva por nombre “Interculturalidad entre nifos
venezolanos y brasileiios en una Escuela Municipal de Boa Vista, Roraima™. Tu responsable legal (padre, madre o
representante) ya ha autorizado tu participacion previamente y eres libre para decidir si deseas participar o no. Hemos
hecho todo lo posible por hacer la actividad muy sencilla y amigable en la mteraccion entre wi y el investigador, dentro
de tus actividades escolares diarias. A través de esta investigacion queremos conocer cémo ocurre la interculturalidad
entre nifos venezolanos y brasileios en la escuela. Esta investigacion se ha disenado para que sea segura y sin riesgos,
sin embargo, podria existir la posibilidad de que en algin momento te llegaras a sentir un poco incémodo con la
presencia del investigador en algunas actividades de tu rutina escolar o sentirte apenado por ser observado por otras
personas en el entorno. Sin embargo, tu participacion podria ser muy importante y (itil para entender mejor la interaccion
intercultural entre los nifos venezolanos y brasilenos. Esta investigacion podrd contribuir para la elaboracion de politicas
publicas de inclusion para Jos nifios inmigrantes en las escuelas. Mantendremos la confidencialidad la informacion
personal que nos suministres ya que nos enfocaremos enteramente en las experiencias en la escuela que nos puedas
relatar. Recibirds una copia de este término de consentimiento y cuakjuier duda o situacién que pueda surgir, puedes
entrar en contacto con los investigadores a través de sus teléfonos: Valdiza dos Santos Carvalho (95 981114087) y el
profesor Joido Paulino da Silva Neto (95981292305).

Yo, , acepto participar por libre voluntad en la investigacion
“Interculturalidad entre nifnos venezolanos y brasileiios en una Escuela Municipal de Boa Vista”. Fui informado
y comprendi los pros y contras de mi participacion y estoy consciente de que puedo decir “si”" y participar, pero que,
igualmente, también cuento con el derecho de decir “no™ para no continuar en cualquier momento, sin que eso genere
algin castigo, consecuencia negativa o molestia  del investigador. Declaro que los investigadores respondieron
debidamente todas mis dudas y que hablaron con mi responsable kgal (padre, madre o representante) quien estuvo de
acuerdo y autoriz6 mi participacion. Recibi una copia de este formulario de consentimiento, lo lef y acepto participar en

la investigacion,

Boa Vista, de de

Firma del nifio

Firma de la investigadora

Direccién del investigador: Universidade Federal de Roraima (Programa de Pos-Graduagio em Educagio - PPGEDUC/UFRR).
Av. Cap. Ene Garcez, 2413, Centro de Ciéncias Humanas, sala 53 — Aeroporto (Campus Paricarana) CEP: 69.310-000 - Boa Vista
— RR E-mail: ppgeduc @ufrr,

Direccién del Comité de Etica em Investigaci6n: Bloco da PRPPG-UFRR, tiltima sala do corredor em formade T4 esquerda (o
prédio da PRPPG fica localizado atrds da Reitoria e ao lado da Diretoriade Administragio e Recursos Humanos - DARH) Av, Cap.
Ene Garcez, 2413 — Aeroporto (Campus do Paricarana) CEP: 69.310-000 - Boa Vista— RR E-mail: coep@ufrr.br (95) 3621-3112
Ramal 26



117

ANEXO D — TCLE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TCLE -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa sobre “Interculturalidade entre criancas
venezuelanas e brasileiras em uma Escola Municipal de Boa Vista-Roraima™ sob a responsabilidade dos
pesquisadores: Valdiza dos Santos Carvalho (estudante de Mestrado do PPGEDUC/UFRR) e o professor Dr. Jodo
Paulino da Silva Neto (Orientador da Dissertagdo). Serdo incluidos nesta pesquisa somente maes ou pais de alunos
brasileiros que tenham filhos matriculados na Escola Municipal Newton Tavares. A sua participagdo ¢ inteiramente livre
e gratuita e lhes serd assegurado total sigilo das suas respostas que serdo utilizadas tao somente para os fins da pesquisa
em questdo. Sua participacio nio € obrigatéria e a qualquer momento vocé pode desistir de participar sem nenhum
prejuizo a vocé ou aos pesquisadores.

O objetivo dessa pesquisa € analisar como se processa a interculturalidade entre criangas venezuelanas e
brasileiras em contexto escolar. A entrevista serd de seis questoes com respostas abertas sobre a interculturalidade no
cotidiano escolar. A sua participagdo consiste em responder as perguntas presencialmente mediante a pesquisadora, da
qual fard anotagdes e uma gravagdo de voz para transcrido posterior.

Como toda pesquisa podera ocorrer riscos: sera proviavel que a comunidade escolar se incomode com a presenca
da pesquisadora entrevistando algumas pessoas; Os pais dos alunos pode ser que nido se sintam a vontade para uma
entrevista e nio queiram se expor por medo de futuras consequéncias; As perguntas contidas nas entrevistas podem
recordar algumas experiéncias do passado de conflitos da ndao acolhida; Caso vocé se sinta desconfortivel e
constrangido(a) mediante determinadas perguntas, vocé tem o direito de ndo respondé-la, e poderd interromper a sua
participagdo em qualquer etapa do processo sem acarretar prejuizos nem para vocé, nem para os pesquisadores.

O presente estudo pretende gerar conhecimentos capazes de problematizar as prdticas de interculturalidade
praticadas nas escohs municipais. Os resultados da pesquisa, poderdo contribuir para construgio de politicas publicas
de inclusdo aos migrantes, tdo necessdrias ao Estado de Roraima.

Vocé receberd uma via deste termo com o telefone e o enderego institucional da pesquisadora principal e do CEP e
poderd tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacdo. Quaisquer diividas posteriores a pesquisa, vocé poderd
entrar em contato conosco, através dos telefones dos pesquisadores responsiveis: Valdiza dos Santos Carvalho (95
981114087) e do professor doutor Jodo Paulino da Silva Neto (95981292305). Endereco do CEP/UFRR: Bloco da
PRPPG-UFRR, iiltima sala do corredor em forma de T a esquerda (o prédio da PRPPG fica localizado atrds da Reitoria
e a0 lado da Diretoria de Administracdo e Recursos Humanos - DARH) Av. Cap. Ene Garcez, 2413 — Aeroporto
(Campus do Paricarana) CEP: 69.310-000 - Boa Vista — RR. E-mail: coep@ufrr.br (95) 3621-3112 Ramal 26.

Boa Vista, ___ Dezembro de 2022.

Eu, (nome por extenso do participante da pesquisa),
declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e concordo em participar.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Pesquisadora Valdiza dos Santos Carvalho (estudante de Mestrado - PPGEDUC/UFRR)
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ANEXO E - TCLE - TERMO DEL CONSENTIMIENTO LIBRE Y ACLARADO

TCLE -TERMO DEL CONSENTIMIENTO LIBRE Y ACLARADO

Usted estd siendo invitado a participar en k investigacion “Interculturalidad entre nifios venezolanos y brasilefios
en una Escuela Municipal de Boa Vista-Roraima™ a cargo de los investigadores: Valdiza dos Santos Carvalho
(estudiante de maestria educacién en el Programa de Posgraduacion en Educacién (PPGEDUC) de la Universidad
Federal de Roraima (UFRR)) y el profesor Joao Paulino da Silva Neto (tutor de tesis). Serdn incluidos en la investigacion
solamente madres o padres de los nifos matriculados en la Escuela Municipal Newton Tavares. Su asistencia no es
obligatoria y en cualquier momento puede retirarse de la participacion en k investigacion sin ningin tipo de
consecuencia para usted o los investigadores. Esta investigacion es realizada con ética y las respuestas solamente se
utilizaran para fines de la investigacion.

El objetivo de esta investigacion es analizar cémo se procesa la interculturalidad entre nifos venezolanos y brasileios
en el contexto escolar. La investigacion se realizard a través de una entrevista con seis (6) preguntas y respuestas abiertas
sobre la interculturalidad en el cotidiano escolar entre alumnos brasilefios y migrantes. Su participacién consiste en
responder las preguntas personalmente a través del investigador, quien tomard notas y una grabacion de voz, para su
posterior transcripcion.

Esta investigacion es muy importante, pero puede conllevar algunos riesgos: las preguntas implicardn respuestas que
pueden hacerle recordar hechos relacionados con la convivencia entre sus colegas; si se siente invadido en su privacidad,
avergonzado por ciertas preguntas o aee o no quiere responder, su derecho a interrumpir su participacion en cualquier
etapa del proceso estd garantizado, sin que ello cause ningilin perjuicio a Usted o a los investigadores. También es
probable que la comunidad escolar se sienta incomodo con la presencia de la investigadora.

Los resultados de esta investigacion serin incluidos en una Tesis de Maestria y que puede contribuir a la construccién
de politicas piblicas para la inclusion de la nifiez migrante en la escuela primaria, h cual es muy necesaria en el Estado
de Roraima.

Usted recibird una copia de este Termo de Consentimiento con el nimero de teléfono, direccion institucional del
investigador principal y del Comité de Etica y Pesquisa (CEP) y podrd hacer sus preguntas sobre el proyecto y su
participacion, ahora o en cualquier momento. Puede contactarnos, siempre que sea necesario, a través del nimero de
teléfono de los investigadores responsables: Valdiza dos Santos Carvalho (95 981114087) y el profesor Jodo Paulino da
Silva Neto (95 981292305). Direccion del Comité de Etica en Investigacion: Bloco da Pro-reitoria de Pesquisa e Pos-
graduacdo (PRPPG) da Universidade Federal de Roraima (UFRR), tltima sala do corredor em forma de T a esquerda
(o prédio da PRPPG fica localizado atrds da Reitoria e ao lado da Diretoria de Administragdo e Recursos Humanos -
DARH) Av. Cap. Ene Garcez, 2413 — Aeroporto (Campus do Paricarana) CEP: 69.310-000 - Boa Vista — RR E-mail:
coep@ufrr.br (95) 3621-3112 Ramal 26.

Boa Vista, ___ de Diciembre de 2022.

Yo, (nombre completo del participante de la

investigacion), declaro que entiendo los objetivos de mi participacién en la investigacion y acepto participar.

Firma del participante de la investigacion

Investigadora Valdiza dos Santos Carvalho (estudiante de maestria - PPGEDUC/UFRR)
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ANEXO F - TCLE - PARA LOS PADRES, O MADRES, O RESPONSABLES DEL
MENORES

TCLE- PARA LOS PADRES, O MADRES, O RESPONSABLES DEL MENORES
TERMINO DE CONSENTIMENTO LIBRE Y ACLARADO

Yo, (nombre completo) . de nacionalidad

, estado  civil ., de  profesion

, titular de cédula de idenidad o RNM N°,

, y CPF N° . como representante legal del

menor de edad mencionado a continuacion, luego de leer y comprender el objeto de la investigacion que se
menciona a continuacion, autorizo expresamente la participacion del menor de edad (nombre completo)

, nimero de cédula 3

con fecha de nacimiento de y con aios de edad, para participar en la

investigacion sobre “Interculturalidad entre niflos venezolanos y brasileiios en una Escuela Municipal
de Boa Vista-Roraima™ a cargo de los investigadores: Valdiza dos Santos Carvalho (estudiante de maestria
en PPGEDUC/UFRR) vy profesor Jodo Paulino da Silva Neto (Asesor de Tesis).
Entiendo que el objetivo de esta investigacién es analizar como se procesa la interculturalidad entre nifios
brasilefios y venezolanos en una Escuela Municipal de Boa Vista, Roraima. La investigacion con los nifios
mids pequenos serd a través de la observacion de actividades realizadas en la rutina escolar. Entendf que la
participacion de mi hijo(a) consistird en una participacién indirecta, pero no responderd preguntas
programadas del investigador.
Entiendo los riesgos y beneficios asociados a la investigacion y sé que podré contactar a los investigadores,
siempre que lo estime necesario, a través de sus mimeros de teléfono debidamente informados. Esta
autorizacion se otorga a titulo gratuito y este instrumento particular de autorizacion se celebra de manera
definitiva, irreversible e irrevocable, y las partes se obligan por si mismas y sus causahabientes en cualquier
titulo a respetar integramente los términos y condiciones aqui estipulados.
Siendo esta la expresion de mi voluntad, declaro que autorizo la participacion del menor antes descrito sinque
haya nada que reclamar como derechos conexos y firmo esta autorizacion.

Boa Vista, de de

Nombre y firma del Responsable Legal

Direccién del investigador: Universidade Federal de Roraima (Programa de P6s-Graduagdo em Educagio — PPGEDUC/UFRR).
Av. Cap. Ene Garcez, 2413, Centro de Ciéncias Humanas, sala 53 — Aeroporto (Campus Paricarana) CEP: 69.310-000 - Boa Vista
— RR E-mail: ppgeduc @ufrr.

Direccion del Comité de Etica em Investigacién: Bloco da PRPPG-UFRR, tiltima sala do corredor em forma de Ta esquerda (o
prédio da PRPPG fica localizado atrds da Reitoria e ao lado da Diretoria de Administragio e Recursos Humanos - DARH) Av. Cap.
Ene Garcez, 2413 — Aeroporto (Campus do Paricarana) CEP: 69.310-000 - Boa Vista— RR E-mail: coep@ufrr.br (95)3621-3112

Ramal 26.
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ANEXO G - TCLE PARA PAIS OU RESPONSAVEIS DE MENORES

(TCLE) PARA PAIS OU RESPONSAVEIS DE MENORES(PORTUGUES)

TERMO DE LIVRE E CONSENTIMENTO ESCLARECIDO

Eu, (nome completo) , (nacionalidade)
, (estado civil) . (profissio)

, timlar da  cédula de identidade RG

n° e CPF n° . como representante
legal do/a menor abaixo referido, apés ler e entender o propésito da pesquisa abaixo referida, autorizo
expressamente a participagdo do/ menor (nome completo)
. sob on’ do CPF .com

data de nascimento em e com anos de idade, a participar pesquisa sobre

“Interculturalidade entre criancas venezuelanas e brasileiras emuma Escola Municipal de Boa Vista-
Roraima™ sob a responsabilidade dos pesquisadores: Valdiza dos Santos Carvalho(estudante de Mestrado do
PPGEDUC/UFRR) e do professor doutor Jodo Paulino da Silva Neto (Orientador da Dissertagdo). Entendi
que objetivo dessa pesquisa € analisar como se processa a interculturalidade entre criangas no espago escolar.
A pesquisa com as criangas menores serd por meio da observagio participante de atividades realizadas no
cotidiano escolar. Entendi que a participa¢do do/a mewminha filho/a consistird em participagio indireta, pios
nio respondera perguntas programadas da pesquisadora.

Compreendi os riscos e beneficios dessa pesquisa e sei que poderei entrar em contato com ao
pesquisadores, sempre que achar necessario, através dos seus telefones, devidamente informados. A presente
autorizagdo € concedida a titulo gratito e o presente instrumento particular de autorizagdo ¢ celebrado em
cardter definitivo, irretrativel e irrevogivel, obrigando-se as partes por si e por seus sucessores a qualquer
titulo, a respeitarem integralmente os termos e condicdes aqui estipuladas.

Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo a participagdo do/a menor acima descrito/a
sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos e assino a presente autorizagio.

Boa Vista, de de

Nome e assinatura do Responsdvel Legal

Endereco dos pesquisadores: Universidade Federal de Roraima (Programa de Pés-Graduagio em Educagao—
PPGEDUC/UFRR).

Av. Cap. Ene Garcez, 2413, Centro de Ciéncias Humanas, sala 53 — Aeroporto (Campus Paricarana) CEP:
69.310-000 - Boa Vista — RR E-muil: ppgeduc@ufrr.br

Endereco do CEP/UFRR: Bloco da PRPPG-UFRR, ultima sala do corredor em forma de T a esquerda (o
prédio da PRPPG fica localizado atrds da Reitoria e ao lado da Diretoria de Administracdo e Recursos
Humanos - DARH) Av. Cap. Ene Garcez, 2413 — Aeroporto (Campus do Paricarana) CEP: 69.310-000 - Boa
Vista — RR. E-muil: coep@ufrr.br (95) 3621-3112 Ramal 26
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ANEXO H - TCLE(Professores) -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

TCLE(Professores) -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa sobre “Interculturalidade
entre criancas venezuelanas e brasileiras em uma Escola Municipal de Boa Vista-RR sob
a responsabilidade dos pesquisadores: Valdiza dos Santos Carvalho (estudante de Mestrado
do PPGEDUC/UFRR) e o professor Dr. Jodo Paulino da Silva Neto (Orientador de
Dissertacdo). Serdo incluidos nesta pesquisa somente os professores que atuam na Escola
Municipal Newton Tavares no Ensino Fundamental (series iniciais de 1° ao 5°), que tenham
alunos venezuelanos em sua sala de aula. A sua participacdo € inteiramente livre e gratuita e
Ihes serd assegurado total sigilo das suas respostas que serdo utilizadas tdo somente para 0s
fins da pesquisa em questdo. Sua participacdo ndo € obrigatoria e a qualquer momento vocé
pode desistir de participar sem nenhum prejuizo para vocé ou para os pesquisadores.

O objetivo dessa pesquisa é analisar como se processa a interculturalidade entre
criancas venezuelanas e brasileiras nas Escolas Municipais de Boa Vista-Roraima. A
entrevista sera de seis questdes com respostas abertas sobre a interculturalidade no cotidiano
escolar entre venezuelanos e brasileiros. A sua participagdo consiste em responder as
perguntas presencialmente mediante a pesquisadora, da qual fard anotacbes e uma gravacdo
de voz para transcri¢do posterior caso seja necessario.

Como toda pesquisa, podera ocorrer riscos, serd provavel que a comunidade escolar
se incomode com a presenca da pesquisadora entrevistando algumas pessoas. Alguns
professores, poderdo ndo se sentir a vontade em responder a entrevista, e ndo queiram se
expor por medo de futuras consequéncias. As perguntas contidas nas entrevistas podem
recordar algumas experiéncias do passado, ou de conflitos da néo acolhida.

O presente estudo pretende gerar conhecimentos capazes de problematizar as praticas
de interculturalidade praticadas nas escolas municipais, as entrevistas, 0s participantes da
pesquisa serdo informados sobre a importancia da mesma para a producdo do conhecimento
sobre os processos de interculturalidade entre criancas venezuelanas e brasileiras. Os
resultados da pesquisa, poderdo contribuir para construcdo de politicas publicas de incluséo
aos migrantes, tdo necessarias ao Estado de Roraima.

Vocé recebera uma via deste termo com o telefone e o enderego institucional da

pesquisadora principal e do CEP e podera tirar suas davidas sobre o projeto e sua
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participacdo. Vocés poderdo entrar em contato conosco, sempre que achar necessario, através
dos telefones dos pesquisadores responsaveis: Valdiza dos Santos Carvalho (95 981114087) e

do professor doutor Jodo Paulino da Silva Neto (95981292305) caso tenha alguma duvida.

Boa Vista,  de Dezembro de 2022.

Pesquisadora Valdiza dos Santos Carvalho (estudante de Mestrado - PPGEDUC/UFRR)

Eu, (nome por extenso do
participante da pesquisa), declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha
participacdo na pesquisa e concordo em participar.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Endereco dos pesquisadores: Universidade Federal de Roraima (Programa de Pos-
Graduagdo em Sociedade e Fronteiras — PPGEDUC/UFRR).

Av. Cap. Ene Garcez, 2413, Centro de Ciéncias Humanas, sala 53 — Aeroporto (Campus
Paricarana) CEP: 69.310-000 - Boa Vista — RR E-mail: ppgeduc@ufrr.br

Endereco do CEP/UFRR: Bloco da PRPPG-UFRR, Ultima sala do corredor em forma de T a
esquerda (o prédio da PRPPG fica localizado atras da Reitoria e ao lado da Diretoria de
Administracdo e Recursos Humanos - DARH) Av. Cap. Ene Garcez, 2413 — Aeroporto
(Campus do Paricarana) CEP: 69.310-000 - Boa Vista — RR. E-mail: coep@ufrr.br (95) 3621-
3112 Ramal 26
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ANEXO | - PARECER N° 5.649.544/CEP-UFRR

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Platoforma
RORAIMA - UFRR asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INTERCULTURALIDADE ENTRE CRIANCAS VENEZUELANAS E BRASILEIRAS NAS
ESCOLAS MUNICIPAIS DE BOA VISTA-RR

Pesquisador: Valdiza dos Santos Carvalho

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 63029422.4.0000.5302

Instituicao Proponente: Universidade Federal de Roraima - UFR
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 5649 544

Apresentagao do Projeto:

O Projeto de Pesquisas intitulado INTERCULTURALIDADE ENTRE CRIANGCAS VENEZUELANAS E
BRASILEIRAS NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE BOA VISTA-RR, foi apresentado para Exame de
Qualificagao no Programa de Pés-Graduagao em Educagao da Universidade Federal de Roraima, sob a
orientagao do professor doutor Joao Paulino da Silva Neto.

De acordo com esta pesquisadora, "O proposito deste Projeto de pesquisa é analisar o processo de
interculturalidade entre criangas venezuelanas e brasileiras nas Escolas Municipais de Boa Vista-Roraima.
Mesmo em um contexto de quase dois anos de acentuada pandemia da Covid-19, com politicas migratérias
restritivas, houve uma entrada significativa de migrantes e refugiados venezuelanos no Brasil. Conforme a
Plataforma R4V , "somam-se entre refugiados reconhecidos, solicitantes de refugio e pedidos de residéncia,
351.958 registrados no Sistema Trafego Internacional. Nestes dados ainda ndo estao registrados os
passaram nos Gltimos 2 anos, pelas “trochas” , que vao sendo incorporados assim que regularizam a
documentagao. Eduardo Stein, representante Especial Conjunto do ACNUR e da OIM para Refugiados e
Migrantes da Venezuela, no prélogo do RMRP- Refugee, and Migrant Response Plan 2022, afirma:A
Ameérica Latina e o Caribe sao testemunhas do maior fluxo de refugiados e migrantes da histéria da regiao.
Mais de 6

milhGes de venezuelanos deixaram seu pais de origem, com cerca de 5 milhdes hospedados na regiao. A
pandemia de COVID-19 aprofundou as desigualdades pré-existentes e aumentou a vulnerabilidade de
refugiados e migrantes. Os efeitos nas condigoes de vida, seguranga, dignidade

Enderego: Av. Cap. Ene Garcez, n® 2413, UFRR, Campus Paricarana, Bloco PRPPG/UFRR, Sala CEP/UFRR.

Bairro: Aeroporto CEP: 69.310-000
UF: RR Municiplo: BOA VISTA
Telefone: (95)3621-3112 Fax: (95)3621-3112 E-mail: coep@ufrr.br

Pégina 01 de 07
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e saude dos refugiados e migrantes da Venezuela e das comunidades anfitrias foram dramaticos
(RELATORIO RPMP, 2022, p. 14). Com esta afirmagdo, pode-se pensar no perigo, na exploragao que estas
pessoas passam quando decidem migrar, principalmente mulheres e criangas, as quais sao quase 50% da
populagao que migra pela fronteira Brasil-Venezuela.Mesmo em situagao de vulnerabilidade, as pessoas
que migram tém uma esperanga de uma vida melhor. A nova Lei de Migragado n° 13.445 (BRASIL, 2017), no
artigo 3°, sobre os principios e as garantias de Direitos, assegura ao migrante tratamento igualitario em
relacao aos nacionais: [...] a politica migratoria brasileira devera reger-se por todos os principios ali
constantes, merecendo destaque o principio do repudio e prevengao a xenofobia, ao racismo e a quaisquer
formas de discriminagoes; o principio da ndo criminalizagao da imigragao; principio da acolhida humanitaria;
principio da igualdade de tratamento e de oportunidade ao migrante e seus familiares; principio da protegao
integral e atengao ao superior interesse da crianga e do adolescente migrante e o principio da promogao do
reconhecimento académico e do exercicio profissional no Brasil (BRASIL, 2017, artigo 3°, I-VII). E
importante notar que na lei nao ha nenhuma diferenga de tratamento e de oportunidades ao migrante e seus
familiares, o que se poderia pensar no acesso igualitario e livre dos migrantes aos servigos, programas e
beneficios sociais, bens publicos, educagao, assisténcia juridica integral publica, trabalho, moradia, servigo
bancario e seguridade social. Neste contexto de intensa migragao, faz-se necessaria uma séria reflexao
sobre a Educagao, pois, segundo Freire (2011, p.15), nao ha educagao sem amor, o amor implica uma luta
contra o egoismo. Quem nao é capaz de amar os seres inacabados nao pode educar. Nao ha educagao
imposta, como nao ha amor imposto. Quem nao ama, nao compreende o proximo, nao o respeita. I1sso
significa que se deve estimular uma Educagao Inclusiva que transforme a pessoa e a sociedade, assim
como alerta Veiga Neto (2008, p. 17), o carater ambivalente da inclusdo, muitas vezes, inclui-se para excluir,
Colocamos o outro para dentro de um espago comum concreto ou simbélico, pouco importa, para que se
garantam saberes sobre esse outro e desde que esse outro continue a ser “um outro”. E o que, muitas
vezes, acontece com a inclusao de migrantes e refugiados, ou seja, estao sendo matriculados apenas para
somar numero ou para fins financeiros. O Estado de Roraima & marcado pelas migragoes internas e
internacionais . Os migrantes internos sdo a maioria. E comum encontrar pessoas de outros Estados do
Brasil em Roraima, com destaque para os maranhenses, paraenses e amazonenses. Nos ultimos 5 anos, a
migragao internacional tem se intensificado com a entrada de venezuelanos. Percebe-se que as relagdes
interculturais nao sao “tranquilas”, ha sinais de xenofobia, discriminagao e violéncias contra este publico. O
intuito de pesquisar a interculturalidade entre
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criangas venezuelanas e brasileiras pode trazer alguma contribuigao para futuras politicas publicas de
integragao dos migrantes Linha de Pesquisa 2: Educagao e Processos Inclusivos.

Metodologia Proposta:

Far-se-a a pesquisa de campo, com o objetivo de obter informagdes e/ou conhecimentos acerca do
problema para o qual se procura uma resposta.

Nesta pesquisa, utilizar-se-a as técnicas qualitativas descritivas, como os instrumentos da observagao
participante, diario de campo e entrevistas semiestruturadas. De acordo com Creswell (2010), agao pela
abordagem participativa é recursiva, visando produzir transformagoes praticas, por meio de sugestoes de
agendas de mudangas, pois concentra-se em ajudar pessoas a se emanciparem das rela¢ées interculturais
e superar as

estruturas irracionais e injustas que as envolvem, gerando agoes concretas para transformagoes.A
observagao participante com as criangas venezuelanas e brasileiras no espago escolar: entradas, recreios,
sala de aula, eventos, e atividades focadas nas interagoes interculturais, se fara anotagées no diario de
campo, de forma discreta. As criangas das salas selecionadas para pesquisa, assinarao voluntariamente o
(TALE para

crianga), em duas linguas: portugués e espanhol. Para os pais venezuelanos e brasileiros que estiverem de
acordo que seus filhos participem da pesquisa, sera disponibilizado o termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), em duas linguas (portugués e espanhol). Posteriormente, serdo aplicadas as
entrevistas semiestruturadas aos pais e professores da escola, os quais também assinarao os temos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). As entrevistas com os pais brasileiros e venezuelanos
recolherao narrativas das experiéncias que permitirdo conhecer as dificuldades enfrentadas, quanto a
inclusao dos migrantes na escola, considerando as questoes linguisticas e culturais. Ao todo, pretende-se
entrevistar pais brasileiros e pais venezuelanos, observando-se, na medida do possivel, a equidade de
género e a proporcionalidade. As entrevistas semiestruturadas permitirdo recolher narrativas que
apresentem os desafios e as possibilidades do processo de interculturalidade por meio da Educacgao. As
entrevistas com os professores sao oportunidades para compreender as praticas socioculturais e linguisticas
usadas no cotidiano escolar, por meio da coleta de dados narrativos, estudando as particularidades e
experiéncias individuais que permitem conhecer e descobrir como pensam ou se sentem, em seu cotidiano
escolar com alunos migrantes. As entrevistas serao previstas com os professores das escolas selecionada,
que tem alunos migrantes em sua sala de aula. A analise dos dados recolhidos no campo, servirdo de base
nos estudos do discurso critico, a fim de conferir os elementos de interculturalidade, sejam explicitos ou
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implicitos, nos documentos, nas observagoes e nas entrevistas para finalmente os dados serem
triangulados.

Metodologia de Analise de Dados:

As anadlises dos dados partirdo do nivel concreto, que serao as palavras e frases destacadas, ao nivel mais
abstrato, que sera a interpretagao dos

discursos narrativos. Para isso, buscar-se-a mais a compreensao dos processos discursivos do que a
interpretagao dos textos (escritos ou captados nos documentos e entrevistas), os quais serao interpretados
a luz das descobertas tedricas.

Critério de Inclusao:

Participarao da pesquisa 60 criangas venezuelanas e brasileiras (meninas e meninos) que estiverem
matriculadas nas escolas selecionadas. A técnica a ser usada com as criangas sera a da observagao
participante das relagoes interculturais vivenciadas no espagco e nas atividades escolares.

Serdo realizadas 21 entrevistas semiestruturadas com venezuelanos e brasileiros cuja os filhos estejam
interagindo com criangas migrantes, nas escolas de 1° ao 5° do Ensino Fundamental. Da mesma forma,
serao entrevistados com 10 professores da(s) escola(s) referida(s), que tenham alunos migrantes em suas
salas de aulas.

Critério de Exclusao:

Nao participarao da pesquisa criangas nao matriculadas na referida escola da pesquisa, e migrantes de
outras nacionalidades, nem professores externos a escola, ou interno que nao tenham alunos venezuelanos
em sua sala de aula. Nao serao incluidos na pesquisa pessoas de etnias indigenas. Nao serao
entrevistadas pessoas com extrema vulnerabilidade (pessoas com restrigao da liberdade, doenga mental ou
em situacao de substancial diminuicao em sua capacidade de decisao ou pacientes com doencgas
infectocontagiosas).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar o processo de interculturalidade entre criangas venezuelanas e brasileiras nas Escolas Municipais
de Boa Vista-Roraima

Objetivo Secundario:

1) Identificar na matricula escolar a inscrigao das criangas venezuelanas;

2) Observar se existe e como se processa a interculturalidade entre as criangas venezuelanas e brasileiras
no cotidiano escolar;

3) Conhecer as praticas cotidianas socioculturais e linguisticas entre criangas venezuelanas e
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brasileiras, seus familiares e professores

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Toda pesquisa prevé riscos. E provavel que a comunidade escolar se incomode com a presenga da
pesquisadora nas observagoes das criangas em atividades escolares; e também que pais e professores nao
se sintam a vontade para uma entrevista e nao queiram se expor por medo de futuras consequéncias. As
perguntas contidas nas entrevistas podem recordar algumas experiéncias do passado de conflitos da nao
acolhida. Por isso, esta pesquisa seguira todos os protocolos de sigilos e protegao. Mesmo que alguns,
ainda assim, possam se sentir invadidos na sua privacidade. Sera considerado o direito da nao participagao
na pesquisa, sendo inteiramente assegurado em qualquer etapa do processo.

Beneficios:

O presente estudo pretende gerar conhecimentos capazes de problematizar as praticas de interculturalidade
praticadas nas escolas municipais, as entrevistas, os participantes da pesquisa serao informados sobre a
importancia da mesma para a produgao do conhecimento sobre os processos de interculturalidade entre
criangas venezuelanas e brasileiras. Os resultados da pesquisa, poderao contribuir para construgao de
politicas publicas de

inclusdo aos migrantes, tdo necessarias ao Estado de Roraima,

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de Projeto de Dissertagao de mestrado que estuda relagées interculturais entre criangas migrantes
e brasileiras. Desenho de estudo cuidadoso e atento as observagoes e recomendagoes éticas. Bem
embasado metodologicamente de acordo com os critérios éticos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Todos os termos de apresentagao obrigatoria constam no projeto de pesquisa e analisados a contento. O
TCLE e os Termos de Assentimento estao devidamente preenchidos e traduzidos (com adequada revisao),
para o espanhol, com linguagem simples e acessivel, adaptada as criangas, aos pais e professores/as
participantes da pesquisa

Recomendacoes:
Vide conclusdes ou pendéncias e lista de inadequagoes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Recomenda-se a aprovagao do protocolo de pesquisa, pois nao foram observados ébices éticos.
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Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

128

Qg

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 22/07/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1985955.pdf 22:46:35
Outros DOC10_.docx 22/07/2022 |Valdiza dos Santos Aceito
22:43:08 |Carvalho

Outros DOC9_.docx 22/07/2022 |Valdiza dos Santos Aceito
22:42:41 _|Carvalho

Outros DOC8_.docx 22/07/2022 |Valdiza dos Santos Aceito
22:41:55 | Carvalho

Projeto Detalhado / | DOC_PD.pdf 22/07/2022 |Valdiza dos Santos Aceito

Brochura 22:30:53 |Carvalho

Investigador

Cronograma DOC_2.docx 22/07/2022 |Valdiza dos Santos Aceito
22:28:35 |Carvalho

TCLE /Termos de |DOC7_.docx 22/07/2022 |Valdiza dos Santos Aceito

Assentimento / 22:23:56 |Carvalho

Justificativa de

Auséncia

TCLE/Termos de |DOC6_.docx 22/07/2022 |Valdiza dos Santos Aceito

Assentimento / 22:23:40 |Carvalho

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |DOC5_.docx 22/07/2022 |Valdiza dos Santos Aceito

Assentimento / 22:23:29 |Carvalho

Justificativa de

Auséncia

TCLE/Termos de |DOC4_.docx 22/07/2022 |Valdiza dos Santos Aceito

Assentimento / 22:23:18 |Carvalho

Justificativa de

Auséncia

TCLE /Termos de |DOC3_.docx 22/07/2022 |Valdiza dos Santos Aceito

Assentimento / 22:23:08 |Carvalho

Justificativa de

Auséncia

TCLE /Termos de |DOC2_.docx 22/07/2022 |Valdiza dos Santos Aceito

Assentimento / 22:21:11 | Carvalho

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | DOC1.docx 22/07/2022 |Valdiza dos Santos Aceito

Assentimento / 22:20:51 Carvalho

Justificativa de
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Auséncia DOC1.docx 22/07/2022 |Valdiza dos Santos Aceito
22:20:51 Carvalho

Outros DOC1_.pdf 22/07/2022 |Valdiza dos Santos Aceito
22:19:47 | Carvalho

Orgamento DOC_.docx 22/07/2022 |Valdiza dos Santos Aceito
22:09:19 _|Carvalho

Folha de Rosto DOC_ pdf 22/07/2022 |Valdiza dos Santos Aceito
22:07:57 | Carvalho

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

BOA VISTA, 16 de Setembro de 2022

Assinado por:
Fernanda Ax Wilhelm
(Coordenador(a))
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