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RESUMO

O presente estudo se insere na linha de pesquisa Formacdo de professores e praticas
educativas do Programa de POs-Graduacdo em Educacdo, da Universidade Federal de
Roraima-UFRR. Buscamos analisar 0s processos de ensino em tempos de pandemia e
distanciamento social na Educagdo Infantil, alem de identificar os recursos utilizados pelo
docente de Educacédo Infantil para a elaboracéo, execucao e avaliacdo das aulas remotas, bem
como, conhecer as dificuldades enfrentadas por estes docentes para a realizacdo das mesmas,
e por fim, refletir sobre o papel do professor em meio a realidade de um ensino remoto e
distanciamento social, ocasionados pela pandemia da Covid-19. Para tanto, utilizamos uma
pesquisa basica, de natureza qualitativa, que foi desenvolvida por meio de um estudo de caso
de abordagem descritiva, com caracteristicas de Pesquisa Participante, realizada com as nove
professoras que atuaram como titulares em uma escola municipal de Boa Vista, estado de
Roraima, no atendimento a alunos com faixa etaria de dois a cinco anos de idade, nas turmas
do maternal, 1° e 2° periodos. Portanto, a pesquisa em questdo, partiu do cenario educacional
causado pela pandemia do Coronavirus, para compreender as dificuldades e os desafios
relacionados aos processos de ensino desenvolvidos nas aulas da Educagdo Infantil. Nesse
intuito, o problema dessa pesquisa, Se expressa na seguinte questdo: Os processos de
ensino desenvolvidos na Educagdo Infantil da Escola Municipal Vila Jardim durante as aulas
remotas proporcionaram participacdo e interacdo dos discentes nas acdes pedagdgicas em
tempos de pandemia e distanciamento social? Os resultados apontaram as limitacdes em
relacdo a promoc¢do da ludicidade e interacdo dentro das aulas remotas, frente ao papel
fundamental desses aspectos no desenvolvimento infantil. A experiéncia da docéncia na
Educacédo Infantil, em meio a pandemia, se mostrou desafiadora e conturbada, pois além das
dificuldades relacionadas a incorporacdo de recursos tecnoldgicos e ferramentas digitais ao
cotidiano de trabalho, estes por si, ndo asseguravam participacdo e interacdo das criancas,
dada a necessidade de haver disponivel para o aluno equipamentos tipo tablet ou smartphone
com acesso a internet, bem como apoio da familia, que por vezes estava trabalhando em home
office, ou ndo, nos horarios destinados as aulas sincronas ou acompanhamento de atividades.

Palavras-Chave: Educacdo Infantil. Ensino remoto. Pandemia Coronavirus. Processos de
ensino.



ABSTRACT

The present study is part of the line of research ‘Teacher training and educational practices’ of
the Education Postgraduate Program from the Federal University of Roraima-UFRR. We aim
to analyze the teaching processes in times of pandemic and social distance in Early Childhood
Education, and also to identify the resources used by the Early Childhood Education teacher
for the preparation, execution and evaluation of remote classes, as well as knowing the
difficulties faced by these teachers to perform these classes successfully, and finally, to reflect
about the teacher’s role in the midst of the reality of remote teaching and social distancing,
caused by the Covid-19 pandemic. For that, a basic research was used, from a qualitative
nature, which was developed through a case study with a descriptive approach, with
characteristics of Participating Research, carried out nine teachers in a municipal school in
Boa Vista, state of Roraima, which serves children aged between two and five years old
(nursery and kinder garden classes). Therefore, started from the educational scenario caused
by the Coronavirus pandemic, understanding the difficulties and challenges related to the
teaching processes developed in the Early Childhood Education classes. the problematic of
this research is expressed in the following question: Did the teaching processes developed in
Early Childhood Education at the Vila Jardim Municipal School during remote classes
provide participation and interaction of students in pedagogical actions in times of pandemic
and social distancing? The results pointed to limitations regarding the promotion of
playfulness and interaction within remote classes, in view of the fundamental role of these
aspects in child development. The experience of teaching in Early Childhood Education, in
the midst of the pandemic, proved to be challenging and troubled, as in addition to the
difficulties related to the incorporation of technological resources and digital tools into the
daily work, these alone did not ensure the participation and interaction of children, given the
need to have equipment such as a tablet or smartphone with internet access available to the
student, as well as support from the family, which sometimes was working at home office, or
not, at times intended for synchronous classes or monitoring activities.

Keywords: Early child education. Remote teaching. Coronavirus pandemic. Processes of
Teaching.
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APRESENTACAO DA TRAJETORIA DA AUTORA

Para discorrer acerca desta tematica é necessario me situar em relacéo a ela.

Sou filha de pai maranhense e mde macuxi; casada, mae da Thyfanni e do Enzo,
portanto, filha, esposa, mae, professora, estudante, enfim, mulher, um termo que por
si s0, tem muito peso e demanda tempo, responsabilidade e dedicacdo. Desse modo,
irel apresentar uma pequena parcela dessas demandas, meu percurso
profissional/estudantil, pois o que parece o fim, na verdade é s6 0 comeco.

Tudo comegou em 2005, quando resolvi concorrer a uma vaga em um seletivo
para atuar como professora em escolas indigenas do estado de Roraima. Mesmo sem
formacdo académica, fui aprovada e essa foi a minha primeira experiéncia como
professora.

Até aquele momento, eu tinha apenas o Ensino Médio e ndo sabia como me
comportar diante de uma turma de alunos. Foi um periodo de muitas dificuldades,
tendo como base os conhecimentos adquiridos ao longo da minha vida escolar, assim,
procurei desenvolver o meu trabalho baseado no que eu havia aprendido ao longo da
minha trajetoria.

Inicialmente fui lotada na Escola Estadual Indigena Elias Madeira, na
Comunidade Sabid, situada a margem esquerda da BR 174, sentido Pacaraima, na
Terra Indigena do Alto Sdo Marcos, Municipio de Pacaraima, para atuar com as
disciplinas de Ciéncias e Matematica da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), nas
turmas de 5% a 72 série. Trabalhei apenas por quatro meses nessa escola, pois, estava
substituindo uma professora que estava de licenca maternidade.

Foi uma experiéncia gratificante, de muito aprendizado, pois apesar de ser
indigena, meus costumes, minha vestimenta, meu comportamento, eram bem
diferentes dos moradores daquela comunidade. Assim que cheguei na comunidade fui
recebida pelo Tuxaua e pelos outros membros da comunidade. Deram-me uma casa e
sempre gue alguém cacgava ou pescava, compartilnava comigo.

Apos este periodo, fui transferida para a Escola Estadual Indigena Tuxaua
Antonio Horéacio, na Comunidade Boca da Mata, localizada a 30 km de Pacaraima, a
margem esquerda da BR 174, na Terra Indigena do Alto Sdo Marcos, desta vez para
substituir uma professora que estava de licenga médica, por quatro meses. Apés

finalizar o periodo de licenca, a professora pediu transferéncia para outra escola,
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assim, assumi como professora titular das turmas, atuando com a disciplina de
Matematica nas turmas da 5% a 82 serie.

Em 2007, surgiu uma oportunidade de cursar o nivel superior, no curso de
Licenciatura Intercultural Indigena, na Universidade Federal de Roraima, no qual,
foram ofertadas vagas especificas para professores indigenas que estavam atuando
sem formacdo. Foi entdo que minha vida académica comecou, foi um pouco dificil,
pois, apesar de ser indigena, a comunidade onde estava trabalhando ndo era a minha
comunidade de origem, mas consegui a aprovagdo da maioria e pude cursar o Ensino
Superior, com a indicagdo da comunidade.

Quando iniciaram as aulas do Curso de Licenciatura Intercultural, deparei-me
com uma realidade totalmente diferente da que eu esperava de um curso de nivel
superior, pensei que estudariamos por disciplinas, como no Ensino Médio. Foi entédo
que pela primeira vez ouvi falar em temas contextuais, demorei um pouco para me
adequar a essa nova realidade. Durante dois anos estudamos os fundamentos
pedagdgicos da educagdo e o restante na area de concentracdo escolhida, optei por
Ciéncias da Natureza.

O Curso de Licenciatura Intercultural Indigena trouxe-me muitas oportunidades,
mas a principal foi conhecer um pouco mais sobre a cultura dos povos indigenas,
suas lutas e conquistas. Passei a dar valor a determinadas situaces que antes eram
ignoradas por mim, ndo por ndo me importar com a causa, mas sim, por falta de
conhecimento, pois, apesar de ser indigena, eu ndo tinha contato com a cultura do
meu povo. Essa graduacdo foi realizada entre os anos de 2007 e 2012, no periodo
das férias escolares.

Com a Licenciatura Intercultural Indigena pude atuar na area das Ciéncias da
Natureza em outras escolas e comunidades, tais como, Taxi e Contdo, ambas na
regido do Alto Sdo Marcos, no Municipio de Pacaraima; Lago Grande, na regido do
Médio Sdo Marcos, e Serra da Moca, na Terra Indigena Serra da Moca, ambas no
Municipio de Boa Vista. Atuei durante nove anos com a educacdo indigena, sou
muito grata por tudo, todas as oportunidades e aprendizados, costumo dizer que nés
aprendemos muito mais do que nos propomos a ensinar.

Em 2012, surgiu a oportunidade de concorrer a uma vaga no CONCurso para
professores de educacdo basica pelo Municipio de Boa Vista, mas até aquele
momento eu tinha apenas a Licenciatura Intercultural Indigena. Ao ser aprovada no

concurso, tendo ficado na lista de espera, me matriculei no curso de Pedagogia da
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Faculdade de Ciéncias, Educacdo e Teologia do Norte do Brasil — FACETEN,
conclui o curso em 2014 e nesse mesmo ano, fui empossada no concurso e desde
entdo trabalho no Municipio de Boa Vista.

No ano de 2014, um acontecimento foi bastante marcante para mim, fiz parte da
comissdo de profissionais de educagdo representantes do Estado de Roraima na
Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), realizada em Brasilia.

J& em 2017 concorri para duas especializacbes: Ensino de Linguas em
Contexto de Diversidade Linguistica, pela Universidade Estadual de Roraima, e
Métodos e Técnicas de Ensino, pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima (IFRR). Fui aprovada nas duas, como as duas ndo se
chocavam, resolvi cursar ambas, e embora tenha sentido muita dificuldade,
principalmente na finalizagdo das mesmas, consegui concluir as duas em 20109.

Apos concluir essas especializagdes, decidi que era hora de tentar algo maior,
um mestrado, mas ndo qualquer mestrado, um Mestrado em Educacgédo. Apesar de ja
ter cursado duas especializagBes, percebo que o mestrado é bem diferente, pois o
ritmo é bem mais acelerado, e tudo isso conciliado a familia, trabalho e outras
particularidades.

Pensei no Mestrado em Educacdo como uma alavanca na minha vida
profissional, pois, vejo aqui a oportunidade de uma formacdo ampla. Nesse sentido,
pensei inicialmente em desenvolver um projeto sobre questdes indigenas, porém,
como estou atuando com a Educacéo Infantil e devido aos atuais acontecimentos no
cenario educacional, optei por refletir sobre as transformacGes e consequéncias
causadas por este formato de ensino remoto e distanciamento social ocasionados

pela pandemia do Coronavirus.
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INTRODUCAO

Dois mil e vinte foi marcado por muitas incertezas, afetando milhares de pessoas ao
redor do mundo, devido a pandemia do Coronavirus. No campo educacional ndo foi diferente,
ocasionando mudancas no formato de ensino, reconfigurando assim, o ambiente e as préaticas
educativas adotadas até aquele momento, que passaram a ser ofertadas de forma remota, em
muitos casos, por meio da internet.

Desse modo, este pode ser visto como um marco histrico para a sociedade mundial,
isso porque, fomos surpreendidos por um virus que tem ceifado a vida de milhares de pessoas
por todo 0 mundo, o novo Coronavirus (SARS-CoV-2) e a doenca causada por ele, COVID-
19. Possivelmente uma das maiores epidemias da histdria, surgiu inicialmente em dezembro
de 2019, na cidade de Wuham, na China, e produziu seu efeito em uma velocidade bem mais
intensificada no ano de 2020, afetando todos os paises e criando, provavelmente, uma das
maiores politicas de isolamento social vista até hoje (JORNAL DA USP, 2020).

Frente a esta nova realidade, em marco de 2020 (dois mil e vinte), os representantes do
poder publico suspenderam as aulas das escolas municipais, estaduais e particulares em todos
os estados no Brasil e no mundo. Em Roraima ndo foi diferente, inicialmente, foi decretada a
suspensdo das aulas por um periodo de quinze dias. Ao término deste periodo, as férias
escolares de julho foram antecipadas. Logo apos, as aulas foram suspensas por tempo
indeterminado, tudo com o intuito de preservar o0 maior numero de vidas, e é claro, diminuir a
proliferacdo do virus, uma vez que as escolas sao locais de grandes aglomeracdes.

Com a parada obrigatoria causada pelo Coronavirus, inimeros setores no mundo,
modificaram suas relacfes de trabalho, e no caso da educacdo, houve uma desconstrucdo da
forma como o ensino e a aprendizagem sdo vistos pela sociedade, pois, as aulas deixam de ser
presenciais, sendo adotada uma modalidade de ensino remoto emergencial (ERE), na busca de
garantir uma continuidade do processo a todos os estudantes. Assim, as aulas passaram a
acontecer em muitos casos, por meios tecnoldgicos, nos mesmos dias e horarios em que as
aulas presenciais aconteceriam.

Diante desse cenario, a tecnologia e 0 acesso a internet, possibilitaram uma certa
aproximacao entre professor e aluno no desenvolvimento da pratica pedagdgica, porém,
devemos analisar como essas ferramentas foram utilizadas para o ensino aprendizagem na
pratica, se esse uso foi suficiente para garantir um ensino de qualidade aos discentes neste
momento de pandemia, além de compreender como 0s professores que atendem essa clientela

estdo lidando com essa nova modalidade de ensino, e quais 0s impactos causados pelo
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isolamento social no processo de ensino aprendizagem das criangas nas turmas de Educacéo
Infantil.

Com base no pressuposto de que o afastamento prolongado dos estudantes do
ambiente escolar pode afetar a qualidade da educacéo, é importante garantir o vinculo entre
docentes, discentes e as familias, uma vez que as familias sempre tiveram papel fundamental
no processo de escolarizagéo.

Com o ensino remoto e o distanciamento social, a familia passou a ser o elo entre
professor e aluno. Além disso, € necesséario considerar a complexidade enfrentada pelos
professores confinados, uma vez que, muitos possuem familias e que também se encontram
em condicdes de fragilidade em suas atividades.

Nessa perspectiva, para a concretizagdo do propdsito de entender 0s processos de
ensino na Educacédo Infantil em cenario com tamanha complexidade, utilizamos uma pesquisa
bésica, de natureza qualitativa, desenvolvida por meio de um estudo de caso de abordagem
descritiva, com caracteristicas de Pesquisa Participante!, realizada com os professores da
Escola Municipal Vila Jardim, localizada no residencial Vila Jardim, no bairro Cidade
Satélite, Municipio de Boa Vista, estado de Roraima, que atende alunos com faixa etaria de
dois a cinco anos de idade, nas turmas do maternal, 1° e 2° periodos.

A pesquisa em questdo, parte do cenario educacional causado pela pandemia do
Coronavirus, para compreender as dificuldades e os desafios relacionados aos processos de
ensino? desenvolvidos nas aulas da Educagdo Infantil. Nesse intuito, o problema dessa
pesquisa, Se expressa na seguinte questdo: Os processos de ensino desenvolvidos na
Educacdo Infantil da Escola Municipal Vila Jardim durante as aulas remotas proporcionaram
participagdo e interacdo® dos discentes nas agOes pedagdgicas em tempos de pandemia e
distanciamento social?

A relevancia desta pesquisa se constitui em trés niveis. O primeiro € social, pois
podera contribuir para o melhor atendimento aos discentes, bem como, para uma melhor

formacdo dos docentes, no sentido de colaborar para uma compreensdo mais efetiva sobre 0s

! Devido ao fato da pesquisadora ser professora atuante com turmas de Educacgdo Infantil da escola no qual a
pesquisa foi desenvolvida.

2 O termo “processos de ensino” remete a intervencio intencional do docente como mediador na construgio do
conhecimento das relagdes intelectuais, sociais e afetivas do discente.

% 0 conceito de “interagdo” se baseia nos estudos desenvolvidos por Lev Vygostsky, o autor assevera que 0 ser
humano é constituido em trés niveis de desenvolvimento: real, proximal e potencial. O primeiro é indicado pelo
que o individuo pode realizar sozinho, o segundo é determinado pelo que estd prdximo, mas ainda ndo atingido e
por fim, o terceiro, indica a disposicdo em que o individuo necessita de ajuda para realizar tarefas.
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processos de ensino desenvolvidos durante esse periodo de pandemia, ensino remoto e
distanciamento social. O segundo, consiste na possibilidade de servir para o desenvolvimento
de outros trabalhos no contexto académico. E por fim, para a continuidade da minha
qualificacdo académica e profissional, visto que a profissdo docente demanda constante
formac&o e qualificacdo, para aperfeicoamento das praticas pedagdgicas.

Desse modo, esta pesquisa se propds a analisar 0s processos de ensino em tempos de
pandemia e distanciamento social na Educagdo Infantil, desenvolvidos em uma escola
Municipal de Boa Vista, estado de Roraima, buscando identificar os recursos utilizados pelos
docentes de Educacdo Infantil para a elaboragdo, execucdo e avaliacdo das aulas remotas
durante o periodo pandémico, conhecer as dificuldades enfrentadas por estes docentes para a
realizacdo destas aulas; bem como, refletir sobre o papel do professor em meio a realidade de
um ensino remoto e distanciamento social, ocasionados pela pandemia da Covid-19.

Portanto, essa pesquisa foi organizada a partir das inquietacOes referentes aos desafios
que surgiram no ambito escolar, especialmente na Educacdo Infantil, tendo como referéncia
uma escola municipal de Boa Vista — Roraima, buscando a compreensdo dos processos de
ensino, e para tanto, o texto foi organizado em cinco capitulos.

Nesse primeiro capitulo, “Introduc¢do”, fazemos uma apresentacdo do atual cenario
educacional, trazendo os principais acontecimentos e medidas tomadas frente a essa nova
realidade de ensino, no qual contemplamos a apresentacdo do projeto, a justificativa, os
objetivos geral e especificos, além da indicacdo do local em que a pesquisa foi realizada.

O capitulo seguinte, intitulado, “Percurso metodologico”, contempla o percurso
tracado para a concretizacdo da pesquisa, no qual, sdo descritos 0 ambiente em que a pesquisa
foi desenvolvida, as colaboradoras, bem como suas experiéncias frente ao desenvolvimento
de suas atividades em meio a pandemia e ao ensino remoto, além de exibirmos, mesmo que
brevemente, o local no qual a escola esta inserida. Apresentamos também nesse capitulo a
Pesquisa Bibliografica e o Estado da Arte, destacando os trabalhos desenvolvidos na area de
investigacdo da presente pesquisa, de acordo com os bancos de dados das plataformas
selecionadas.

No terceiro capitulo, denominado “Percurso de Constituicdo da Educagdo Infantil”,
discorremos sobre aspectos que marcaram a historia da Educacdo Infantil, trazendo as
principais caracteristicas que foram constituidas historicamente ao longo desse processo, as
bases legais de sua constituicdo, descrevendo também como se deu esse processo de

constituicdo no Municipio de Boa Vista - Roraima.
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O quarto capitulo, denominado “O uso das TDIC nas aulas remotas na Educacdo
Infantil”, apresentaremos as definigdes de Ensino Remoto e Ensino a Distancia; Tecnologias
da Informagéo e Comunicacgéo; Tecnologias Digitais da Informac¢do e Comunicagéo; trazendo
conceitos e distingBes entre esses termos, buscando identificar quais os formatos adotados
pela Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (SMEC) de Boa Vista para o
desenvolvimento das aulas durante o periodo de pandemia e distanciamento social causados
pelo Coronavirus.

O quinto capitulo, “Vivenciando e refletindo sobre os desafios da Educagdo Infantil
em tempos de pandemia” traz reflexdes sobre a instituicido de Educacdo Infantil como
ambiente de convivéncia e aprendizagem com énfase na vivéncia das professoras
colaboradoras dessa pesquisa, as “flores” da Escola Vila Jardim. Ainda exporemos sobre o
ambiente escolar como forma de interacdo e socializagdo, necessarios ao desenvolvimento
cognitivo, social e motor da crianga, bem como, destacaremos a brincadeira como principal
interlocutor desse processo, buscando compreender a realidade pesquisada. Em seguida sdo

apresentadas as nossas consideracdes ao fim do trabalho.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

O papel do pesquisador € justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo
entre esse conhecimento construido na area e as novas evidéncias que serdo
estabelecidas a partir da pesquisa (LUDKE; ANDRE, 2020, p. 05).

Esse capitulo apresenta o percurso de desenvolvimento da pesquisa. Os procedimentos
metodoldgicos consistiram inicialmente na realizacdo de uma revisdo de literatura, buscando
autores que abordam a tematica da pesquisa. Quanto a sua caracterizacdo, € uma pesquisa
basica, de natureza qualitativa, realizada através de um estudo de caso de abordagem
descritiva. Por fim, também sdo apresentados, o delineamento da pesquisa; o contexto
educacional do Municipio de Boa Vista; os primordios do Residencial Vila Jardim, a Vila
Jardim; a Escola Municipal Vila Jardim; e as colaboradoras da pesquisa.

2.1 ESTADO DO CONHECIMENTO

Buscamos apresentar as pesquisas ja realizadas na éarea objeto da presente
investigacdo. Para tanto, realizou-se consulta ao catalogo de teses e dissertacfes da CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) disponivel em
(https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/). A pesquisa no catalogo da CAPES
foi realizada utilizando os seguintes descritores ¢ alcangando como resultados: “educagao
infantil na pandemia” (um trabalho); “educacdo infantil em tempos de pandemia” (um
trabalho); “educagdo infantil durante a pandemia” (dois trabalhos) “educacdo infantil
pandemia” (quatro trabalhos), “ensino remoto durante a pandemia” (dois trabalhos),
“distanciamento social” (trinta e oito trabalhos) e “ensino remoto emergencial” (sessenta e
sete trabalhos).

Previamente optamos por debrucarmo-nos apenas nas publicacdes oriundas de
Programas de PoOs-Graduacdo da area da Educacdo, por entendermos que os trabalhos
desenvolvidos nos programas de Pos-Graduacdo em Salde ou Enfermagem, apesar de
apresentarem tematica relacionada a esta pesquisa, trazem enfoque mais direcionado a area
especifica, ou ndo abordam, os temas pesquisados para o desenvolvimento desta investigacao.
Por se tratar de um tema relativamente novo, os trabalhos aqui apresentados foram publicados
entre 0s anos de 2020 e 2022, por compreendermos que a pandemia do Coronavirus teve
inicio no final de 2019, deste modo, subentende-se que ndo houve tempo suficiente para

estudos com essa tematica em anos anteriores.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/%23!/
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Apods concluida a leitura dos titulos e resumos dos trabalhos relacionados a area da
Educacédo e/ou que tivessem relagcdo direta com a proposta investigativa, deu-se a escolha de
oito trabalhos que mais se aproximavam da investigacdo do presente estudo, a saber:
Desgualdo (2020), Santos (2020), Adriano (2021), Aradjo (2021), Coelho (2021), Kujawa
(2021), Padula (2021) e Silva (2021). Os demais trabalhos ndo se aproximaram da teméatica
de pesquisa proposta por ndo abordarem, de maneira central, a questdo dos processos de
ensino desenvolvidos na Educagdo Infantil durante as aulas remotas, para garantir a
participacdo e interacdo dos discentes nas a¢Ges pedagdgicas desenvolvidas em tempos de
pandemia e distanciamento social.

Desgualdo (2020), defendeu a dissertacdo “Quando a gente podia sair de casa: A cidade
na voz das criangas em periodo de distanciamento social”, apresentada ao Programa de Pos-
Graduacao em Educacéo, da Universidade Federal de Santa Catarina. Notamos a preocupacéo
da autora em identificar o prejuizo trazido pelo isolamento e distanciamento social, uma vez
que segundo ela, o isolamento ndo nos afasta apenas dos espagos fisicos, mas principalmente
das possibilidades de producdo, relacionamento com a cultura e com a vida em sociedade que
sdo fundamentais para a formacdo humana, nessa perspectiva afirma a importancia de termos
espacos para que as criancas tenham a possibilidade de interagir e relacionar-se com o outro, a
partir de entdo fazer suas inferéncias, construindo assim suas concep¢oes de vida e vivéncia.

Santos (2020), trouxe em sua dissertacdo “Nas trilhas das produgées culturais no
cotidiano da educacdo infanti/” apresentada ao Mestrado em Educacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina, uma reflexdo pertinente a realidade evidenciada durante esse
processo de pandemia. Segundo ela, as criancas estdo tendo contato com telas e meios
tecnoldgicos cada vez mais cedo, muitas vezes sem a devida mediacdo e controle necessarios
em relacdo ao tempo destinado ao uso e aos contetdos assistidos pelos pequenos, assim,
destaca que as criangas trazem, em suas falas, influéncias do que assistem, “[...] sofrem
influéncias das producbes midiaticas de diversas formas: pela imitacdo de personagens; pela
narracdo de alguma historia/situacdo que assistiu em filmes, desenhos animados, programas
de TV, sites/dispositivos de entretenimento, como jogos de videogame [...]” (SANTOS, 2020,
p. 84), muitas vezes esses comportamentos sdo refletidos de forma negativa nos
comportamentos diante de brincadeiras e/ou em suas producdes artisticas, entre outros.

Adriano (2021), defendeu a dissertacdo intitulada: “Registro de avaliagdo na
educacdo infantil: prdticas em diferentes contextos”, no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo, da Universidade Regional de Blumenau. Para a autora, “a qualidade da Educa¢ao

Infantil ndo depende de um Unico e exclusivo aspecto, mais de varios fatores, que bem
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estruturados e organizados possibilitam o desenvolvimento integral da crianga” (ADRIANO,
2021, p. 43). Desse modo, a avaliagdo na Educacéo Infantil faz parte de um processo que vai
além de um simples resultado, ou seja, deve ser pensado e realizado durante todo 0 processo e
ndo apenas no final. Outro ponto importante destacado pela autora, foi o fato da familia ter
um papel ainda mais intensificado durante o periodo de pandemia, pois as observacoes feitas
pelos professores eram superficiais, incumbindo aos pais fazerem esse acompanhamento e a
descrigdo do desenvolvimento de seus filhos aos professores.

Aradjo (2021), apresentou em sua dissertacdo o tema “Desafios e possibilidades no
ensino remoto em tempos de pandemia”, defendida no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo, no Centro Universitario Salesiano de S&o Paulo. A autora traz reflexdes sobre o
periodo pandémico destacando que de certa forma, o afastamento das aulas presenciais trouxe
a tona questdes que estavam um tanto adormecidas ou ndo eram tdo nitidas como agora. Por
exemplo, a necessidade de investimentos na formacdo de professores e no acesso a nNovos
recursos, meios tecnologicos; alem de também ter escancarado a desigualdade social
existente, fator esse representado pelo ndo acesso aos recursos tecnolégicos necessarios ao
acompanhamento das aulas online. Por fim, também reforcou a importancia da familia no
acompanhamento da vida escolar de seus filhos.

Coelho (2021), produziu a dissertacdo: “A educacgdo infantil em tempos de pandemia:
desafios e possibilidades para promover estimulos educativos”, defendida no Programa de
Pés-Graduacdo em Ciéncia, Tecnologia e Educacdo do Centro Universitario Vale do Cricaré.
Aqui a autora traz a percepc¢do das familias, gestdo e professores, frente ao ensino em meio a
pandemia, destacando as dificuldades de cada segmento, assim, para as familias, o maior
desafio foi manter uma rotina escolar dentro de casa, uma vez que para eles as atividades ndo
eram tdo atrativas para as criancas. Por outro lado, as professoras afirmavam que estavam
planejando de acordo com as orientagdes recebidas por seus superiores, buscando atividades
que contemplassem as reais necessidades de seus alunos. Em contrapartida, para a gestao
escolar, os desenvolvimentos das atividades aconteceram de forma exitosa, mas foram
necessarias algumas adequacfes para que fossem contempladas tanto as necessidades das
familias, quanto dos professores envolvidos. Notamos que, apesar de uma situacao
inicialmente divergente, com o passar do tempo, houve uma melhora significativa na relacdo
familia-professores-gestao.

Kujawa (2021), abordou em sua dissertacdo “4 préatica pedagogica do professor
iniciante de educacdo infantil no contexto da pandemia”, defendida no Programa de POs-

Graduagdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica do Parand, o processo de
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insercdo do professor iniciante na Educagdo Infantil. Segundo a autora, é comum nos
sentirmos inseguros diante do novo, e isso se intensifica quando além de iniciar uma nova
etapa, inicia-se também um novo formato no ensino, o ensino remoto, ocasionado pela
pandemia. Porém, suas investigacGes apontaram que apesar do impacto negativo provocado
inicialmente pelo novo formato de ensino, os professores afirmaram que essas experiéncias
promoveram a utilizacdo de recursos tecnoldgicos nas aulas de Educacdo Infantil, bem como
oportunizaram a ampliacdo de novos conhecimentos e préaticas pedagogicas. Por fim, de
acordo com a autora é importante destacar que ndo devemos olhar apenas por esse Viés, uma
vez que a utilizacdo de recursos tecnoldgicos, seja na Educacdo Infantil ou qualquer outra
modalidade de ensino, acarreta uma série de cuidados, principalmente no que se refere a
questdo social e econdmica em que as familias se encontram.

Padula (2021), apresentou a dissertacdo “Sabia que tem um novo virus que ja chegou no
Brasil? Diferencas e desigualdades na Educacéo Infantil durante a pandemia de COVID-
19”7, ao Curso de Pos-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de
Campinas. A autora apresenta a metodologia utilizada para garantir a continuidade do ensino
aprendizagem durante o periodo de pandemia, destacando principalmente o fato dos
professores serem obrigados a desenvolverem suas aulas remotas no ambiente escolar, para
que pudessem produzir jogos, atividades e brincadeiras ladicas, que envolvessem o0s
discentes. Além disso, nota-se as inquietacdes da autora com relacdo ao retorno as aulas
presenciais e aos cuidados esséncias para um retorno seguro.

Silva (2021), trouxe em sua dissertacdo o tema “A Educac¢ado Infantil em Vitoria de Santo
Antao-PE, no contexto da pandemia do Covid-7/9”, defendida no Programa de Pds-Graduacéo
em Educacdo da Universidade Federal Rural de Pernambuco. A autora apresenta aspectos
inerentes ao desenvolvimento das atividades na Educacdo Infantil do Municipio de Vitoria de
Santo Antdo, destacando o contexto social local a partir das observacdes dos ambientes
virtuais durante o ensino remoto. A autora destaca a preocupacdo com o retorno presencial
dos estudantes e docentes, pois até aquele momento ndo havia vacina para as criancas da
Educacao Infantil, e para ela, este era o grupo mais vulneravel diante da pandemia.

Com intuito de conhecer investigacdes a respeito da tematica central desta pesquisa, foi
elaborado, também, um estado de conhecimento de base bibliografica, desenvolvida para
conhecermos as producgdes cientificas brasileiras sobre os processos de ensino utilizados na
Educacdo Infantil durante a pandemia da Covid-19 nos ultimos anos (2020-2022).

Além dos autores reconhecidos na &rea, tais como, Freire (2013); Perrenoud (2000);

Tardif (2014); Oliveira (2011) e Novoa (2019), que abordam aspectos inerentes a fungédo
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docente, a pratica pedagogica e a Educagdo Infantil. Também foram considerados autores,
como Santos (2020); Mataveli e Abrdo (2021), com estudos que buscam discutir o atual
cenario educacional da Educacéo Infantil em tempos de pandemia e distanciamento social.

Nessa direc¢do, Oliveira (2011, p. 05, grifos da autora), enfatiza que “as concepgdes
existentes sobre educacgdo infantil tém pesos politicos proprios”, isto porque a familia, 0s
professores e 0s representantes do poder publico, bem como os demais membros da sociedade
tem expectativas divergentes acerca das competéncias e habilidades que elas devem alcangar,
“expectativas e metas fortemente condicionadas pela classe social da populac¢do atendida’.

Percebemos aqui a preocupacgdo em dar continuidade ao ensino aprendizagem, mesmo
que com a distancia, tenha ficado a cargo da familia assumir um papel de acompanhamento e
desenvolvimento efetivo das atividades propostas pelos professores, que por sua vez,
procuraram elaborar atividades préaticas e possiveis de serem desenvolvidas no ambito
familiar. Compreendemos, porém, que faltam ainda politicas publicas capazes de minimizar a
desigualdade social e econdmica e garantir uma educacgéo equitativa e de qualidade.

De acordo com Névoa (2019, p. 10), é necessario um novo fazer pedagogico, que por
sua vez, “precisa de professores empenhados num trabalho em equipa e numa reflexdo
conjunta. E aqui que entra a formagdo continuada, um dos espacos mais importantes para
promover esta realidade partilhada”, nesse sentido, a escola assume um acordo social e
politico, atribuindo assim, a ela a responsabilidade integral da formacdo das criangas num
modelo de organizacdo bem convencionado de responsabilidade publica, o que implica
mudanca nos espacos, praticas educativas de cooperacao e trabalho coletivo.

De Freire (2013, p.77), lembramos que: “A educacdo como pratica da liberdade, ao
contrario daquela que é pratica da dominacdo, implica a negacdo do homem abstrato, isolado,
solto, desligado do mundo, assim como também a negacdo do mundo como uma realidade
ausente dos homens”, deste modo, existe a necessidade de uma pratica pedagodgica
democratica, em que as criangas possam aprender a partir dos seus questionamentos, em que 0
ensino e aprendizado funcionem como uma via de mao dupla, que possa acontecer em ambas
as direcOes, assim enquanto se ensina se aprende e quando se aprende, também se ensina.

Corroborando com Freire (2013), Perrenoud (2000, p.72, grifo do autor) afirma que
em uma “pedagogia das situagOes-problema” o discente ¢ convidado a participar ativamente
de todas as decisfes, podendo ainda manifestar suas duvidas e expor seus pensamentos, desse
modo, “tomar consciéncia de suas maneiras de aprender, de memorizar e de comunicar-se”.
Nesse sentido, é permito ao aluno realizar ensaios, errar, acertar, tornando assim, a sua pratica

docente um ato pratico reflexivo.
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Nessa perspectiva, Tardif (2014, p. 116) constata que existe uma enorme
preocupacdo em saber se os docentes estdo trabalhando e acompanhando seus alunos
corretamente, quando na verdade deveriam se atentar para o que eles realmente fazem. Desse
modo, afirma que “esses discursos mostram que 0 ensino ainda ¢, no fundo, um ‘oficio
moral’, que serve sempre de lente de aumento para as angustias e inquietagdes da opinido
publica”. Notamos, portanto, a necessidade de um fazer pedagdgico voltado para as reais
necessidades dos discentes, que busque contemplar as necessidades particulares de cada
segmento, que ndo exista apenas uma preocupacao com questdes burocraticas, mas, e acima
de tudo, que tenha significado para os discentes envolvidos nesse processo.

O levantamento realizado proporcionou, de maneira especifica, reconhecer as
producdes cientificas com relacdo ao ensino e aprendizagem na Educacao Infantil em tempos
de pandemia e distanciamento social, assim como, conhecer as tematicas que envolvem o
ensino durante a pandemia da Covid-19, sobretudo, na Educacéo Infantil, em uma pesquisa
de estado de conhecimento.

Como metodologia para a elaboracéo desse estado do conhecimento foram propostas
algumas etapas. Iniciamos com a defini¢cdo da tematica e um primeiro recorte temporal, deste
modo, a tematica “pratica pedagdgica na Educagdo Infantil em tempos de pandemia”,
justificada por ser o objeto de pesquisa do mestrado da autora. Apos, foi definido o tipo de
material bibliografico a ser consultado: artigos cientificos, dissertacoes e teses.

Em seguida, foram definidos os descritores e as possiveis combinagdes — levando-
se em consideracdo o recorte temporal no ato de pesquisar nos repositérios — quais sejam: 1)
“pratica pedagdgica na educagdo infantil” e “pandemia”; 2) “educacdo infantil” e
“pandemia”; 3) “ensino remoto” e “educacdo infantil” 4) “educacao infantil” ¢ “covid-19 5)
“ensino na educagdo infantil” e “pandemia”; 6) “pratica docente” e “educacgdo infantil”; 7)
“processos de ensino” e “educacdo infantil”. Devido ao objetivo de analisar a producdo
cientifica brasileira, para desse modo, conhecer a realidade nacional e regional, optou-se pela
inclusdo apenas de producbes em portugués e desenvolvidas no Brasil.

A segunda fase, foi definir os repositorios e buscadores nos quais a pesquisa foi
realizada, a saber: Google Scholar e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD). O material selecionado foi arquivado em pastas, de acordo com o repositorio/tipo de
material bibliografico, salvando-os por tipo de material/nome do autor/ano de publicaco.
No quadro 1, tem-se o resultado da busca nos repositorios para as 7 combinacfes de
descritores, no Google Scholar (302 resultados) e na BDTD (49 resultados), totalizando: 352

produgdes.
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Quadro 1 — Resultado da pesquisa dos descritores nos buscadores

Buscadores
Biblioteca Digital
Descritores Google Scholar Brasileirade Teses e
Dissertagtes (BDTD)
1) “prétif:a pedagogica na educacdo infantil” e 02 08
“pandemia”
2) “educacio infantil” e ‘bandemia” 130 19
3) “ensino remoto” e “educacdo infantil” 52 04
4) “educagio infantil” e “covid-19” 110 15
5) “ensino na educagdo infantil” e “pandemia” 01 00
6) “pratica docente” e “educacdo infantil” 05 01
7) “processos de ensino” e “educagdo infantil” 02 02

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Os critérios de exclusdo utilizados foram: trabalhos em duplicidade; trabalhos néo
disponiveis de forma gratuita ou sem acesso no momento da busca; que ndo tivessem no
titulo, resumo ou nas palavras-chave os descritores, bem como, trabalhos que ndo abordassem
a tematica do ensino na Educacdo Infantil ou os processos de ensino durante a pandemia.

Depois de analisadas as producdes de acordo com os critérios de incluséo e excluséo,
foram selecionadas 14 (quatorze), sendo 07 (sete) artigos cientificos e 07 (sete) dissertacoes.
N&o foram encontradas teses que abordassem a tematica pesquisada. Em seguida, efetivou-se
a analise de dados.

Com relagdo ao material consultado artigo cientifico, observou-se que a maioria das
producdes sdo oriundas de revistas na area da educacdo e trazem ainda que brevemente, uma
discussdo sobre o cenario da pandemia enfrentada pela Educacdo Infantil, bem como a
preocupacao em entender como se deu o ensino/aprendizagem durante esse periodo.

Em “Formacdo continuada de docentes na Educacdo Bésica: uma revisdo
sistemdtica”, 0S autores ndo trazem uma discussao clara sobre o ensino na Educacdo Infantil
durante a pandemia, porém, apresentam o contexto da Educacdo Infantil, descrevendo essa
etapa de ensino como uma troca entre discente e docente, na qual o professor deve
proporcionar um amparo pedagdgico que oportunize a criangca, autonomia, interacdo e o
brincar. Percebem cada vez mais a necessidade desse profissional conhecer/utilizar as
tecnologias digitais como instrumentos de ensino e aprendizagem.

J& em “Educacdo em tempos pandémicos: Desafios e possibilidades através do

WhatsApp no ensino remoto”, 0s autores trazem uma discussdo sobre o periodo pandémico na
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educagdo, com uma abordagem voltada para os anos iniciais do Ensino Fundamental de uma
escola rural de Olinda-PE. Descrevem a experiéncia de um profissional atuante na Educacéo
Infantil, que assim como os demais profissionais da instituicdo de ensino, optou inicialmente
pelo uso do aplicativo WhatsApp como facilitador na comunicagdo com os familias/discentes,
mas devido ao fato de nem todos os alunos terem acesso ao aplicativo, passou a enviar as
atividades em formato impresso, com o intuito de tornar as atividades acessiveis a todos,
dando continuidade ao ensino dos discentes fora do ambiente escolar fisico.

No artigo “Cendrios da Educacao Brasileira no contexto da pandemia da Covid-19:
Revisdo sistemdtica de literatura”, 0S autores trazem a tona a necessidade de estudos
relacionados aos processos de ensino-aprendizagem para cada etapa de ensino, pois,
asseguram que o fechamento das unidades escolares sdo um problema real, uma vez que as
metodologias a distancia adotadas séo insuficientes no atendimento educacional que garanta
um ensino de qualidade.

Os autores Marcia de Freitas Vieira e Carlos Manuel Seco da Silva, trazem em seu
artigo, “A Educacdo no contexto da pandemia de COVID-19: uma revisdo sistematica de
literatura”, uma analise dos impactos da pandemia na educacéo brasileira, enfatizando que o
maior desafio desse periodo foi a adequacdo das instituicdes de ensino as atividades néo
presenciais, por meio das plataformas digitais. O artigo também ndo aborda a Educacgéo
Infantil de modo central, mas traz uma discussao pertinente a situacdo pandémica vivida no
cenario educacional por todo o territorio nacional.

Por outro lado, em “Atividades ludicas utilizadas pelo professor no processo de
aprendizagem na educacdo infantil: revisdo”, 0s autores apesar de ndo falarem
especificamente do momento de pandemia, apresentam nos resultados e discussdes as
percepcOes dos professores atuantes na Educacdo Infantil quanto ao desenvolvimento das
atividades remotas no periodo da Pandemia da Covid-19, descrevendo que esses profissionais
consideram que apesar dos esforgos, as atividades ficaram aquém do esperado para fornecer
uma educacéo de qualidade.

Jodo Guilherme Nunes Pereira e Silvany Bastos Santiago, em seu artigo intitulado
“Perspectivas e desafios do ensino brasileiro: uma revis@o da educacdo remota na pandemia
do COVID-19”, também ndo trazem uma discussdo com enfoque na Educacdo Infantil, mas
trazem dados sobre o0 ensino remoto de forma geral. Assim, destacam a periodicidade em que
as atividades remotas eram enviadas para a Educagéo Infantil, classificando como principais

desafios desse periodo: a auséncia de normativas dos sistemas de ensino, o despreparo dos
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docentes em manusear 0s recursos tecnolégicos e a qualidade de equipamentos disponiveis
para esses profissionais.

Os autores, Gilma Helena Souza, Thatiany de Paula e Marcos Venicio Esper,
enfatizam em “A afetividade nos anos iniciais da educacdo basica: revisdo de literatura”,
que a afetividade entre professor-aluno é fundamental na Educacdo Infantil, pois é nessa fase
que a crianga desenvolve seu potencial, mas alertam que esse periodo de pandemia, com o
isolamento e o distanciamento social, podem trazem impactos negativos para diversos setores,
em especial para as criancas.

Nota-se que a grande maioria dos trabalhos selecionados néo trazem uma discussdo
especifica sobre o cenario do ensino e aprendizagem na Educacdo Infantil em tempos de
pandemia e distanciamento social, indicando a necessidade de producfes cientificas que
apresentem como os discentes e docentes da Educacdo Infantil enfrentaram esse novo cenario
educacional, buscando trazer de forma clara quais metodologias e recursos foram utilizados,
bem como quais dificuldades enfrentadas por esses profissionais e alunos. Embora saibamos
que € necessario um estudo que mostre como se deu esse processo tanto com docentes como
com discentes, vale salientar que a presente pesquisa traz como enfoque apenas a percepcao
dos professores titulares das turmas da Educacdo Infantil diante dessa nova realidade de
ensino, desse modo, vemos ainda a necessidade de estudos mais aprofundados que
apresentem como se deu esse processo ha visdo dos discentes.

Em relacdo as dissertacdes, uma vez que foram encontradas poucas producdes que
abordam diretamente a questdo dos processos de ensino da Educacdo Infantil em meio a
pandemia, 0 que configura que essa tematica ainda € pouco discutida, evidenciando a
importancia do desenvolvimento de estudos que busquem entender o ensino em tempos de
pandemia e distanciamento social na primeira etapa da educacéo basica.

De acordo com o levantamento realizado, Patricia Fabiane Schnorenberger, trouxe
em sua dissertacdo “A Educagdo Infantil pré-escolar no Municipio de Toledo — PR em tempos
de medicalizacdo da infancia: reflexfes a luz da psicologia histdrico-cultural”, que apesar de
ndo analisar o ensino na Educacdo Infantil, apresenta dados sobre as dificuldades enfrentadas
pelos profissionais de educacdo. Os relatos, apontam a preocupacdo com a auséncia de
devolutiva das atividades remotas, segundo a autora, devido ao fato das familias néo
perceberem a necessidade da realizagdo das mesmas.

J4, Fernanda Maria Galvdo de Souza, em sua dissertagdo “O mal-estar docente na
educacgdo infantil: Estudo exploratério em um Centro Municipal de Educagdo Infantil de

Salvador, Bahia”, traz o relato das dificuldades dos profissionais atuantes na Educacédo
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Infantil em meio a pandemia, destacando que o principal desafio foi o fato de terem que se
reinventar, principalmente no que diz respeito ao uso das tecnologias, frente a necessidade de
realizarem atividades capazes de entreter as criancas dessa modalidade de ensino. Destaca
ainda a necessidade do reconhecimento da Educagédo Infantil como uma etapa fundamental
para o desenvolvimento do aprendizado em diversas areas do conhecimento.

Na dissertacdo, “Pesquisando com o telescopio invertido: as relagcdes das criancas
pequenininhas e as culturas infantis em uma creche litoranea”, Vivian Colella Esteves,
apesar de ndo se debrucar sobre o desenvolvimento das atividades remotas na Educacédo
Infantil, traz alguns apontamentos importantes sobre as medidas adotadas pelos 6rgdos
competentes, bem como os recursos utilizados para dar continuidade aos processos de ensino
e aprendizagem, além de questionamentos sobre as caracteristicas e qualidade na Educacédo
Infantil, uma vez que parte de sua pesquisa foi realizada em meio a pandemia. Enfatiza,
porém, que ndo é possivel afirmar que o ensino remoto tenha atendido as especificidades dos
discentes, pois apesar do esfor¢o dos profissionais envolvidos em organizar um planejamento
pensado nos possiveis recursos e realizacBes em casa, ndo € possivel saber como as atividades
foram executadas pelas familias.

Do mesmo modo, em “O forum de Educacao Infantil da Paraiba e sua articulagdo
com as politicas educacionais”, Thais Gomes de Vasconcelos, também ndo apresenta o
desenvolvimento das aulas em tempos remotos, mas traz uma discussdo acerca da situacao
educacional e debates promovidos sobre a Educacdo Infantil, buscando assim, garantir os
direitos desses discentes a educacdo, pois o cenario pandémico, segundo a autora, foi mais
prejudicial principalmente por impossibilitar o acesso dessas criancas ao ambiente escolar,
pois nem todas as criangas tinham acesso a internet e muitas familias ndo tinham condi¢tes de
dar o suporte que elas precisavam.

Em “Entrelacando vozes e embalando experiéncias: as percepgdes dos professores
sobre a organizagdo dos espagos para a promog¢do do protagonismo infantil”, Digilaini
Machado dos Santos enfatiza que apesar do enfoque da investigacdo proposta ndo estar
direcionada ao ensino remoto, estd correlacionada a pandemia, nesse sentido, afirma ser
necessario analisar como se deu o processo de retorno as aulas presenciais, pois como esse
retorno, existem alguns protocolos a serem seguidos, trazendo a reflexdo de como 0s
processos de interacdo e brincadeiras serdo desenvolvidas na pratica pedagogica.

Por outro lado, Priscila Kely da Rocha, fala sobre “A relacdo familia-escola e a
infancia em tempos de pandemia”, do desgastante processo de ensino desenvolvido durante a

pandemia. Segundo ela, as familias se viram sobrecarregadas com a nova demanda, tendo que



se dividirem na realizagdo dos trabalhos em home office?, no acompanhamento
direcionamento das atividades voltadas ao aprendizado dos filhos. Aponta ainda que
interacdo entre familias e criancas é fundamental nesse novo cenario educacional.

Na andlise dos trabalhos selecionados, de modo geral, evidenciou-se o principal
achado dessa etapa da presente pesquisa, isto €, o ensino na Educacdo Infantil € ainda um
campo a ser explorado, foram encontrados poucos trabalhos publicados com um olhar
voltado para as reais condi¢cbes e necessidades enfrentadas tanto pelos profissionais
atuantes nessa modalidade de ensino, como aos discentes da Educagdo Infantil.

Notamos ainda que o0s poucos relatos existentes mostram a angustia dos
profissionais de educacdo frente a essa nova realidade. Com relagdo ao método dos
trabalhos analisados, em sua maioria trazem como metodologia uma abordagem
qualitativa.

Nessa perspectiva, notamos que a pandemia trouxe a tona muitas questdes
ignoradas tanto pelos poderes publicos, assim como pela sociedade em geral, dentre elas a
desigualdade de condicdes e oportunidades em todos os setores, inclusive no campo
educacional. Santos (2020, p. 06, grifo do autor), ressalta que a pandemia vem apenas
agravar uma situacao de crise a que a populagdo mundial tem vindo a ser sujeita.

Essas dificuldades estdo relacionadas a adaptacéo, ao atendimento remoto, ao

uso de recursos digitais, entre outros, e segundo Mataveli e Abrdo (2021, p. 89),

A acdo pedagdgica e seus desdobramentos na linha de frente da Educacéo
Infantil durante a pandemia mobilizam a¢des inéditas e urgentes das professoras
no fazer pedagdgico, na relagdo com as criancas, as familias e na adogdo de
estratégias digitais ou ndo para o atendimento remoto.

Ao olhar para a Educacdo Infantil em tempos de pandemia, sob a perspectiva do
ensino eaprendizagem, compreendemos o quanto é essencial que haja mais producdes
acerca dos desafios e dificuldades, frente ao ensino remoto, da atuacdo profissional
durante esse periodo, mostrando as consequéncias advindas da pandemia e 0 contexto
em que as aulas remotas foram desenvolvidas.

Podemos compreender que a pandemia trouxe diversos prejuizos a saude,
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economia, a seguranca alimentar, entre outros, mas no que se refere a educacédo, ha ainda um

vasto campo a ser explorado, principalmente com relacdo a Educacéo Infantil.

4 Trabalho realizado em casa, ndo de maneira regular, podendo o funcionario trabalhar tanto na empresa, quanto

em casa, geralmente fazendo os mesmos servigos da empresa, mas em alguns dias em casa. Dicionario Online
Portugués. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/home-office/. Acesso em: 19 jul. 2022.

de
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Em sintese, 0 objetivo desse estado do conhecimento de base bibliogréafica, foi
propiciar o reconhecimento das producfes cientificas brasileiras sobre o ensino e
aprendizagem na Educagdo Infantil em tempos de pandemia e distanciamento social nos
altimos anos (2020 - 2022), consideramos que até a concretizacdo desta pesquisa, existe
um namero pequeno de trabalhos que abordam a temética pesquisada, predominando
trabalhos com enfoque na salde e educacdo de ensino fundamental ao Ensino Superior,
visto que é necessaria uma discussdo mais profunda sobre o desenvolvimento das
atividades remotas na Educacédo Infantil, por entendermos que esse segmento é a base de
toda a educagdo e merece um olhar atento as reais necessidades do publico atendido pela
Educacdo Infantil, levando em consideragdo 0s impasses, avangos Ou retrocessos

ocasionados pela pandemia do Coronavirus.

2.2 DELINEAMENTO DAPESQUISA

Gil (2008, p. 26), define a pesquisa como sendo um “processo formal e sistematico de
desenvolvimento do método cientifico”, tendo como objetivo principal a descoberta de

respostas com o emprego de procedimentos, assim, o autor afirma que:

[...] pode-se, portanto, definir pesquisa social como o processo que, utilizando a
metodologia cientifica, permite a obtencdo de novos conhecimentos no campo da
realidade social. Realidade social é entendida aqui em sentido bastante amplo,
envolvendo todos os aspectos relativos ao homem em seus multiplos
relacionamentos com outros homens e instituicbes sociais. Assim, o conceito de
pesquisa aqui adotado aplica-se as investigacdes realizadas no &mbito das mais
diversas ciéncias sociais, incluindo Sociologia, Antropologia, Ciéncia Politica,
Psicologia, Economia etc. (GIL, 2008, p. 26).

Para Minayo (1994, p. 16), a metodologia € entendida como “o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”, portanto, a metodologia ocupa
um espaco central interno nas teorias e esta sempre fazendo referéncia a elas, incluindo pontos
de vista tedricos de abordagem e um conjunto de técnicas que permitem ao seu investigador
uma construcdo da realidade por meio dos procedimentos empregados.

Desse modo, a pesquisa é entendida como sendo a base de um novo conhecimento, a
composicao de novas técnicas, que possibilitam a exploracéo ou criacdo de novos fatos.

Assim, os procedimentos técnicos empregados para a concretizacdo desta pesquisa,
foram uma pesquisa basica, de natureza qualitativa, através de um estudo de caso de
abordagem descritiva, com caracteristicas de Pesquisa Participante, que visa fornecer um

maior conhecimento sobre o tema escolhido, compreendendo, assim, o fendmeno, pois
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proporciona ao pesquisador um contato direto coma realidade a ser investigada, conforme
propde Minayo:

[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. Ou
seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, das aspiragdes, das
crencas, valores e das atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de varidveis (MINAYO, 1994, p. 21-22).

Destarte, para Minayo (1994, p. 22) “a pesquisa qualitativa se aprofunda no mundo
dos significados das acdes e relagdes humanas, um lado ndo perceptivel em equacgdes, médias
e estatisticas”. Desse modo, para Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa na educagao
proporciona ao pesquisador compreender o tema estudado por meio do contexto historico,

portanto, asseguram que:

Ainda que a investigacdo qualitativa no campo da educacédo sé recentemente tenha
sido reconhecida, possui uma longa e rica tradicdo. As caracteristicas desta heranca
auxiliam os investigadores qualitativos em educacdo a compreender a sua
metodologia em contexto histérico. As origens da investigacdo qualitativa
encontram-se em varias disciplinas, donde que a nossa resenha histérica ultrapasse
as fronteiras disciplinares (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 19).

Bogdan e Biklen (1994, p. 70), afirmam ainda que “o objectivo dos investigadores
qualitativos é o de melhor compreender o comportamento e experiéncias humanas”, assim, “a
abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado com ideia de que
nada é trivial, que tudo tem potencial para construir uma pista que nos permita estabelecer
uma compreensdo mais esclarecedora de nosso objetivo de estudo” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 49).

Nessa perspectiva, Ludke e André (1986), garantem que a pesquisa qualitativa, além
de proporcionar ao pesquisador um contato direto com a realidade, através de entrevistas,
também possibilita aprofundar-se nas informacdes, através de questionarios e analise
documental que finalizam e complementam os dados coletados, assim, nessa somatoria,
podemos propor novas perspectivas para a realidade pesquisada.

Nesse sentido, Gatti e André (2011, p. 34), apontam quatro pontos importantes dessa
contribuicao:

A incorporagdo, entre os pesquisadores em Educacgdo, de posturas investigativas
mais flexiveis e com maior adequacdo para estudos de processos micro-sécio-
psicoldgicos e culturais, permitindo iluminar aspectos e processos quepermaneciam
ocultados pelos estudos quantitativos. 2) A constatacdo de que, para compreender e
interpretar grande parte das questdes e problemas da area de Educacdo, é preciso
recorrer a enfoques multi/inter/transdiciplinares e tratamentos multidimensionais.
3) A retomada do foco sobre os atores em educagdo, ou seja, 0s pesquisadores
procuram retratar 0 ponto de vista dos sujeitos, 0os personagens envolvidos nos
processos educativos. 4) A consciéncia de que a subjetividade intervém no processo
de pesquisa e que é preciso tomar medidas para controla-la.
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Zanette (2017), afianca que o método qualitativo provocou vérias contribuicdes no
avanco e na dindmica do saber no processo educacional, bem como, na sua estruturacdo como
um todo, trazendo uma nova perspectiva na compreensdo da aprendizagem, bem como,
ampliando as “relagdes internas e externas nas instancias institucionais, da compreensao
historico-cultural das exigéncias de uma educagdo mais digna para todos e da compreensdo da
importancia da instituicdo escolar no processo de humanizagao”. (ZANETTE, 2017, p. 159).

Nessa acepcdo, Gil (2002), afirma que com a utilizacdo da pesquisa descritiva, é
possivel apresentar caracteristicas presentes em determinadas popula¢des ou fendmenos, que
podem ser desenvolvidas de forma significativa, através de questionarios e observacao
sistematica, assim,

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacédo ou fenémeno ou, entéo, o estabelecimento
de relagdes entre variaveis. Sdo indmeros os estudos que podem ser classificados
sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas esta na utilizacdo de
técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o questionario e a observacéo
sistematica. (GIL, 2002, p. 42).

Portanto a pesquisa qualitativa, nos proporcionara conhecer melhor os anseios do
publico estudado, por meio da pesquisa de campo, entrevistas, reunindo informagfes nédo
formais, dando ao pesquisador a oportunidade de realizar observacGes ndo apenas
comportamentais, mas de natureza atitudinais, atraves de questionarios.

Nessa logica, Gil (2008, p. 121), nos apresenta uma definicdo de questionario. De
acordo com ele, questionario pode ser definido como: “a técnica de investigagdo composta
por um nimero mais ou menos elevado de questfes apresentadas por escrito as pessoas, tendo
por objetivo o conhecimento de opiniBes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacOes vivenciadas etc”.

Outra abordagem utilizada nessa pesquisa foi o estudo de caso, que segundo André
(2005, p. 34) “espera-se que 0 estudo de caso ajude a compreender a situacdo investigada e
possibilite a emersao de novas relagdes e variaveis”, desse modo, possibilitando ao leitor uma
ampliagdo de suas experiéncias, do mesmo modo, “espera-se também que revele pistas para
aprofundamento ou para futuros estudos”.

No que se refere a pesquisa participante, Streck e Branddo (2006), afirmam que uma
das principais atribui¢des desse tipo de pesquisa € permitir que o colaborador, antes o “objeto
da pesquisa”, como parte integrante no processo de investigagdo. AsSsim, a pesquisa

participante serve como um interlocutor entre os sujeitos.
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Desse modo, Brandao (1999, p. 52), destaca que: “Nao existe um modelo unico de
“pesquisa participante”, pois trata-se, na verdade, de adaptar em cada caso 0 processo as
condi¢des particulares de cada situa¢do concreta [...]”, ou seja, caracteriza-se pela interacdo
entre pesquisadores e membros das situagdes investigadas.

Prodanov (2013), assegura que esse tipo de metodologia de pesquisa envolve ao
mesmo tempo, conhecimento e a¢do, uma vez que a pratica é parte essencial do processo de
conhecimento e de intervencdo na realidade. Isso porque, a medida que a a¢do acontece, nos
deparamos com novos problemas que ndo eram tao visiveis antes, “cuja analise e consequente
resolucdo também sofrem modificacdes, dado o nivel maior de experiéncia tanto do

pesquisador quanto de seus companheiros da comunidade” (PRODANOV, 2013, p. 69).

2.3 0 CONTEXTO DAEDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE BOAVISTA

Para melhor compreendermos como foi 0 processo de constituicdo da educagdo no
municipio de Boa Vista, € necessario nos situarmos em relacdo a localizacdo geografica, seus
limites, bem como, 0 niumero de escolas existentes no municipio e as localidades atendidas.

Boa Vista fica localizada a margem direita do rio Branco; além de ser a capital mais
setentrional do pais, é a Unica capital do Brasil localizada totalmente ao norte da linha do
Equador; além de ser a mais distante em relacéo a capital federal, Brasilia. Faz limite com os
seguintes municipios: ao norte com Pacaraima, a leste com o Bonfim, a sudeste com o Cant4,
a sudoeste com Mucajai, a oeste com o Alto Alegre e a noroeste com o0 Amajari.

Segundo dados do observatério da Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura (2021),
0 municipio de Boa Vista conta com um total de 124 (cento e vinte e quatro) escolas
municipais, sendo 107 (cento e sete) na zona urbana; 5 (cinco) na zona rural; e 12 (doze) em
comunidades indigenas, que atendem as modalidades de ensino: 34 (trinta e quatro) creches
(todas localizadas na zona urbana); 11 (onze) creches/pré-escolas (todas localizadas na zona
urbana); 14 (catorze) pré-escolas (todas na zona urbana); 36 (trinta e seis) pré-escola/
fundamental, sendo 5 (cinco) na zona rural, 12 (doze) em comunidades indigenas e 19
(dezenove) na zona urbana); além de 7 (sete) escolas que atendem a modalidade EJA
(Educacdo de Jovens e Adultos), localizadas na zona urbana de Boa Vista. Na Tabela 1¢
apresentada a lista de escolas municipais de Boa Vista que atendem Creche/Pré-escola e o

bairro em que cada escola esté situada.



Tabela 1 — Escolas Municipais de Boa Vista que atendem a modalidade Creche/Pré-escola.
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CRECHE/PRE-ESCOLA

. Pro Infancia Aurea de Holanda

. Pré Infancia Anténio  Airton Oliveira Dias

. Pro Infancia Emilia Rios Peixoto

. Pré Infancia Eunice Queiroz de Faria

. Pro Infancia James Macellaro Thome

. Pr6 Infancia Maria do Perpétuo Socorro Freire Brandao
. Pro Infancia Vila Jardim

. Pré Infancia Waldinete de Carvalho Chaves

. Pro Infancia Valderleide Baratina Brandédo

. Pré Infancia Fatima Candido

. Pré Infancia Odir Lucas da Silva

Municipal de Educagdo e Cultura (SMEC), 2021.

BAIRRO
Equatorial
Paraviana

Cidade Satélite
Cidade satélite
Centenario
Laura Moreira
Cidade Satélite
Doutor Silvio Botelho
Equatorial
Cidade Sateélite
Nova Cidade
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Ao analisarmos a Tabela 1, observamos que as escolas que atendem tanto a creche

quanto a pré-escola, sdo denominadas Pro Infancia e dentre as escolas citadas, 4 (quatro) estao

localizadas no bairro Cidade Satélite, de acordo com a PCMED (2017, p. 19), “as turmas de

creche estdo localizadas exclusivamente em Unidades de Educagdo Infantil”, portanto,

atendem criangas com idade escolar de dois a cinco anos e onze meses.

Na Tabela 2, apresentamos as escolas municipais que atendem apenas a pré-escola, ou

seja, turmas de 1° e 2° periodos, bem como o bairro em que cada uma esta localizada.

Tabela 2 — Escolas Municipais de Boa Vista que atendem a modalidade Pré-escola.

NO

oS o AW NP

m mim m: m m;‘m m[m

PRE-ESCOLA BAIRRO
M. Cantinho do Céu 13 de Setembro
M. Estrelinha Mégica Doutor Silvio Leite
M. José Arnobio da Silva Cauamé
M. Janio da Silva Quadros Tancredo Neves
M. Menino de Jesus Asa Branca
M. Professora Antbnia Fernandes Cutrim Jardim Tropical
M. Professora Danubia Carvalho de Oliveira Mecejana
M. Professora Ivany dos Santos Parente Raiar do Sol
M

. Sonho Infantil

Jardim Floresta
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10 E. M. Tia Linda Silvio Botelho

11 E. M. \Vovo Clara Cauamé

12 E. M. Vovo Dandée Liberdade

13 E. M. Vovo Eurides Jardim Equatorial
14 E. M. Zacarias Assungao Ribeiro Aradjo Jardim Bela Vista

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) /Secretaria
Municipal deEducacéo e Cultura (SMEC), 2021.

Ao analisarmos as tabelas 1 e 2, observamos que existe um nimero bastante
expressivo de escolas municipais em Boa Vista, que atendem creches e pré-escolas, e estdo
localizadas em diferentes bairros da capital, no total temos 25 (vinte e cinco) escolas,
distribuidas em 19 (dezenove) bairros diferentes.

2.4 O CONTEXTO DAESCOLAVILAJARDIM

Antes de falarmos sobre a escola pesquisada, é fundamental nos situarmos com
relacdo a sua constituicdo histérica, pois a mesma esta diretamente vinculada ao surgimento
do Residencial Vila Jardim no ambito do Programa Minha Casa Minha Vida, para tanto
apresentaremos como Se deu esse processo até chegarmos ao nosso campo de estudo.

Essas informacdes séo importantes para darmos prosseguimento ao trabalho, portanto,
vamos apenas apresentar fatos que consideramos relevantes para entendermos o contexto no
qual a escola esté inserida, tais como, a localidade, bem como os seus arredores, 0 processo de
constituicdo desse local e a populacdo atendida pela escola em questao.

O Programa Minha Casa Minha Vida (PMCV) é um programa do Governo Federal,
instituido pela medida provisoria n° 459, de 25 de marco de 2009, posteriormente convertida
na Lei n® 11.977, de 7 de julho 2009, na gestdo do entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva.

O Programa teve por objetivo atender familias com renda de até dez salarios-minimos,
buscando assim, minimizar o déficit habitacional das classes sociais de menor renda.

Arruda (2009, p. 23), afirma que o Programa funciona em parceria com os estados e
municipios, no qual a “Unido aloca recursos por area do territdrio nacional e solicita
apresenta¢do de projetos”, além disso, os estados e municipios, fazem um levantamento da
demanda e triagem das familias cadastradas.

Do mesmo modo, as construtoras expdem seus projetos as superintendéncias regionais

da Caixa Econdmica Federal, que vai definir de que forma o projeto deve prosseguir, se em


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/mpv%20459-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.977-2009?OpenDocument
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parceria com os estados, municipios, por meio de cooperativas, movimentos sociais ou de

forma independente.

2.4.1 O Residencial Vila Jardim

O Residencial Vila Jardim, fica localizado no bairro Cidade Satélite, & margem direita
da RR 205, que liga o Municipio de Boa Vista ao Municipio de Alto Alegre. Essa area fazia
parte da antiga fazenda Recreio, pertencente a familia de Romero Juca, a época senador da
Republica, medindo um total de 26 hectares, custou aos cofres publicos um valor total de
R$4.000,000,00 (quatro milhGes de reais).

Fonte:https://www.google.com/maps/search/vi Ia+jardim/@2.8421212,—60.7558933,1238m/data=!3m2! 1e3!4b1

O Conjunto Habitacional Vila Jardim é composto por 2.992 (dois mil novecentos e
noventa e dois) apartamentos, um total de 187 (cento e oitenta e sete) prédios com 16
(dezesseis) apartamentos cada, divididos em 12 (doze) blocos: Andiroba, Angelim, Acai,
Araca, Buriti, Cedro, Inga, 1pé Amarelo, Jatoba, Pupunha, Samalima e Urucum, nomes esses
que fazem referéncia a arvores tipicas do bioma do estado, bastante conhecidas e consumidas
pela populacgdo local.

O centro de convivéncia é uma &rea coberta, esse espaco é utilizado por todos os
moradores do bloco, ou seja, sdo 12 (doze) centros de convivéncia um para cada bloco, todos
os centros foram entregues com 0s seguintes itens: quatro jogos de mesas com quatro
banquetas cada (todos de concreto), uma pia, uma churrasqueira, conforme a Imagem 1

abaixo.


https://www.google.com/maps/search/vila+jardim/@2.8421212,-60.7558933,1238m/data=!3m2!1e3!4b1
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Imagem 1 - Area de lazer — Centro de convivéncia/Vila Jardim

Fonte: Print do video de divulgacéo (disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=l_CP3YhTajl)

Do mesmo modo hd um playground para cada bloco, cada um contém quatro
brinquedos: um carrossel gira-gira; um balanco triplo; um trepa- trepa; e uma casa panoramica
com telhado, escorregador duplo, rede de escalada e rampa de escalada. Os brinquedos ficam
em uma espécie de caixa de areia, com uma pequena parede de concreto, que é utilizada pelos
pais como banco para sentarem enquanto esperam as criangas brincarem.

Imagem 2 - Area de lazer — Playground/Vila Jardim

A4 .
Fonte: Print do video de divulgagao (disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=l_CP3YhTajl)

Por sua vez, a quadra esportiva € pintada, possui duas tabelas de basquete e duas
traves de futebol, € uma area muito utilizada tanto por criancas e adultos para jogos, como

também para a realizagédo de eventos.


https://www.youtube.com/watch?v=l_CP3YhTajI
https://www.youtube.com/watch?v=l_CP3YhTajI
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Imagem 3 - Area de lazer — Quadra esportiva/ Vila Jardim

-

Fne: Aruivo Jornal Folha de Boa Vista, 2015

Além da area de convivéncia e o playground, os moradores do residencial Vila Jardim
e bairros adjacentes, também foram contemplados com duas escolas: uma municipal, que
atende as turmas do maternal, 1° e 2° periodos, a Escola Municipal Vila Jardim, e também
uma escola estadual que atende turmas do 6° ano do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, a
Escola Estadual Militarizada Irma Maria Teresa Parodi. O residencial conta ainda com a sede
do 1° Batalhdo no Vila Jardim, Batalhdo Rio Branco, buscando assim, proporcionar mais

seguranca aos moradores do local e da regido.

3.5 AESCOLA MUNICIPAL VILAJARDIM

A Escola Municipal Vila Jardim, estd localizada na Avenida Jardim, Quadra Jatoba,
Residencial Vila Jardim, s/n°, Bairro Cidade Satélite. Foi criada pelo Decreto N° 045/E, de 20
de maio de 2016, mas foi inaugurada oficialmente em 19 de abril de 2016, sob a gestdo da

senhora Josemary de Nazaré Mendes Gomes, que permaneceu como gestora até 2017.

Imagem 4 - Escola Municipal Vila Jardim

S >
Q

Fonte: Autora da pesquisa, 2022.
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Sua estrutura segue o padrdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgdo
(FNDE), tendo como modelo o projeto Pré-infancia Tipo B, que é considerado um modelo
padrdo de projeto para a Educacdo Infantil. Seu espaco é composto por quatro blocos: um
administrativo, o bloco de servigos e dois blocos pedagdgicos (um destinado ao maternal e o
outro para as turmas de 1° e 2° periodos), sendo assim, sdo no total oito salas de aula.

O predioconta ainda com uma sala multiuso, uma cozinha, um refeitorio, solario (um
em cada bloco pedagdgico), um conjunto de banheiros infantis (feminino e masculino), dois
adaptados para pessoas com deficiéncia, além de um banheiro adulto e pétio coberto.

No primeiro ano de funcionamento, a escola atendeu a um quantitativo de 370
(trezentos e setenta) alunos, destes, 118 (cento e dezoito) alunos com faixa etaria de 2 (dois) a
3 (trés) anos e 11 (onze) meses, em periodo integral, e 252 (duzentos e cinquenta e dois)
alunos com idade escolar de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos e 11 (onze) meses, nas turmas dos 1° e
2° periodos.

A equipe contava com uma gestora, uma coordenadora, um secretario, 16 (dezesseis)
professores, sendo 4 (quatro) professores do maternal, 4 (quatro) professores do 1°
periodo, 4 (quatro) professores do 2° periodo, 2 (dois) professores de Educacdo Fisica e 2
(dois) professores de Artes, aléem de cuidadores (divididos em duas equipes: uma que atendia
apenas ao maternal e outra que atendia aos alunos especiais dos 1° e 2° periodos), bem como,
porteiros, vigias, merendeiras, zeladoras, assistentes de aluno.

No ano de 2018, com a saida da gestora Josemary, a entdo coordenadora pedagdgica
Ana Gabriele Barros Gomes assume a gestdo da escola, e permanece como gestora até os dias
atuais. Apesar de ser relativamente nova, a escola teve passagens de varios profissionais. Da
formacdo inicial da equipe, apenas duas professoras, duas porteiras e uma merendeira
permanecem atuando na escola.

Atualmente, a escola conta com um total de 9 (nove) salas de aula: 2 (duas) destinadas
exclusivamente as turmas de 1° periodos, 2 (duas) salas destinadas exclusivamente as turmas
de 2° periodos e 1 (uma) sala que atente tanto as turmas de 1° periodo (no horario matutino),
quanto as turmas de 2° periodo (no horario vespertino), deste modo um total de 5 (cinco)
turmas de 1° periodo, 3 (trés) no horario da manha e 2 (duas) no horéario da tarde; e 5 turmas
de 2° periodo, 2 (duas) no horario do matutino e 3 (trés) no horario vespertino; além de 4
(quatro) salas de aula destinadas ao maternal, séo elas — Girassol, Jasmim, Margarida e

Orquidea (as turmas do maternal funcionam em horario integral).
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Geralmente todas as salas de aulas seguem um padréo de turmas por sala, assim, a sala
que é destinada ao 1° periodo pela manhd, também atende ao 1° periodo no horario vespertino,
mas devido a necessidade de atender a demanda da comunidade, foram abertas recentemente
duas salas de aula, no espaco onde funcionava a sala multiuso, desta forma, a sala atende o 1°
periodo no horario matutino e 2° periodo no horario vespertino.

E importante frisar que devido a necessidade em atender a comunidade escolar, muitas
escolas acabam abrindo mao de espagos importantes tanto para a socializagdo, quanto para a
interacdo dos pequenos. No caso da Escola Vila Jardim, havia um projeto que envolvia aquele
espaco®, de uma sala com varios espagos lidicos: minicozinha, um canto da leitura, um
espelho gigante, tinha também um bal com diversas fantasias e varios brinquedos (bolas,
bonecas, carrinhos, bambolé, frutas e comidas de plastico, varias loucas), além de uma TV e
uma caixa de som.

O espaco mencionado acima havia sido criado em conjunto entre gestdo, coordenacao,
A.P.M. (Associacdo de Pais e Mestres) e demais funcionarios Era um espaco atrativo e
utilizado por todas as turmas, de acordo com o calendario elaborado pela coordenacédo
pedagdgica, inclusive nas aulas de artes e educacdo fisica, nesses casos, principalmente o
espelho.

O corpo docente da escola conta com um total de 21 (vinte e uma) professoras, desse
quantitativo 15 (quinze) sdo efetivas e 6 (seis) sdo professoras horistas, sendo que 5 (cinco)
estdo lotadas nas turmas do 1° periodo como titulares das turmas, 1 (uma) horista e 4 (quatro)
efetivas; 3 (trés) professoras do 2° periodo, todas efetivas, sendo que duas tém dois contratos,
portando trabalham em duas turmas cada (uma turma no horario matutino e outra no horario
vespertino); 7 (sete) professoras do maternal, sendo que 4 (quatro) sdo efetivas no horario
matutino e 3 (trés) atuam no turno vespertino como horistas em suas respectivas turmas.

Além do quantitativo apresentado anteriormente, o corpo docente conta ainda com, 1
(uma) professora de educacdo fisica, que atua nos dois turnos com as turmas dos 1° (A, B, C e
D) e 2° periodos (A, B, C e D), sendo que atua como efetiva apenas no horario matutino e no
horério vespertino como horista; e 1 (uma) professora de artes, que atende as turmas 1° (A e
B) e 2° periodos (A e B), apenas no horario matutino.

Cada professor efetivo tem sua jornada de trabalho semanal de 25 (vinte e cinco) horas
(distribuidas em dezesseis horas em sala de aula, cinco horas para planejamento e quatro

horas para atendimentos), ja no caso dos professores horistas, a carga horaria semanal fica em

5 Estamos nos referindo a sala que atende a turmas de 1° e 2° periodos, onde funcionava a sala multiuso.
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torno de dezesseis horas semanais, pois eles ndo precisam permanecer na escola nas aulas
extras (artes e educacdo fisica) e nem acompanhar os retornos pedagdgicos, assim, eles
cumprem apenas a carga horaria destinada ao acompanhamento em sala de aula.

Apesar dos numeros apresentados acima, a escola conta ainda com varias
necessidades, pois como foi citado, a escola tem um total de 6 (seis) professores horistas®, ou
seja, sdo concursados, mas ndo estdo lotados na escola, além disso, existe a necessidade de
professores, ainda que horistas, para atender a disciplina de artes nas turmas dos 1° e 2°
periodos e uma turma do maternal, todas no horério vespertino.

Com a abertura recente de duas turmas na escola, para tentar atender a demanda da
populacdo que compdem o residencial Vila Jardim, a escola necessita de 2 professores de sala
de aula, um para a turma nova do 1° periodo (horario matutino) e um para a turma nova do 2°
periodo (horéario vespertino), aléem de 1 (um) professor de educacao fisica, 1 (um) professor de
artes e no minimo mais 2 (dois) cuidadores para atender as criangas PcD que estdo
matriculadas nas respectivas turmas citadas acima.

A escola conta ainda com 12 (doze) cuidadores, sendo que 10 (dez) atendem as turmas
do maternal, assim duas turmas ficaram com trés cuidadores e as outras turmas, ficaram
apenas com dois cuidadores cada. Havia em cada turma trés cuidadores, mas duas cuidadoras
foram aprovadas em outro concurso e pediram desligamento da escola. Desse quantitativo
atuante no maternal, apenas 1(um) é homem, responsavel por acompanhar um PcD (Pessoa
com Deficiéncia), os outros dois cuidadores atendem as turmas do 1° e 2° periodos, ambos sdo
homens, atendem apenas as criancas PcD, uma crian¢a em cada horario, sendo a jornada total
de trabalho de todos os cuidadores 40 (quarenta) horas semanais.

No inicio do ano vigente, os cuidadores entraram em greve, reivindicando a reducéo
da carga horaria de 40 (quarenta) para 30 (trinta) horas semanais, tanto para os cuidadores que
atuam no maternal como para os demais cuidadores da classe em todo o municipio de Boa
Vista. A diferenca entre os cuidadores do maternal e os da pré-escola (1° e 2° periodos) é que
no caso dos cuidadores do maternal, eles atuam com as mesmas turmas nos dois horarios, ou
seja, com as mesmas criancas; 0 que ndo acontece com o0s cuidadores das turmas dos 1° e 2°
periodos, pois nesse caso, eles acompanham 2 (duas) criangas, uma em cada turno.

Os demais membros que compdem a equipe escolar sdo: uma gestora, duas
coordenadoras (que atendem a todas as turmas, do maternal, 1° e 2° periodos), uma secretaria,

uma auxiliar de secretaria, duas auxiliares administrativo, cinco assistentes de aluno (trés no

6 S30 professores concursados que trabalham com hora aula em horario oposto aos seus contratos efetivos. Vale
ressaltar que para fazer hora aula, os professores precisam ser concursados.
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horario matutino e dois no horario vespertino), duas porteiras (uma em cada turmo), uma
controladora de acesso (apenas no horario matutino), um vigia (horario noturno), seis
merendeiras (dessas, apenas uma € concursada e trabalha somente no horario matutino, as
demais trabalham os dois horérios) e quatro zeladoras (trabalham os dois horarios). Desse
modo, a escola atende a um total de 352 (trezentos e cinquenta e dois) alunos, sendo 111
(cento e onze) no maternal em horario integral; 121 (cento e vinte e um) no 1° periodo, sendo
73 (setenta e trés) atendidos no turno matutino e 48 (quarenta e o0ito) no turno vespertino; e
120 (cento e vinte) criangas no 2° periodo, sendo 48 (quarenta e 0ito) no turno matutino e 72
(setenta e duas) no turno vespertino).

2.6 AS COLABORADORAS DAPESQUISA

Os sujeitos convidados para colaborar com esta pesquisa foram docentes do quadro
efetivo da Escola Municipal Vila Jardim, atuante com as turmas do maternal, 1° e 2° periodos,
portanto, aceitaram participar deste estudo um total de 09 (nove) professoras’ que se
encontravam em efetivo exercicio no magistério da Educacao Infantil e que exerceram suas
atividades docentes durante o periodo de pandemia do Coronavirus.

Deste modo, este estudo contou com a participacdo de 9 (nove) professoras que
atuaram como titulares nas turmas do maternal (Girassol, Jasmim, Margarida e Orquidea); 1°
periodos (A, B, C e D) e 2° periodos (B e D), durante o periodo de pandemia decorrente do
Coronavirus, compreendendo os anos de 2020 e 2021. Nao apresentamos aqui as turmas dos
2° periodos (A e C), pois a professora titular das mesmas € a autora da pesquisa.

A escolha por trabalhar apenas com professoras se deu pelo fato do corpo docente
titular, responsavel pelas turmas do maternal, 1° e 2° periodos da escola ser composto apenas
por mulheres, nesse periodo apenas um professor atuou na escola, mas como sua disciplina
era artes, 0 mesmo ndo foi contemplado na pesquisa, pois, nosso interesse aqui é apresentar
como se deu esse processo dentro das salas de aulas, tendo como base, os professores titulares
das turmas, por entendermos que o contato discente/docente acontecia com maior frequéncia
entre os professores titulares e discentes.

Para darmos prosseguimento, iremos manter 0 anonimato e integridade das
participantes, portanto, as identificaremos da seguinte forma, professoras: Acucena, Angélica,

Azaleia, Délia, Iris, Rosa, Tulipa e Violeta®, todos os nomes escolhidos se referem a flores que

8 Os nomes aqui descritos, ndo correspondem a divisdo e ordem das turmas, deste modo, foram organizados em
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podem ser utilizadas na ornamentacdo de jardins, optamos por ndo utilizar os nomes das
flores® usadas para identificar as turmas do maternal, a saber: Girassol, Jasmim, Margarida e
Orquidea, justamente para que ndo haja nenhuma relacdo da flor com as turmas em que
atuam, portanto, cada participante escolheu uma flor que mais chamou a sua atencao para ser
utilizada como a sua identificacdo na presente pesquisa.

Apresentaremos a seguir o Quadro 2, que traz o nome ficticio das docentes, sexo,
escolaridade, turma de atuacdo no periodo da pandemia e o nimero de alunos atendidos em
cada turma. Destacamos, porém, que todas as profissionais atuantes nas turmas supracitadas
da Educacéo Infantil do Municipio de Boa Vista, tem como formagéo inicial Pedagogia, e tém

contrato semanal de 25 horas (carga horéria referente a um contrato de trabalho).

Quadro 2 — Dados de identificagdo, formacéo e atuacéo profissional

Tempo de atuagdo Turma de atuacdo | NUmero de
Docente Sexo Escolaridade | docente na Educagdo | durante oensino alunos por
Infantil remoto turma

Acucena | Feminino | Especializagdo 5a 10 anos 2° 24
Angélica | Feminino Graduacéo 2a3anos 1° 24
Azaleia | Feminino | Especializagdo 5a 10 anos 1° 24
Délia Feminino | Especializacio 5a 10 anos 1° 24
iris Feminino Graduacéo 2 a 3 anos Maternal 30
Petlnia Feminino Graduacéo Mais de 15 anos 1° 24
Rosa Feminino Graduacéo 2 a 3 anos Maternal 30
Tulipa Feminino | Especializacio 2a3anos Maternal 30
Violeta Feminino Graduacéo 2 a3anos Maternal 30

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Notamos que apenas quatro professoras tém especializacdo, mas apenas duas atuam na
educacdo de 5 a 10 anos e uma de 2 a 3 anos. Cinco professoras sdo graduadas em Pedagogia,

(como dito anteriormente esta é a graduacdo minima exigida), essas profissionais tém em

ordem alfabética, para que ndo haja a possibilidade de associacdo com as turmas em que as mesmas atuam.

® Os nomes das participantes foram substituidos por nomes ficticios. As professoras receberam nomes de
flores, nomes esses que foram escolhidos pelas préprias participantes, fazendo assim referéncia ao local em
que a presente pesquisa foi desenvolvida.
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média 2 a 3 anos de docéncia, apenas a professora Petlnia, estd na rede de ensino ha mais de
15 anos e permanece apenas com a formacao inicial.

Outro fator que chama a atencdo é a diferenca entre a quantidade de criangas por
turma, percebemos que as turmas do maternal tém um total de 30 (trinta) alunos por turma,
enquanto os 1° e 2° periodos tém um total de 24 (vinte e quatro) alunos por turma, esse fator
se justifica pelo fato das turmas do maternal contarem com o auxilio de cuidadores (que
ajudam a cuidar de todas as criangas com necessidades especiais ou ndo).

Por outro lado, nas turmas 1° e 2° periodos isso “ndo acontece”!?, pois os cuidadores
ficam responséveis apenas por um aluno PcD, além desse fator as salas de aulas dos 1° e 2°
periodos, sdo compostas por quatro jogos de mesas e cadeiras, cada conjunto tém um total de
seis lugares, portanto vinte e quatro criangas, ou seja, quatro grupos com seis criancas.

Notamos aqui que os grupos formados pelos jogos de mesas e cadeiras nas turmas 1° e
2° periodos, revelam a preocupacdo em deixar as criangas mais proximas de seus pares,

permitindo a interacdo e socializagcdo dos mesmaos.

2.7 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

O estudo de caso é o estudo de um caso, seja ele simples ou especifico [...] O caso
pode ser similar a outros, mas € ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse
proprio, singular (LUDKE; ANDRE, 2020, p.20).

Através do estudo de caso, podemos ter um maior contato com a realidade pesquisada,
pois segundo Lidke e André (2020), uma das principais caracteristicas do estudo de caso, € 0
fato deles buscarem apresentar a realidade de forma completa, assim, permitindo termos
acesso a diversas fontes de informacdo, que podem ou ndo ser baseadas apenas nhas
informacBes prestadas pelos sujeitos da pesquisa, na realizacdo de entrevistas ou
questionarios.

Para dar prosseguimento a pesquisa, o primeiro procedimento foi entrar em contato
com a Gestdo e Coordenacdo da Escola Municipal Vila Jardim, deste modo, apresentamos a
carta de Anuéncia para Autorizacdo da Pesquisa com os professores a serem convidados
(Anexo B).

10 Esse auxilio depende da necessidade do PcD, notamos a presenca do cuidador escolar, ndo apenas no
atendimento desse aluno, pois na maioria das vezes, os cuidadores auxiliam o desenvolvimento das atividades
das criancas que estdo no grupo do aluno acompanhado, o que motiva a interagdo e participagdo das criancas
como um todo.
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Partindo desse entendimento, este estudo de caso, inicialmente, foi pensado e
planejado para realizarmos entrevistas com os professores titulares da Escola Municipal Vila
Jardim, que atuaram com as turmas do maternal, 1° e 2° periodos, durante o periodo de aulas
remotas, ocasionadas pela pandemia do Coronavirus.

Atualmente, a escola conta com um total de 14 (quatorze) turmas (uma professora por
turma), destacamos porém que no periodo da pesquisa, a escola contava apenas com 12 (doze)
turmas, ou seja, doze professores, o que também diverge em nimeros, uma vez que, desse
total, duas professoras tem dois contratos de trabalho, ou seja, atuam nos dois horarios, e
nesse caso, com 0s mesmos periodos, reduzindo assim o nimero de participantes de 12 (doze)
para 10 (dez), mas, além disso, uma dessas professoras com dois contratos, é a autora desta
dissertacdo, portanto, este estudo contou com a participacao de 9 (nove) professoras.

No entanto, vale ressaltar que as entrevistas ndo foram realizadas como planejado
inicialmente, pelo fato das docentes, estarem sobrecarregadas devido a pandemia, seja com o
planejamento, a gravacdo e/ou elaboracdo dos videos ou audios, além do acompanhamento
dos grupos das turmas. De saida, fica claro, portanto, que a pandemia provocou um aumento
na “carga horaria” das mesmas, deste modo, ndo havendo disponibilidade para a realizagao
das entrevistas, no entanto, aceitaram participar por meio de questionario, por compreenderem
que deste modo, teriam como realiza-lo na medida em tivessem tempo disponivel.

A partir de entdo, foi tragado um novo percurso, passamos a elaborar um questionario
com o intuito de conhecer como as aulas foram desenvolvidas durante o periodo pandémico, e
para tanto, o questionario contou com 38 (trinta e oito) questdes, buscando identificar a
formacdo e atuacdo profissional das docentes envolvidas, além de questdes relacionadas a
caracterizacao desse novo contexto de ensino.

Sendo assim, buscamos conhecer quais 0s recursos e ferramentas foram utilizadas por
esses profissionais, assim como quais as estratégias de ensino utilizadas que foram efetivas no
processo de ensino aprendizagem e interacdo com os alunos, do mesmo modo, identificar se
esses profissionais receberam suportes tecnoldgicos, e por fim, conhecer suas percepgdes
sobre os desafios presentes no ensino remoto e as expectativas para o retorno das atividades
presenciais.

Destacamos, porém, que a elaboracdo do questionario teve inicio ainda no periodo de
aulas remotas, em 2021, mas devido ao processo de avaliagdo da proposta de pesquisa pelo
comité de ética, através da Plataforma Brasil, ter sido finalizado apenas em marco de 2022, s6

pudemos dar inicio a sua aplicacdo em meados de abril desse mesmo ano.
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Com a aprovacao do trabalho, os questionarios foram impressos e entregues para todas
as professoras participantes, porém, devido a grande demanda de atividades e documentos que
deveriam ser entregues pelas participantes a coordenacdo durante esse periodo, o retorno dos
questionarios levou um tempo maior que o esperado. Além disso, duas professoras estavam
afastadas, devido a problemas de satde (ambas tiveram Covid e estavam se recuperando),
assim o0s questionarios foram reunidos em sua totalidade apenas no final de julho, trés meses

apos entregues, para organizacgdo e analise dos dados, apresentados nessa dissertacao.
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3 PERCURSO DE CONSTRUCAO DA EDUCACAO INFANTIL

O educando se reconhece conhecendo os objetos, descobrindo que é capaz de
conhecer, assistindo a imersao dos significados em cujo processo se vai tornando
também significador critico. Mais do que ser educando por causa de uma razao
qualquer, o educando precisa tornar-se educando assumindo-se como sujeito
cognoscente e nao como incidéncia do discurso do educador. Nisto é que reside, em
ltima analise, a grande importancia politica do ato de ensinar. (FREIRE, 2013, p. 45)

Nesse capitulo, sdo apresentados aspectos que marcaram a histéria da Educacdo
Infantil, trazendo as principais caracteristicas que foram constituidas ao longo desse processo,
bem como o percurso histérico da Educacdo Infantil no estado de Roraima. Para tanto, é
necessario pensarmos quais eram as concepcdes sobre o desenvolvimento da crianca, o papel
da familia, da comunidade, assim como, dos drgdos governamentais e das instituicOes

educacionais envolvidos nesse contexto.

3.1 PERCURSO HISTORICO NA CONSTITUICAO DA EDUCACAO INFANTIL NO
BRASIL: BASES LEGAIS

Historicamente as creches eram vistas como um lugar onde as criangas ficavam
enquanto os seus pais trabalhavam, sem cunho educativo, mas hoje vemos que a Educacéo
Infantil ganhou um novo sentido, ela passou a ser a primeira etapa da educacao, e é durante
esse periodo que o aluno tem seu primeiro contato com o ambiente escolar. Dito isto, vamos
discorrer um pouco sobre o percurso histérico da educacéo infantil até os dias de hoje.

Inicialmente, temos a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca e do Adolescente,
de 1959, que foi instituida no Brasil pelo artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988, que traz
a obrigatoriedade de criacdo de programas de assisténcia por parte do governo, que garantam
a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, entre outros, promovendo o desenvolvimento
integral dos mesmos.

A pré-escola, assim denominada no Brasil até meados da década de 1980, expressava
o entendimento da Educacao Infantil como uma etapa anterior, que servia de preparacdo para
a escolarizacdo, que por sua vez s6 comecava no Ensino Fundamental, logo, a Educacédo
Infantil estava fora da educacédo formal.

A garantia da educacdo como um direito de todos esta prevista na Constituicdo Federal
de 1988, em seu artigo 205: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera

promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
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da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.
(BRASIL, 1988).

Em 1990, com a aprovacdo da Lei 8.069/90, o Estatuto da Crianga e do Adolescente,
este tornou-se uma das principais referéncias para 0s movimentos sociais, servindo de base
para a transicdo do entendimento que se tinha de creche, passando a ser adotado uma ideia de
pré-escola, como um lugar socialmente favoravel a compreensdo desse espaco como um
direito de todas as criangas, independente do grupo social a que pertenca.

No ano de 1996, temos a aprovacdo da Lei n°9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), que define a educacdo infantil como a primeira etapa da educacéo bésica,
com intuito de garantir o desenvolvimento integral da crianga com idade escolar de até seis
anos a partir de um espaco que promova o aprendizado da crianga, aléem de definir o perfil do
profissional que atuard com essa etapa de ensino.

Em 1999, a resolugdo CEB N° 2, de 19 de abril de 1999, implanta as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagéo de Docentes da Educacao Infantil e das series iniciais
do Ensino Fundamental, Ensino Médio e modalidade Normal, que trazem as crian¢as como
seres de direitos, inseridas em um mundo de rela¢des, atuando como sujeitos nessas relagdes,
relacionando-se de forma integral com o meio ao qual esté inserida.

Dez anos depois, em 2009, temos a aprovacdo da Resolucdo n°® 05/09, que traz as
novas diretrizes curriculares nacionais para a educacdo infantil, que continuam reafirmando a
crianca com um ser de direito, social, cultural, historico, inserida no mundo, um ser de
relacGes, além de destacar que as diversidades existentes na infancia devem ser consideradas
ao longo do processo educativo.

A Resolucdo n° 4/10, define as diretrizes nacionais gerais para a educacao basica,
garantindo as criancas, atendimento de acordo com suas especificidades, sejam elas, raca,
religido, lingua, intelectuais ou socioeconémicas, entre outras, além de especificar o formato
de avaliacdo que deve ser adotado para esta faixa etaria, que deve ser realizada durante o
registro e acompanhamento do desenvolvimento das criancas, sem a finalidade de promocao.

A Lei n° 13.257 de 2016, instituiu a formulacdo e implantacdo de politicas publicas
para a primeira infancia, trazendo os principios e diretrizes a serem seguidos. Portanto,
compreende-se que o publico contemplado nesta lei sdo criancas com idade de 0 a 6 anos,
sendo levado em consideracdo as especificidades e relevancias para o seu pleno
desenvolvimento infantil e humano.

No ano de 2017, temos a aprovacgdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

que dispde sobre os direitos de aprendizagens que devem auxiliar no desenvolvimento da
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educagdo infantil que deverdo ser promovidos por meio dos campos de experiéncias,
garantindo assim, um ensino que proporcione aos discentes um desenvolvimento como um
todo, um aprendizado que compreenda habilidades, comportamentos e conhecimentos em
todos os campos de experiéncias, por meio das interacfes e brincadeiras.

Ressaltamos, que a Educagdo Infantil vai muito além da garantia de aumento ou
permanéncia na escola, trata-se, portanto, de criar e proporcionar um ambiente que favoreca e
estimule o desenvolvimento integral da crianca em todas as areas, bem como, sdo necessarias
politicas educacionais que deem condicGes pedagdgicas e administrativas adequadas, recursos

financeiros e humanos, além de espacos que favorecam esse aprendizado.

3.2 CONCEPCOES E TEORIAS DA EDUCAGCAO INFANTIL

Conforme reconhecido na propria legislagdo pertinente a Educagdo Infantil, “a
concepcdo de crianca € uma noc¢do historicamente construida e consequentemente vem
mudando ao longo dos tempos, ndo se apresentando de forma homogénea nem mesmo no
interior de uma mesma sociedade e época” (BRASIL, 1998, p. 21). Portanto, é provavel que,
dentro de uma mesma cidade hajam diferentes formas para caracterizar as criangas, isso vai
depender da classe social e ao grupo étnico em que ela esta inserida.

Os dados oficias registram ainda que “boa parte das criancas pequenas brasileiras
enfrentam um cotidiano bastante adverso que as conduz desde muito cedo a precarias
condicdes de vida e ao trabalho infantil, ao abuso e exploragdo por parte de adultos”
(BRASIL, 1998, p. 21), destaca, porém, que existem criancas em condi¢des bem diferentes,
que recebem protecdo e cuidado, tanto por parte de seus familiares como pela sociedade de
forma geral, cuidados esses fundamentais para o seu desenvolvimento.

Essa divergéncia no atendimento dado as criancas mencionadas acima, mostra a
incoeréncia e confusdo de questdes basicas de uma sociedade, revelam os problemas de como
a desigualdade social estad presente no cotidiano de muitas criancas. E imprescindivel
reconhecer a crianga como “um sujeito social e historico e faz parte de uma organizacgéo
familiar que estd inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um
determinado momento historico” (BRASIL, 1998, p. 21), assim garantindo um atendimento
igualitario, que ndo olhe para questfes sociais ou econdmicas, mas que olhem principalmente
e unicamente para o ser humano que estad em formac&o, intelectual, moral e humana.

Desde modo, a crianga tem nas interagcdes estabelecidas com outras pessoas, adultos e

outras criangas, a possibilidade de compreender o mundo em que vivem, aprender a se
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comportarem diante das situagdes vividas, como por exemplo, durante as brincadeiras, as
criangas explicitam comportamentos que observam ao seu redor, e a0 mesmo tempo elas
manifestam seus desejos e anseios, é portanto, durante esses processos que elas constroem
conhecimentos, “as criangas se utilizam das mais diferentes linguagens e exercem a
capacidade que possuem de terem idéias e hipoteses originais sobre aquilo que buscam
desvendar” (BRASIL, 1998, p. 21).

Nessa perspectiva, a partir das oportunidades dadas as criancas, elas poderdo construir
conhecimentos, partindo das interacOes estabelecidas com as outras pessoas (adultos e
criangas, tanto no ambiente familiar, como no ambito escolar ou mesmo fora deles), logo, o
conhecimento ndo se constitui em cdpia da realidade, mas sim, fruto de um intenso trabalho
de criacdo, significacdo e ressignificacdo. Compreender, conhecer e reconhecer 0 jeito
particular das criangas serem e estarem no mundo é o grande desafio da educacdo infantil e de
seus profissionais.

Compreendemos que a crianca € um ser social, portanto, a Educacgéo Infantil deve ser
0 espaco no qual a crianca possa ter acesso a conhecimentos formados historicamente e ao
mesmo tempo, tenha oportunidade de se manifestar como sujeito histérico e de direito,
podendo ainda, ampliar suas experiéncias e construcéo de saberes diversificados sobre 0 meio
social e natural.

E esse processo acontece por meio da interacdo da crianca com o outro, a partir dessa
interacdo, ela ira aos poucos tomar consciéncia do mundo de diferentes maneiras, sendo
ampliados a cada etapa do seu desenvolvimento, experimentando e criando novos significados
a cada etapa de conhecimentos.

E preciso enfatizar que “as interagdes, no contexto da educagdo infantil, sdo
primordiais nesse processo, especialmente que acontecem entre os adultos e as criancas e
entre elas proprias. Mas nao se pode esquecer de que as interacdes ndo ocorrem isoladas do
contexto fisico” (CRUZ; CRUZ, 2017, p.78), ressaltam, portanto, que essas intera¢Oes
dependem do ambiente, ambiente aqui referido ao espaco escolar, com todos 0s mobiliarios,
brinquedos, livros, entre outros.

Na abordagem do conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), Vygotsky
explica a diferenca entre a Zona de Desenvolvimento Real e a Zona de Desenvolvimento
Potencial. A Zona de Desenvolvimento Real esta relacionada a tudo que a crianca € capaz de
fazer sozinha, por outro lado, a Zona de Desenvolvimento Potencial, seria tudo aquilo que a

crianca ainda ndo consegue fazer sozinha, porém se espera que ela consiga fazer sozinha.
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Portanto, é na ZDP que a crianca, com a intervencdo de outra pessoa, ou seja, alguém
mais experimente do que ela, alcanca tais realizacfes, o aprendizado acontece por meio da
interacdo, justificando assim, a necessidade da atuagdo do professor como mediador no
processo de aprendizagem (VYGOTSKY, 2009). Dito em outras palavras, a interacdo
promove o aprendizado, e “aquilo que a crianga consegue fazer com ajuda dos outros poderia
ser, de alguma maneira, muito mais indicativo de seu desenvolvimento mental do que aquilo
que consegue fazer sozinha.” (VYGOTSKY, 2009, p. 78).

Ainda em relacdo a ZDP, Wgotsky (2009), enfatiza que um ponto fundamental nesse
processo de interacdo sdo 0s espagos destinados as brincadeiras. Para o autor, “ndo existe
brinquedo sem regras. A situacao imaginaria de qualquer forma de brinquedo ja contém regras
de comportamento, embora possa ndo ser um jogo com regras formais estabelecidas a priori”
(VYGOTSKY, 2009, p. 80), portanto essa concepcéao nos faz perceber que tanto as interacoes
com adultos quanto com criancas da mesma faixa etaria sdo fundamentais no processo de
constituicdo do saber, pois é a partir desses momentos de interacdo que O ensino e
aprendizagem acontecem, eles ndo necessariamente precisam estar separados, proporcionando
uma troca de conhecimentos de forma natural.

Vale registrar que, do ponto de vista de Oliveira (2002), ¢ necessario que “busquem
aproximar cultura, linguagem, cognicdo e afetividade como elementos constituintes do
desenvolvimento humano e voltados para a constru¢do da imaginacdo e da logica”
(OLIVEIRA, 2002, p. 11), considerando assim, que sdo necessarios a oferta de acOes de
ensino que oportunizem ainda mais a interacdo das criangas, garantindo um ambiente em que
elas possam interagir com diferentes pessoas, brinquedos e a partir dessas interagdes terem
um aprendizado significativo.

Com base no entendimento que as criancas em idade escolar precisam ter acesso ao
um ambiente que favoreca seu aprendizado, Brasil (1995), afirma que é necessario que as
criancas sejam respeitadas como sujeitos e estejam no centro das acdes educativas,
considerando suas especificidades e assegurando acesso a materiais e brinquedos, que devem
estar disponiveis no ambiente escolar, oportunizando a elas a escolha pela brincadeira que
participardo. Desse modo, compreendemos que quando a crianca participa efetivamente da
pratica pedagdgica, ela se sente estimulada a fazer novas descobertas e vencer desafios de
acordo com suas capacidades.

Diante desse entendimento, notamos que “a brincadeira permite a constru¢do de novas
possibilidades de acdo e formas inéditas de arranjar os elementos de ambiente” (OLIVEIRA,

2002, p. 101), portanto, durante as brincadeiras, “ao imitar o outro, as crian¢as necessitam
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captar o modelo em suas caracteristicas basicas, percebendo-o0 em sua plasticidade perceptivo-
postural, conforme se ajustam afetivamente a ele”, notamos assim, que a partir das relacdes e
trocas durante as brincadeiras, a crianga confronta 0 que Vygotsky, denominou de ‘Zona de
Desenvolvimento Proximal’.

Seguindo essa linha de raciocinio, Rousseau publicou em 1762, o livro “Emilio”, e de
acordo com Soétard (2013, p. 16), ja descrevia a importancia de “conquistar a propria
liberdade e autonomia pessoal além do encontro conflituoso com a dura realidade do mundo,
com a realidade do outro, com a da sociedade”.

Podemos notar que o professor tem papel fundamental nesse processo, tanto por criar
espacos que favorecam novas experiéncias, como também no acompanhamento do
desenvolvimento da crianga ao longo de seu percurso estudantil, deste modo, “estimulando-0
no momento em que se deve esforcar-se por reconstituir-se, por meio da ruptura de seu
desejo. A arte do pedagogo consiste em atuar de maneira tal que sua vontade ndo substitua
jamais a vontade da crianga” (SOETARD, 2013, p. 16), favorecendo assim, o conhecimento
por meio de experiéncia significativas.

Portanto, para que o processo de ensino/aprendizagem aconteca de forma significativa,
é imprescindivel que o professor atue de modo a assegurar experiéncias em que a crianca seja
a protagonista do seu proprio aprendizado, isso ndo significa, porém que a crianca ira realizar
apenas as atividades de seu interesse, mas que a partir de seus questionamentos e interesses o
professor criara possibilidades para que a crianca faca suas proprias descobertas.

Por exemplo, durante o desenvolvimento da aula com o tema “Conhecendo o lugar
onde vivo”, no qual estdvamos falando sobre os diferentes tipos de moradia, de acordo com a
historia “Os trés porquinhos”, ao falarmos sobre a escolha dos porquinhos em construirem
suas casas com diferentes materiais, surgiu alguns questionamentos: Para onde eles foram?
Para a floresta? Eles cortaram as arvores da floresta? Foi entdo que algumas questdes 0s
deixaram com muita curiosidade: Como era o Vila Jardim? Aqui também tinha floresta?

A partir de entdo, reuni informacdes, imagens para que elas pudessem observar e
analisar diferentes paisagens naturais e modificadas, para entdo manifestarem suas préprias
percepcOes acerca do tema trabalhado, nesse caso, foi ainda mais interessante, pois partiu da

realidade delas.
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3.3 ACONSTITUICAO DA EDUCACAO INFANTIL EM BOAVISTA/RR

Em 1996, com a promulgacdo da LDB, a Educacao Infantil passa a ser parte integrante
da Educacdo Basica, estabelecendo-se no mesmo nivel que o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, e essa modificacdo trazida pela LDB, se desdobrou em uma alteracdo no acesso ao
Ensino Fundamental para os seis anos de idade. Assim, a Educacdo Infantil passa a atender a
faixa etéria de zero a cinco anos.

Por outro lado, embora a Educacgdo Infantil tenha sido reconhecida como direito de
todas as criancas e dever do Estado, ela passa a ser obrigatoria para as criancas de 4 e 5 anos
somente com a Emenda Constitucional n°® 59/2009, que determina a obrigatoriedade da
Educacdo Basica dos 4 aos 17 anos. Entretanto, essa expansao da obrigatoriedade foi incluida
na LDB apenas em 2013, logo, a matricula de todas as criangas de 4 e 5 anos em instituicoes
de Educacéo Infantil torna-se obrigatoria.

A Proposta Curricular Municipal de Boa Vista de 2018 (BOA VISTA, 2018), traz
informacGes sobre as primeiras escolas municipais inauguradas na capital de Roraima, no
final da década 1980, sdo elas: Escola Municipal Aquilino da Mota Duarte e a Escola
Municipal Professora Edsonina de Barros Villa, ambas inauguradas no ano de 1988, trés anos
depois foi inaugurada a Escola Rio Branco, em 1991, e no ano seguinte foram inauguradas as
escolas: Cantinho do Céu e Janio da Silva Quadros.

Até o0 ano de 2008, as escolas de Educacao Infantil do municipio de Boa Vista eram
mantidas tanto pela esfera estadual como municipal, no entanto de acordo com a Lei Estadual
n® 429/2004, na qual foi instituido o regime de colaboracdo entre Estado e municipios e com a
aprovacdo do decreto n° 112/E, de 26 de junho de 2009, o Governo do Estado de Roraima
repassou a Prefeitura Municipal de Boa Vista um total de 13 escolas que a partir de entdo
passam a ser municipalizadas.

De acordo com esses registros, a medida em que a Educacdo Infantil, passa a ser
responsabilidade prioritaria da esfera municipal e ocorre 0 aumento na demanda por novas
matriculas, a esfera municipal além de passar a mantenedora das 13 (treze) escolas
municipalizadas, fez também convénios com intuicbes particulares, para atender a toda a

clientela dessa modalidade de ensino.
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Tabela 3 — Escolas Estaduais Municipalizadas

ESCOLAS MUNICIPALIZADAS

N° NOME DA INSTITUICAO BAIRRO

| Centro Educacional Infantil Jael da Silva Barradas Cauamé

I Escola Municipal Cunhatd Curumin Buritis

11l Escola Municipal Menino de Jesus Asa Branca

v Escola Municipal Menino de Jesus de Praga Joquei Clube
\Y Escola Municipal Pequeno Principe Carand

VI Escola Municipal Carmen Eugénia Macaggi Asa Branca

VII Escola Municipal Vovd Dandée Liberdade

VIl Escola Municipal Vovo Jilia Caimbé

IX Escola Municipal Cantinho Feliz 13 de Setembro
X Escola Municipal Pequeno Polegar 13 de Setembro
Xl Escola Municipal Pingo de Gente Tancredo Neves
Xl Escola Municipal Sonho Infantil Jardim Floresta
X1 Escola Municipal Vové Eurides Equatorial

Fonte: Decreto n® 112/E, de 26 de junho de 2009.

De acordo com as normas estabelecidas pela Lei n® 12.796/2013, a Educacdo Infantil
atende a criancas dos quatro aos cinco anos e onze meses na pre-escola, tendo como carga
horaria minima anual 800 (oitocentas) horas, distribuidas por no minimo 200 (duzentos) dias
letivos, assim, o atendimento a esses discentes deve ser de, no minimo, quatro horas diarias
para o turno parcial e de sete para o turno integral.

Do mesmo modo, foi adotado pela esfera municipal uma organizacdo de classificacdo
dentro da Educacdo Infantil, com duas nomenclaturas distintas: a primeira, creche, diz
respeito aos discentes de 2 e 3 anos; ja a segunda, pré-escola, é utilizada para tratar dos
discentes de 4 e 5 anos, o que difere em terno do apresentado pela BNCC (2017), que traz as
seguintes nomenclaturas: criancas bem pequenas (para tratar das criancas de 2 e 3 anos) e
criancas pequenas (que correspondem as criangas de 4 e 5 anos).

Devemos frisar ainda que as unidades de ensino, creches, também conhecidas como
casas mae, tiveram inicio como um projeto social para atender as criancas das maes da
comunidade enquanto elas trabalhavam, ja que, a grande maioria trabalhava em tempo
integral. A regulamentacdo somente ocorreu com a aprovagdo do Decreto Municipal 130 de

06 de julho de 2005, e em 2007, passam a ser denominadas Escolas Municipais Casas Mée,



61

ficando responsaveis por cuidar e educar criancas de dois a trés anos e onze meses de idade,
em horario integral, em periodo diurno.

Geralmente, as creches ou casas mae, estdo localizadas apenas em unidades de
Educacdo Infantil, enquanto, as turmas da pré-escola, podem ou ndo estar em unidade de
ensino que também atenda ao Ensino Fundamental (BOA VISTA, 2018). Partindo do
entendimento que a esfera municipal optou por dividir o pablico da Educacdo Infantil, é
necessario enfatizarmos também que além das creches (casas méae), existem as pré-infancias,
que atendem aos dois grupos da Educacdo Infantil, como é o caso da escola em que a pesquisa
foi desenvolvida.

Um grande marco para a Educacdo Infantil do Municipio de Boa Vista, foi a
aprovacdo da Proposta Curricular Municipal, esse documento é baseado na BNCC de 2017,
portanto, traz os campos de experiéncia e os direitos de aprendizagens descritos na BNCC,
traz também questdes essenciais para o0 atendimento e desenvolvimentos das criangas no
ambito escolar, bem como da pratica docente e como esse processo deve ser avaliado.

De acordo com a Proposta Curricular Municipal para a Educacéo Infantil (2018), as
criancas aprendem a partir das experiéncias cotidianas, ou seja, a aprendizagem acontece de
forma significativa quando as criangcas fazem parte de todo 0 processo, como protagonista,
garantidos assim, os direitos de aprendizagens: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se, por meio dos campos de experiéncias, que sdo: o Eu o outro e o
nos; Corpo, gestos e movimento; Tracos, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo; e Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacaes.

Vale destacar que o Municipio de Boa Vista é conhecido como a Capital da Primeira
Infancia, isso porque é feito um acompanhamento que vai da gestacdo aos seis anos de idade,
através do Programa Familia que Acolhe (PFQA), que conta com o apoio de outras secretarias
do municipio, buscando assim, “garantir o cuidado pleno da crianca desde a gestacdo até os
seis, 0 programa tem como premissa que os trés primeiros anos de vida, sdo para sempre”
(PCMBY, 2018, p. 13).
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4 O USO DAS TDIC NAS AULAS REMOTAS NA EDUCACAO INFANTIL

Nesse capitulo, sdo apresentadas as defini¢cfes de Ensino Remoto; Ensino a Distancia;
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo; Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicacéo; trazendo conceitos e distin¢des entre esses termos, buscando identificar quais
os formatos adotados pela Secretaria Municipal de Boa Vista, para o desenvolvimento das
aulas durante o periodo de pandemia e distanciamento social causados pelo Coronavirus.

4.1 O CONTEXTO EDUCACIONAL EM MEIO APANDEMIA

Por muitos anos, o professor foi visto como o detentor do saber, e assim, o aluno era
apenas um receptor do conhecimento transmitido pelo professor. Com o passar do tempo, 0
aluno passou a ser visto como o protagonista de seu aprendizado. Nesse novo cenario, 0
professor atua como mediador no processo de ensino/aprendizagem, levando o aluno a refletir
sobre como atuar em determinadas situacfes, criando novas possibilidades de resolucGes de
problemas ou mesmo construindo novos problemas.

O inicio das aulas remotas pode ser descrito como um choque de realidade, pois 0s
professores da Educacdo Basica, estavam habituados em dar aulas em um ambiente proprio, a
sala de aula, e de repente foram surpreendidos pela pandemia que mudou drasticamente o
cenario educacional ao qual se estava habituado. A partir desse momento o professor passou a
se deparar com uma realidade totalmente diferente de tudo o que haviam vivenciado até
aquele momento, gerando em muitos casos, inseguranca e incerteza quanto a pratica
pedagdgica adequada para dar continuidade ao ensino de maneira a assegurar aos discentes
um ensino de qualidade.

Comecou entdo uma busca por cursos e recursos que auxiliassem o desenvolvimento das
aulas remotas, a fase de insercdo nesse novo fazer pedagogico ocorreu de forma inesperada
pelos docentes, ocasionando assim, tensfes e dilemas, tanto pessoais quanto profissionais.
Desse modo, o desenvolvimento das aulas remotas foi caracterizado por ddvida, inseguranca e
incerteza, em particular pela falta de dominio dos novos recursos, pois, 0 ensino remoto exige
do professor um amplo conhecimento de recursos tecnolégicos e ao mesmo tempo distanciou
o0s professores de seus alunos, bem como os alunos dos seus colegas de turma.

A esse respeito, além da utilizacdo desses recursos, o professor precisava conhecer 0s

discentes para 0s quais as aulas seriam ministradas, mas ndo apenas isso, eram necessarios
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também conhecimentos da dimensdo cultural, social, politica e econdmica da educagdo, uma
vez que os conteudos das &reas de conhecimento fazem parte do objeto de ensino, 0s
conhecimentos pedagdgicos e 0s que sdo sucedidos da experiéncia da préatica profissional no
ambito escolar, com as experiéncias e com o conhecimento de que o professor dispde.

Sabemos que o cendrio educacional esta bastante diferente devido ao enfrentamento da
pandemia do Coronavirus, sendo assim, faz-se necessario conhecer e refletir sobre as formas
metodoldgicas utilizadas frente a essa nova realidade. Nesse sentido, torna-se cada vez mais
necessario estudos sobre como as aulas estdo sendo ministradas durante esse periodo, bem
como, os recursos utilizados pelo professor de educagdo infantil, garantindo a atuacdo do
discente como o principal agente nesse processo de ensino. Desse modo, este estudo tem o
propdsito conhecer e apresentar 0s recursos tecnologicos utilizados, visto que, os alunos estéo
tendo aulas ndo presenciais.

Antes de adentrar no assunto, deve-se conhecer um pouco sobre o que € esta pandemia,

de acordo com o Ministério da Saude (2020),

A COVID-19 é uma doenca causada pelo Coronavirus SARS-CoV-2, que apresenta
um quadro clinico que varia de infecgcdes assintomaticas a quadros respiratorios
graves. De acordo com a Organizacdo Mundial de Salde (OMS), a maioria dos
pacientes com COVID-19 (cerca de 80%) podem ser assintomaticos e cerca de 20%
dos casos podem requerer atendimento hospitalar por apresentarem dificuldade
respiratéria e desses casos aproximadamente 5% podem necessitar de suporte para o
tratamento de insuficiéncia respiratdria (suporte ventilatorio) (MINISTERIO DA
SAUDE, 2020).

Trata-se de uma doenca altamente infecciosa, o que pode ser comprovado por dados do
Ministério de Saude: de 27 de marco de 2020 a 27 de junho de 2020, cerca de 1.313,667 (um
milhdo trezentos e treze mil e seiscentos e sessenta e sete) casos foram registrados. Deste
total, nesse periodo foram confirmados 57.070 (cinquenta e sete mil e setenta) Gbitos e um
total de 715.905 (setecentos e quinze mil e novecentos e cinco) recuperados, bem como,
540.692 (quinhentos e quarenta mil e seiscentos e noventa e dois) casos em acompanhamento.

Cabe ressaltar que com a epidemia do Coronavirus, varias mudancas ocorreram no
contexto educacional, e foram criados meios para garantir o cumprimento do direito a
educacdo previsto no Art. 205 da Constituicdo Federal, que diz: “A educag¢do, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualifica¢do para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Oliveira e Souza (2020) alegam que os problemas do sistema educacional merecem
énfase, pois, como os efeitos da pandemia afetam diretamente o direito a educagédo previsto

em lei, uma vez que os discentes estdo privados do ensino em ambiente escolar, deve-se criar
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meios para garantir a continuidade do processo educacional, pois, “no atual contexto, o
sistema educacional, assim como, todas as areas da sociedade buscam alternativas para se
adaptar a nova realidade” (OLIVEIRA; SOUZA, 2020, p. 16).

Mizukami (1986) afirma que o processo educativo € constituido a partir de um conjunto
de diversas dimensdes, séo elas, 0 mundo, a sociedade, a cultura, o conhecimento, a educacao,
0 ensino, a aprendizagem, a escola, o professor, o aluno, a metodologia e a avaliagdo. Partindo
deste pressuposto acerca do fendmeno avaliativo, nota-se que a avaliagdo ndo deve ser
entendida apenas como um nimero, mas que deva valorizar todos os conhecimentos do aluno
acerca das dimensodes envolvidas durante o processo de ensino/aprendizagem.

Nesse sentido, Cifuentes — Faura (2020), destaca a importancia da insercdo da crianga

no ambiente escolar:

Los nifios pueden disfrutar de la vida en toda su plenitud cuando se sienten seguros,
libres y comodos en su entorno, cuando gozan de buena salud, cuando las personas
en las que confian estan con ellos, cuando se les proporcionan las cosas que
necesitan y cuando pueden realizar actividades normales como ir a la escuela y jugar
con los amigos, sin miedo a salir y sin ningln tipo de temor. Ir a la escuela supone
una infinidad de ventajas para los estudiantes. Entre otras cosas, veran aumentadas
sus destrezas y tendran la posibilidad de desarrollarse en el ambito personal,
emocional y social. Ademas de poder ser divertido para el nifio el tiempo en la
escuela, lo que es indudable es que este aumenta las habilidades sociales y la
conciencia social, asi como sus capacidades y aptitudes. (CIFUENTES - FAURA,
2020, p. 1).

De acordo com o autor, a crise causada pela pandemia, além de provocar o fechamento
das escolas, que inicialmente pode ter parecido bom para alguns discentes, propiciou a falta
de socializacdo e aprendizagem, que podem se tornar um problema a longo prazo, uma vez
que o processo de desenvolvimento da crianga acontece por meio da interacdo, ndo apenas do
convivio familiar, mas principalmente a partir da interacdo e convivio com outras criancas.
Nesse caso, muitas vezes, o ambiente escolar é esse espaco de socializacdo, durante a
execucdo das atividades pedagdgicas ou ainda no periodo do recreio, onde as criangas tém a

oportunidade de brincarem e conversarem com outras criangas das outras turmas.

4.2 ENSINO ADISTANCIA X ENSINO REMOTO

Sabemos que devido ao atual cenario educacional, com a paralisacdo das aulas
presenciais em virtude da pandemia do Coronavirus, foi adotado um novo formato de ensino,
0 ensino remoto. Mas essa € uma terminologia um tanto desconhecida, e muitos ainda a
confundem com o ensino a distancia, embora sejam duas situa¢Ges distintas, vamos agora

compreender o real significado de ambos.



65

De acordo com Corréa e Brandemberg (2021, p. 37), “o ensino remoto ou aula remota,
no contexto que vivemos atualmente, ¢ uma solugdo emergencial temporaria”, o intuito desse
formato de ensino é proporcionar aos discentes a continuidade do ensino.

Por outro lado, “o ensino a distancia, tem sua estrutura e metodologia planejados a longo
prazo para garantir o ensino na Educacdo a Distancia (EAD) de qualidade, possuindo vérias
particularidades” (CORREA; BRANDEMBERG, 2021, p. 37).

Um entrave muito nitido nesse cenario € a falta de equidade, pois nem todos os discentes
tém 0s meios e recursos necessarios para acompanharem as aulas, mesmo que de forma
remota, e i1sso € algo bastante preocupante, pois sabemos que mesmo com a “facilidade de
acesso aos recursos tecnologicos e digitais”, uma grande porcentagem de discentes ndo sao

contemplados.

43 AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TIC) X
TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TDIC)

Ao abordarmos esta tematica, é importante conhecermos as defini¢bes referentes a
Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC) e Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacéo (TDIC), pois apesar de as terminologias serem semelhantes, tratam-se de coisas
diferentes, mas complementares, digo isso, porque as TDIC, estdo de certa forma interligadas
as TIC.

Para Kenski (1997), “A partir da banaliza¢do das tecnologias eletronicas de comunicagéo
e de informacdo, a sociedade atual adquiriu novas maneiras de viver, de trabalhar, de se
organizar, de representar a realidade e de fazer educagdo”. Notamos que as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao estdo presentes em nosso cotidiano ha algum tempo, mas seu uso
ndo era tao intensificado nos ambientes escolares, com o passar do tempo e com a apropriacdo
desses recursos, eles passaram a fazer parte do contexto escolar.

Corréa e Brandemberg (2021, p. 38), definem de Tecnologia da Informacdo e
Comunicagdo (TIC), como “dispositivos eletronicos e tecnoldégicos mais antigos, em que se
incluem o radio, a televisdo, o jornal, o mimeografo, e até as mais atuais como o computador,
a internet, o tablete e smartphone os quais tém a finalidade de informar e comunicar”.

Os autores também trazem uma definicdo para os termos Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagdo (TDIC), assim, Corréa e Brandemberg (2021, p. 38), afirmam que
TDIC se referem “aos dispositivos que serdo utilizados para acesso as aulas e demais

conteudos digitais disponibilizados ou construidos para serem acessados através de navegacdo
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na internet por docentes e discentes de modo geral neste momento de pandemia”. Essa

distincéo sera tomada nesse trabalho.

4.4 O ATUAL CENARIO EDUCACIONAL E AS TDIC

No momento atual, a participacdo da familia ficou mais evidente, isso porque, sdo 0s
membros da familia do aluno que véo auxilia-lo de forma presencial, ndo apenas na resolugédo
das atividades, mas também assegurando que ele participe das aulas remotas e cumpra com
suas obrigacdes estudantis. Essa € uma realidade que tem afetado muitas familias, e
certamente hd muitas controveérsias, uma vez que para muitos, o papel do ensino cabe apenas
ao professor, a familia esta habituada a um ensino e avaliagGes tradicionais.

Nesse sentido, a avaliagdo tradicional é entendida como um instrumento que atribui um
determinado valor ao sujeito, ou em outras palavras, se o aluno atingiu 0 minimo esperado ele
tem condigdes de prosseguir nos estudos, caso contrario, ele € reprovado, deste modo, lhe é
negado o direito de continuar avangcando. Sendo assim, a avaliagdo classificatdria, impede o
processo de desenvolvimento do aluno, o que vem a ser um grande empecilho em seu avanco
para a constituicdo de sua autonomia e de competéncias.

De acordo com Libaneo (2013), o processo avaliativo é essencial para o trabalho do
professor, pois, ele € um componente necessario que faz parte de toda atividade pedagdgica
desenvolvida. Porém, é importante seguir todas as a¢fes constituintes do desenvolvimento das
atividades ao longo do processo educativo que se deseja realizar, uma vez que, 0s resultados
obtidos se tornam orientadores de todo 0 processo, pois estes indicam as necessidades dos
alunos.

Para Copertari e Lopes (2020, p. 910), “¢ preciso implementar uma politica peremptoéria
de ‘Formacdo de Professores em Inovagdes Educacionais e Pedagogicas’ pelos estados para
tender a recuperar 0s materiais e documentos trabalhados nas aulas presenciais e ressignifica-
los para a virtualidade”. Nesse sentido, o maior desafio consiste em estreitar a distancia entre
professor e aluno, a partir de um modelo inclusivo e afetivo, que permita ao professor ter um
maior dominio sobre as tecnologias disponiveis para adaptar as aulas nesse novo formato de

ensino.

4.5 AS TDIC NO DESENVOLVIMENTO DAS AULAS REMOTAS

Antes de apresentarmos as principais Tecnologias Digitais da Informacdo e
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Comunicacdo (TDIC), precisamos compreender o formato de pesquisa utilizado para a
realizacdo deste estudo, portanto, utilizamos uma abordagem de natureza qualitativa, do tipo
descritiva, embasada em livros, revistas, entre outros, com o intuito de proporcionar ao

pesquisador um contato direto com a realidade a ser investigada. Conforme propde Minayo:

a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa com
um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, valores, crencas e atitudes, o que
corresponde a um espaco dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de varidveis quantitativas (MINAYO, 2003, p. 21).

Sendo assim, os procedimentos metodoldgicos consistiram na realizacdo de uma
pesquisa, de acordo com 0s seguintes passos: inicialmente uma revisdo de literatura, em
seguida a pesquisa de campo e por Ultimo a andlise dos dados coletados. Para a coleta de
dados foram utilizados questionarios com os docentes, abordando a metodologia utilizada
para realizacdo das avaliagcdes durante as aulas remotas.

Com relacdo as aulas remotas, ocorreram em dois formatos possiveis, 0 primeiro de
forma sincrona, na qual as aulas aconteceram em tempo real por plataformas, tais como,
Google Meet, Zoom, Microsoft Teams, entre outras, através delas foram realizadas
videoconferéncias, nas quais discentes e docentes puderam conversar e esclarecer davidas
relacionadas aos contetdos trabalhados.

O segundo formato corresponde a maneira assincrona, na qual o docente posta 0s
conteddos a serem trabalhados, textos, livros ou videos e os discentes podem baixar, enviar
suas atividades, assistir uma aula gravada ou video relacionado ao tema postado pelo
professor, nesse caso, foram utilizadas plataformas, como Moodle, Google Classsroom, entre
outras. Outro recurso bastante utilizado durante o ensino remoto foi o WhatsApp, onde
geralmente o professor ficava responsavel por criar e administrar o grupo, ficando a seu
critério manter o grupo aberto ou fechado.

Essa nova realidade afetou diretamente a organizacdo das aulas, e segundo Corréa e
Brandemberg (2021), “essa transi¢do para o ensino remoto de uma forma ndo planejada traz
grandes desafios, uma vez que boa parte dos professores brasileiros ndo se encontra,
efetivamente, capacitada para desenvolver atividades que integram as tecnologias digitais”
(CORREA; BRANDEMBERG, 2021, p. 39).

Portanto, para que as aulas remotas acontecessem, muitos professores tiveram que se
reinventar, investir em materiais tecnoldgicos para auxiliarem as aulas, possibilitando assim,

gque mesmo a distancia fosse dada continuidade ao ensino.
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4.6 RECURSOS DIGITAIS DISPONIVEIS

Figura 2 — Aplicativos

Google Sala de
Aulc

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Para garantir a continuidade do ensino no modelo ERE (Ensino Remoto Emergencial),
é essencial que também se tenha qualidade da internet, pois, nesse novo formato de ensino, 0s
discentes e docentes a estabilidade da conexdo é essencial, seja na atividade sincrona ou
assincrona, favorecendo a explicacdo dos conteldos e recebimento de atividades. Nessa

perspectiva, Nonato, Sales e Cavalcante (2021, p. 19) afirmam que:

Por parte dos docentes e estudantes, a indisponibilidade de acesso a internet e de
equipamentos para acesso a internet. Aqui o problema infraestrutura é candente em
seu aspecto material: ndo ha que se falar em enculturacdo digital sem o minimo de
investimento infraestrutural em Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicagéo
— TDIC. Isto significa disponibilidade de hardware e software e acesso a internet de
qualidade nas instituigdes de educagdo, mas também sob a posse de professores e
estudantes dessas instituicdes.

Alguns recursos digitais se destacaram para auxiliar a continuidade do ensino no
formato remoto, dentre eles, vamos destacar o Microsft Teams, Moodle, Google Classroom,
Google Meet, Zoom e o0 WhatsApp.

Microsoft Teams - “retine tudo o que uma equipe precisa: chat e conversas encadeadas,
reunides e videoconferéncias, chamadas e colaboracdo de conteddo com o poder dos
aplicativos da Microsoft 365 e a capacidade de criar e integrar aplicativos e fluxos de trabalho
essenciais para sua empresa” (GOOGLE PLAY, 2021).

Moodle - “um sistema de gerenciamento de aprendizagem. Ele é voltado para a web,
onde os professores podem criar salas de estudo online, disponibilizar material didatico e

propor tarefas interativas como foruns, criagcdo de wikis e testes” (TECTUDO, 2021).
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Google Classroom - “¢ a sala de aula online do Google, em que alunos e professores
podem realizar encontros virtuais para a realizagdo de aulas a distancia” (TECTUDO, 2021).

Google Meet - “6 um servigo de comunicagdo por video desenvolvido pelo Google. E
um dos dois servigcos que substituem a versdo anterior do Google Hangouts, 0 outro é o
Google Chat” (WIKIPEDIA, 2021).

Zoom - “¢ uma ferramenta de videoconferéncia voltada para ambientes corporativos que
suporta reunides com até¢ 500 participantes ¢ 10 mil expectadores no modo webinar”
(TECTUDO, 2021).

WhatsApp - “¢ um aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de
voz para smartphones. Além de mensagens de texto, 0s usuarios podem enviar imagens,
videos e documentos em PDF, alem de fazer ligacdes gréatis por meio de uma conexao com a
internet” (WIKIPEDIA, 2021).

E possivel perceber que os recursos sdo em grande maioria faceis de manusear,
entretanto, notamos que muitos alunos ndo tém acesso a esses recursos e que muitas vezes
apenas o0s pais tém aparelho celular, e em uma familia geralmente tem mais de uma crianca na
escola, o que atrapalha bastante 0 acompanhamento e desenvolvimento das atividades.

Por outro lado, vemos o esfor¢co de muitos professores em minimizar a distancia do
ambiente escolar causada pelo Coronavirus, nesse caso, 0 recurso mais utilizado pela grande
maioria dos docentes foi o aplicativo de WhatsApp, dada a facilidade de comunicacdo, uma
vez que a maioria dos pais possuem o aplicativo instalado no celular. Sendo assim, o
problema passa a ser 0 acesso a internet. Notamos que muitas familias contavam apenas com
os dados moveis e nem sempre conseguiam baixar as atividades e em alguns casos, essas

familias recorriam ao material impresso oferecido pela escola.
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5 VIVENCIANDO E REFLETINDO SOBRE OS DESAFIOS DA EDUCACAO
INFANTIL EM TEMPOS DE PANDEMIA

A presente pesquisa contou com a participacdo de 09 (nove) docentes do quadro
efetivo da Escola Municipal Vila Jardim, que atuaram durante o periodo de pandemia do
Coronavirus, portanto, lecionaram em diferentes grupos organizados !por faixas etarias. A

figura abaixo apresenta a distribuicdo por faixa etaria na Educacéo Infantil:

Figura 3 — Grupos por faixa etaria ?
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Fonte: BNCC (2017)

Na busca por identificar os desafios e percepcfes das professoras atuantes em turmas
de Educacao Infantil referentes ao ensino remoto durante a pandemia (tanto durante o ensino
online, quanto com o retorno das aulas presenciais), as mesmas responderam a um
questionario contendo trinta e oito questdes.

Inicialmente as docentes descreveram como é ser professora da Educacdo Infantil,

desse modo, a professora Iris afirma que:

E uma érea que me identifico muito, tento ser o mais dindmica possivel, permito que
as minhas criangas se expressem e de forma resumida, ser professora do maternal é
muito prazeroso, pois, € na primeira infancia que podemos auxiliar a crianca a ter
um bom desempenho na vida juvenil e adulta (PROFESSORA IRIS).

A professora Agucena destaca que ser professora na Educacdo Infantil € ser “capaz de
elaborar atividades onde as criancas se expressem, construam e desenvolvam de forma
significativa” (Professora Agucena). Notamos que tanto a professora Iris quanto a professora

Acucena, demostram uma preocupacdo que perpassa a elaboracdo e aplicacdo de conteudo,

11 A organizacdo dos trés grupos de faixas etarias se da da seguinte forma: 1° grupo corresponde a criancas de
zero a 1 ano e 6 meses; 2° grupo as criancas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses e, por fim, o 32 grupo refere-
se as criangas de 4 anos a 5 anos e 11 meses.

12 Destacamos, porém, que a escola em que a pesquisa foi desenvolvida atende apenas criangas com idade
escolar entre dois a cinco anos e onze meses, de acordo com o descrito na Proposta Curricular Municipal para a
Educacéo Infantil, que traz a definicdo de organizacdo das turmas de Educacéo Infantil em Creche e Pré-escola
(BOA VISTA, 2018).



71

um cuidado com a formacéo integral da crianca, buscando dinamizar as aulas e possibilitar
um desenvolvimento humano e ndo apenas estudantil.

Jé a professora Angélica afirma que:

Ser professor na Educagdo Infantil tem sido um grande desafio para mim, pois
sempre trabalhei no ensino fundamental. Ao trabalhar com criancas pequenas
percebi que o professor tem que ter uma relagdo afetiva entre as criangas e adultos
através do compartilhamento de afetos, emoc@es, conhecimentos e experiéncias,
respeitando o direito de voz, possibilitando a crianga mostrar seus desejos e alegrias
através da expresséo livre (PROFESSORA ANGELICA).

Compreendemos que o trabalho com Educacgéo Infantil requer um olhar e um cuidado
diferente que o desenvolvido com turmas de Ensino Fundamental, como bem destaca a
professora Angélica, uma vez que além das atividades desenvolvidas na Educagdo Infantil,
existe ainda uma relacdo afetiva muito maior entre discentes e docente, do mesmo modo,
devemos respeitar e dar voz as criangas, para que assim, elas possam demonstrar seus desejos
e sentimentos.

Para a professora Rosa, ser professor na Educacéo Infantil é:

Desafiador e gratificante a0 mesmo tempo. E um desafio prazeroso, logo porque me
divirto e aprendo com os desafios propostos para as criangas bem pequenas. Ser
professor na Educacdo Infantil é dar asas a imaginacdo. Meu sonho é aprender a
contar histérias de uma forma que prenda a atencdo das criancas ao ponto de gerar
um aprendizado significativo (PROFESSORA ROSA).

Segundo a professora Rosa, ser professor na Educacéo Infantil, € um misto de desafios
e aprendizados, pois, é a partir da troca entre docente e discentes que o aprendizado acontece,
demostra sua inquietacdo em se aperfeicoar para garantir um ensino mais dinamico e ludico,
em que as criangas possam “dar asas a imaginagdo” (grifos da professora), tornando assim,
0 ensino mais prazeroso e significativo.

A professora Tulipa descreve como sendo “desafiador em todos os sentidos, pois além
da parte pedagogica, o cuidado precisa ser redobrado por se tratar de criancas a partir de dois
anos, que é a idade inicial para ingresso no maternal” (Professora Tulipa), demostrando assim,
a preocupacdo em garantir a aplicacdo dos conteudos, mas sem negligenciar os cuidados
essenciais para a faixa etaria atendida.

Ja para a professora Violeta, ser professor ¢ “gratificante, pois € uma fase muito
importante para o desenvolvimento da crianga, e acompanhar esse processo € recompensador”
(Professora Violeta), assim, destacando a Educacdo Infantil como uma fase essencial para o
desenvolvimento da crianca.

A professora Dalia, afirma que “o professor de Educagdo Infantil tem que ser um

professor inovador, capaz de enfrentar barreiras e quebrar rétulos tradicionais” (Professora
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Délia), deste modo, traz a tona, a necessidade de o professor buscar novos recursos, novos
conhecimentos, rompendo assim o0s obstadculos de um ensino tradicional, criando
possibilidades que estimulem o desenvolvimento dos discentes.

Do mesmo modo, a professora Agucena, diz que ser professor “¢ ser capaz de elaborar
“atividades”, onde a crianga se expresse, construa e desenvolva de forma significativa”
(Professora Agucena), assim, reafirmando a necessidade de respeitar a crianga em sua
integralidade, promovendo atividades significativas que priorizem a participagdo e construgédo
da crianca.

Sobre 0 anincio das aulas remotas as professoras Rosa e Angélica afirmaram que suas
preocupacdes iniciais foram pesquisar sobre como dar aula online, ja as professoras Violeta e
iris disseram que pesquisaram sobre os meios de comunicacdo disponiveis para o
desenvolvimento das aulas remotas.

No entanto, as professoras Dalia, Acucena, Azaleia, Petnia e Tulipa, aguardaram o
direcionamento da gestdo e coordenacdo da escola, aléem disso, a professora Rosa entrou em
contato com outros professores para pensar coletivamente como proceder diante desse novo
cenario.

ApoOs a paralizacdo das aulas presenciais, 0 contato entre professores, gestéo,
coordenacdo e familias acontecia por meio do aplicativo WhatsApp ou por reunides online,
através do Google Meet. Desse modo, todas as informacdes referentes ao direcionamento das
aulas eram repassadas durante esses encontros, em casos particulares, a gestdo, coordenacao
ou familias faziam o contato diretamente com o professor da turma.

Corroborando com esse entendimento, (MOTIN et al apud PALU et al, 2020, p. 253),
apontam que ‘“com as aulas remotas precisamos recriar maneiras de manter os estudantes
atentos e interessados, visto que eles tinham outras novas distracfes, que agora ultrapassavam
a utilizacdo do celular e de outras tecnologias na aula”, para tanto, houve uma reorganizagao
do ambiente, criando um local para estudo e trabalho dentro de casa, assim, dividindo esse
espaco com a familia e a nova realidade em que outros membros desta mesma casa também
estavam com as aulas remotas e/ou trabalho remoto.

Em relacdo ao quesito acesso a tecnologia, os dispositivos que as profissionais mais
utilizavam para acessar a internet para realizar pesquisa ou mesmo organizacdo das aulas
foram: smart TV, smartphone, notebook, celular e computador de mesa. Em razdo da
adaptacdo ao novo cenario, duas professoras utilizavam e tinham acesso a esses equipamentos
de forma compartilhada com outras pessoas da familia, mas cerca de 80% (oitenta por cento)

tinham equipamentos apenas para uso pessoal.
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Apesar das docentes citarem que a internet a que tinham acesso era de boa qualidade,
chama atengédo o fato de mencionarem que as principais dificuldades encontradas durante o
ensino remoto, foram relacionadas a problemas de conexdo com a Internet. Vale ressaltar que
a internet mencionada se trata de rede de internet particular das mesmas.

Outros problemas mencionados sdo pertinentes a aspectos técnicos com o uso das
plataformas para o desenvolvimento do ensino remoto, o excesso de atividades na preparacéo
dos conteudos ministrados remotamente, além da falta de motivacdo pessoal com o ensino
remoto e falta de interacdo pessoal professor-aluno.

Ao serem indagadas sobre os principais aspectos positivos encontrados durante o
ensino remoto, as professoras Violeta e iris destacaram que foi o desenvolvimento de novas
habilidades em plataformas para o ensino remoto. Ja as professora Dalia, Tulipa e Angélica
disseram, que para elas, foi a exploracdo de novas dindmicas de ensino-aprendizagem
adotadas durante as aulas remotas, enquanto a professora Acucena disse que foi a exploracéo
de novas formas de avaliagcdo no ensino remoto.

Entretanto, entre as nove professoras entrevistadas, para as professoras Tulipa,
Angélica, Acucena, Iris, Rosa, Pettnia e Azaleia o principal aspecto positivo foi a sensacéo de
seguranga e protegdo por estarem em casa.

Desse modo, apesar de toda a preocupacdo em torno do novo formato de ensino,
notamos que as docentes se sentiram mais confortaveis por estarem atuando na seguranca de
seus lares. Durante os encontros pedagogicos online, notamos que as docentes relatavam que
tiveram que adaptar um espaco de suas casas, transformando-os em uma espécie de estudio,
precisando adquirir alguns equipamentos para suprir necessidades relacionadas a elaboracéo
dos videos que seriam enviados as turmas.

Para que as professoras ndo precisassem usar seus numeros de contato pessoais, com
0s grupos de WhatsApp em seus telefones, a SMEC (Secretaria Municipal de Educacédo e
Cultura), por meio da gestdo e coordenacdo escolar, disponibilizou tabletes a essas
profissionais, para que pudessem manter o contato com as familias de forma que ndo fosse téo
invasiva. O termo invasiva esta sendo usado para atividades enviadas em horarios diferentes
aos que as criancas estudavam, aos fins de semana, durante a madrugada. Nesse sentido, foi
acordado que o atendimento aos pais aconteceria nos mesmos dias e horarios em que as
criangas estavam matriculadas, pois, deste modo, as professoras teriam mais tempo para
darem retorno as atividades das criancas enviadas pelas familias.

Em muitos momentos foi mencionada a preocupagdo com o envio das atividades e a

adaptacdo dessas atividades, preocupacdo essa que vai desde o formato e tamanho da letra
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utilizada para a escrita, até a linguagem utilizada para a elaboracdo de questdes, para que
fossem de facil entendimento. 1sso sem mencionar o cuidado de pensar nos recursos que as
familias poderiam ou ndo ter em casa para o desenvolvimento das atividades.

Observamos que, com relacdo aos conhecimentos e uso das Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagdo, grande parte das professoras ndo tinham habilidades com os
meios tecnoldgicos emergentes no ensino remoto.

Sobre o nivel de adequacdo ao formato de ensino remoto, as professoras Dalia e
Acucena disseram que se adaptaram completamente, mas para elas, as atividades da Educacéo
Infantil sdo incompativeis com o formato remoto. A professora iris afirmou que se adaptou ao
ensino remoto e ndo tem preferéncia entre o ensino remoto ou presencial. Entretanto, as
professoras Rosa, Tulipa, Violeta, Angélica, Azaleia e Petinia afirmam que se adaptaram
parcialmente ao ensino remoto, mas todas tém preferéncia pelo ensino presencial.

Apesar de haver um entendimento de que era necessario dar continuidade ao ensino,
nesse caso, de forma remota e com o uso dos recursos digitais, durante as reunides online®®
entre professores, gestdo e coordenacao, sempre havia uma discussdo em torno desse formato
de ensino para as criancas da Educacédo Infantil, principalmente pelo fato delas precisarem de
um mediador durante todo o desenvolvimento das atividades, nas producfes (desenhos ou
escrita livre) e, principalmente, na gravacao de audios e videos.

As professoras utilizavam o aplicativo WhatsApp como recurso para manterem o
contato com seus discentes, como mencionado anteriormente, gravavam audios e/ou videos
explicativos das atividades, além de envia-las no formato PDF nos grupos de suas respectivas
turmas. Essa postagem acontecia sempre no mesmo hordrio em que as aulas presenciais
aconteciam, por exemplo, pela manha as 07h30min (sete horas e trinta minutos) e no periodo
da tarde as 13h30min (treze horas e trinta minutos), esse acordo valia tanto para as
professoras titulares das turmas, como para os professores de Educacdo Fisica e Artes.

Apos as atividades serem enviadas aos grupos de WhatsApp, as professoras ficavam a
disposicdo das familias para sanar eventuais duvidas e/ou receber e dar a devolutiva das
atividades enviadas fora do horario (atividades enviadas em horarios diferentes ao que a
crianca estava matriculada), esse atendimento acontecia de segunda-feira a sexta-feira no
periodo matutino, das 07h30min (sete horas e trinta minutos) as 11h45min (onze horas e
quarenta e cinco minutos) e no periodo vespertino das 13h30min (treze horas e trinta minutos)

as 17h45min (dezessete horas e quarenta e cinco minutos).

13 Estamos nos referindo as reunides escolares realizadas quinzenalmente entre professores, gestdo e
coordenacdo, ou seja, reunides também chamadas de encontros pedagdgicos.
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Durante a elaboragdo de seu planejamento, a professora Dalia afirma que utilizou o
Google formulario para dinamizar suas aulas, além de apostilas impressas, que tambem foi a
ferramenta utilizada pelas professoras Acucena, Rosa, Tulipa, Violeta, Angélica, Petinia e
Azaleia. Somente a professora Iris diz ndo ter utilizado nenhuma ferramenta digital para
dinamizar suas aulas.

Um ponto importante a ser mencionado € a utilizacdo das atividades impressas, pois
em muitos casos, por falta de acesso a internet ou por haver apenas um aparelho celular para
toda a familia, geralmente em posse do responsavel pela crianca em horério de trabalho, os
mesmos ndo tinham como acompanhar as atividades dentro dos horarios de aulas da crianca.
Desse modo, 0S mesmos passavam ao menos uma vez por semana na escola para pegarem
uma apostila contendo todas as atividades da semana (geralmente o responsavel pegava as
atividades na segunda-feira e entregava na sexta-feira), nesse caso, 0s pais e/ou responsaveis
precisavam ir até a escola para pegar esse material.

Portanto, esses foram o0s recursos, ferramentas, estratégias de ensino e suportes
tecnoldgicos, uma vez que todas as professoras utilizaram os grupos de WhatsApp das turmas,
para 0 envio das atividades no formato PDF, atividades impressas (entregues na escola),
videos com explicacBes de atividades a serem desenvolvidas, videos baixados de outras
plataformas sobre o conteldo das atividades, audios explicando as atividades a serem
desenvolvidas, como estratégias de ensino para ministrarem as aulas remotas. Além disso, a
professora Dalia, afirmou que realizava video chamada com a turma esporadicamente, as
professoras Rosa e Tulipa disseram que além das estratégias citadas, também utilizaram o e-
mail como recurso.

Percebemos que as apostilas impressas tém lugar de destaque entre 0S recursos
utilizados pelas professoras, atendendo assim aqueles alunos que ndo tinham como
acompanhar as aulas por meio dos grupos de WhatsApp. Notamos, porém, que o retorno nem
sempre acontecia como 0 combinado, algumas atividades vinham com uma escrita perfeita,
pinturas bem-feitas e dentro dos espacos, nesses casos, as professoras entravam em contato
com os pais (por meio do WhatsApp, mensagem de texto ou ligacdo) orientando os pais para
gue as criancas tentassem desenvolver as atividades.

Ressaltamos que todas as atividades eram salvas semanalmente pelos professores no
drive da turma, criado inicialmente pelas professoras, mas devido a grande demanda e
sobrecarga do drive excedendo o limite gratuito, a SMEC, por meio da gestdo e coordenagdo

disponibilizou um e-mail institucional com uma memaoria maior para esse armazenamento,
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visando que, além das atividades, fossem salvos nesse drive, os planejamentos, relatérios e
portfolios das turmas.

No que se refere as aulas sincronas, a professora Iris afirma que suas aulas tinham
duracdo de até 10 minutos, enquanto a professora Déalia afirma que suas aulas sincronas
tinham em média de 10 a 30 minutos. Vale destacar que, de acordo com relatos em reunides
pedagogicas, as aulas em questdo séo referentes a momentos de interacdo entre professoras e
suas respectivas turmas, para tentarem mesmo que remotamente possibilitar que as criangas
tivessem contato com seus colegas de turmas, esses eventos ndo foram tdo exitosos, pois,
como mencionamos anteriormente, as vezes sé havia um telefone para toda a familia*.

As demais professoras afirmam que ndo realizaram aulas sincronas com suas turmas,
assim, as aulas aconteceram em sua maioria apenas de forma assincrona. Segundo relatado
nos encontros pedagogicos, as criancas da Educacdo Infantil ndo conseguem manter o foco
nas aulas sincronas por mais de 10 (dez) minutos, o que justifica o tempo de duracdo dos
encontros por meio do Google Meet.

Com relacdo as aulas assincronas, as professoras Dalia, Rosa, Acucena e Tulipa
afirmaram que suas aulas tinham duracdo de até 10 minutos, de acordo com relatos das
professoras em reunifes pedagogicas. Esse era o tempo médio de duracdo dos videos e audios
enviados nos grupos. Destacamos, porém, que esse tempo é referente ao total dessas
producdes (duracdo dos videos e audios das explicacdes das atividades encaminhadas aos
grupos de WhatsApp das turmas). No caso das professoras iris, Angélica, Pettnia e Azaleia,
as mesmas afirmam que ndo tinham esse controle de duracédo das aulas assincronas.

No que tange a realizacdo e/ou auxilio das atividades sincronas e assincronas, 51%
(cinquenta e um por cento) das professoras precisaram adquirir alguns aparelhos, materiais ou
software, como por exemplo, fone de ouvido, programa virtual (software), tripé sem led e
webcam. Notamos que nem todas as professoras adquiriram novos equipamentos, em muitos
casos, pelo fato de as mesmas utilizarem os equipamentos existentes em suas residéncias.

Segundo as docentes, a Escola/SMEC disponibilizou tabletes, materiais impressos
(livros, apostilas de conteudos e de exercicios), materiais digitais (video aulas, conteddos
organizados em plataformas virtuais de ensino e aprendizagem, redes sociais, entre outros)
para a realizacdo das atividades ndo presenciais, portanto, as atividades eram elaboradas em

sua maioria com os recursos fornecidos pela SMEC (com a utilizacdo do tablet) e enviadas

14 Estamos nos baseando em documentos elaborados pela prdpria escola.
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para as coordenadoras da escola por meio do WhatsApp, que por sua vez se encarregavam de
imprimir e disponibilizar aos pais, que poderiam pegé-las na escola em caso de necessidade.

Além disso, as professoras afirmam que a SMEC promoveu cursos de capacitacéo,
cursos online gratuitos, além desses, as mesmas afirmam que realizaram cursos online
custeados com recursos proprios e assistiram a video-aulas avulsas ou tutoriais disponiveis no
You Tube, percebemos que o curso em parte era direcionado a utilizacdo do dispositivo
disponibilizado™ pela secretaria de educacdo aos professores, o Chromebook, além de
plataformas digitais em que as docentes poderiam editar seus videos e/ou planos de aula.

Nessa direcdo, sobre a contribuicdo do curso de utilizagdo do Chromebook para o
desenvolvimento das aulas remotas, a professora Dalia diz que o curso de capacitagdo “foi
muito proveitoso, o conhecimento mostrado, fora as técnicas e novos conhecimentos”
(Professora Dalia). Para a professora Agucena “nao foi possivel aplica-los nas aulas, visto que
trabalho na Educagdo Infantil” (Professora Acucena). Para a professora Rosa “ndo foi
relevante, pois, ndo tive tempo acessivel para me dedicar ao curso” (Professora Rosa). Do
mesmo modo, a professora Tulipa afirma que “ndo foi proveitosa, pois a capacitagdo era para
usar o Chromebook e a entrega do aparelho ocorreu depois da capacitacdo, e que por vezes
nao foi possivel participar por conta de internet ruim” (Professora Tulipa). Assim como para a
professora Violeta, que afirma sobre a capacita¢do que foi “pouco proveitoso, pois foi iniciado
tempos depois de iniciar as aulas remotas” (Professora Violeta). Por outro lado, para a
professora Iris “ndo foi uma formagdo impactante no meu conhecimento, pois o que fOi
repassado ja tinha esclarecimento” (Professora Iris). As demais professoras ndo mencionaram
nada sobre 0 assunto em questéo.

De acordo com as percepc¢des referentes a formacao de utilizacdo do Chromebook,
apesar de entenderem que o curso foi uma boa iniciativa da SMEC, 67% (sessenta e sete por
cento) das professoras consideram que a realizagdo do curso ndo foi relevante para suas
praticas docentes. Isso reflete, especialmente, o fato dos aparelhos serem entregues na escola
em questdo quando o curso ja estava pela metade, além do tempo que as mesmas ndo tiveram
para se dedicarem a utilizacdo desse recurso.

Ao perguntarmos sobre a necessidade de buscar auxilio de terceiros para preparacao
ou edicdo das aulas na modalidade de ensino remoto (como, por exemplo, gravar e editar
videos), as professoras Dalia e Violeta mencionaram que ndo precisaram de auxilio para

preparar/editar as aulas durante o ensino remoto, por outro lado, as professoras Tulipa,

15 Estamos nos referindo ao dispositivo ChromeBook, disponibilizado para todas as professoras titulares de sala
de aula.
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Angeélica, Petunia e Azaleia recorreram a amigos para as auxiliarem. J& as professoras PetUnia
e Azaleia afirmam também terem recorrido a parentes, assim como, as professoras Agucena,
Rosa, Tulipa e iris. Além disso, a professora Tulipa, também recorreu a tutoriais na internet e
a outros professores, bem como, as professoras Agucena, Angélica, Rosa, Petlnia e Azaleia.

No que se refere a aprendizagem e interacdo com os alunos, as professoras afirmam
que as principais dificuldades enfrentadas na atuacdo docente na Educacéo Infantil durante o
periodo de pandemia foram o despreparo para utilizar as ferramentas digitais, auséncia de
suporte técnico pela rede de ensino acesso a Internet, adaptacdo de um espaco para 0
desenvolvimento das aulas remotas, auséncia de tecnologias (celular, computador ou tablet,
por exemplo), comportamento dos alunos/familias durante o desenvolvimento das atividades,
correcdo das atividades, cumprimento do calendario letivo, gravacdo de aulas (assincronas),
exposi¢do (durante as aulas sincronas), realizacdo de atividades ludicas atrativas em ambiente
remoto e uso de novas tecnologias, as mesmas asseguram que 0s principais meios utilizados
para manter contato e auxiliar os discentes foram, WhatsApp, mensagem de texto (SMS) e em
alguns casos, ligacdes.

Vale destacar que as reunides pedagdgicas foram espacos de aprendizado, de troca de
conhecimentos e ao mesmo tempo, a possibilidade dessas profissionais exporem suas
necessidades, angustias, duvidas e anseios, demonstrando em muitos momentos suas
fragilidades por conta do momento vivido, por terem que abrir suas casas, mostrarem seus
rostos em telas, por ndo terem dominio dos recursos digitais disponiveis, por terem sua carga
horéria de trabalho dobrada, pela incompreensdo das familias aos dias e horarios destinados
ao recebimento e retorno das atividades.

Nesse sentido, as docentes descrevem que as maiores dificuldades para auxiliarem os
alunos no ensino remoto foram o acesso a internet, dispositivos tecnologicos adequados e
dificuldade de contato com o aluno. Ja em relacdo a avaliacdo dos discentes, todas as docentes
afirmam que aconteceram de forma assincrona, em grande maioria, as avaliagdes aconteciam
de acordo com as atividades impressas recebidas, videos enviados pelas familias, relatério,
portfélio e diario de bordo, de acordo com a participacao dos discentes.

Destacamos que as avalia¢fes na Educacdo Infantil ocorrem de acordo com a PCMED

(2017), referem-se ao desenvolvimento do relatdrio descritivo da crianga®, do diario de

16 Refere-se aos desenvolvimentos das habilidades das criancas, seu desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo e
social.
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bordo!” e do portfolio da turma?®, este Gltimo traz relatos das atividades mais exitosas
desenvolvidas pela turma.

Sobre os desafios presentes no ensino remoto, referentes a atuacdo das mesmas, a
professora Dalia diz que “ndo foi possivel trabalhar porque, muitas familias ndo realizavam as
atividades como deveriam” (Professora Dalia). Ja a professora Agucena diz que “as vezes nao
ficava muito animada, pois a participagdo das familias ndo era frequente” (Professora
Acucena), enquanto a professora Rosa diz que se sentiu “frustrada e depressiva por varios
motivos, um por ndo dominar as plataformas tecnoldgicas e por ndo ter um ambiente
apropriado para a gravagdo das aulas” (Professora Rosa). A professora Tulipa destacou que
sentiu “cansaco fisico e emocional, pois o trabalho triplicou, além do estresse com algumas
familias que ndo entendiam toda a situacdo que estava sendo vivenciada e mesmo assim
pediam pelo retorno presencial com urgéncia” (Professora Tulipa). Do mesmo modo, a
professora Violeta se sentiu “sobrecarregada, pois, houve muitas cobrangas por parte dos
familiares que ndo compreendiam a necessidade de permanecer nas aulas remotas”
(Professora Violeta). Por outro lado, nas palavras da professora Iris: “devido a pandemia tive
que me adequar esse novo estado e aos poucos quando voltamos fomos nos readaptando no
decorrer dos dias” (Professora Iris) e a professora Angélica disse que se sentiu “despreparada
porque fomos pegos de surpresa” (Professora Angélica).

Ao avaliarem o desenvolvimento das aulas remotas, durante a pandemia, a professora
Dalia diz que “ficou uma falha na aprendizagem das criancas, principalmente nas semanas
que as mesmas ndo faziam as atividades, ficaram criancas dispersas, com baixo
desenvolvimento” (Professora Dalia). Nesse sentido, a professora Acucena, afirma que “foi
feito da melhor forma possivel dentro das possibilidades” (Professora Agucena). Para a
professora Rosa, o desenvolvimento das aulas nesse periodo foi “regular, poderia ter sido
6timo, porém, com a demanda de atividades, documentos, portfolios e relatorios, reunides,
ndo foi possivel ter uma dedicagdo exclusiva para o mesmo” (Professora Rosa). Para a
professora Tulipa, “ndo houve muito proveito, pois, as criangas do maternal ndo conseguem
ficar por muito tempo realizando uma atividade e até mesmo brincando, além das familias que
alegavam ndo ter tempo para a realizagdo das mesmas” (Professora Tulipa). A professora

Violeta considera que “ndo houve muito proveito, pois, a turma que atuo ¢ o maternal e eles

17 350 relatos de fatos importantes ocorridos durante o desenvolvimento das atividades, mas devido a pandemia,
ndo foi possivel fazer os registros desses acontecimentos, uma vez que eram as familias que faziam o
acompanhamento dessas atividades.

18 Documento contendo as producdes realizadas que mais chamaram a atencdo das criangas em um determinado
periodo.
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precisam de contato diario, o que ndo era possivel com as aulas remotas” (Professora Violeta).
Por outro lado, a professora ris afirmou que “o ensino remoto para a educagdo que 0s NOSSOS
alunos receberam ndo é um meio muito adequado, pois ndo hd um grande interesse de
participacdo dos pais” (Professora ris). E a professora Angélica disse “acredito que o ensino
remoto nao trouxe resultados positivos para a educagao” (Professora Angélica).

Sobre a participacdo dos pais no acompanhamento das atividades durante a pandemia,
pode ser considerada com regular, pois segundo, a professora Agucena, “tinha dias com
bastante participagdo, porém, no geral a participacao era pouca” (Professora Agucena). Para a
professora Rosa a participa¢do dos pais foi “péssima, muitos responsaveis se valiam da falta
de tempo para ndo acompanhar a vida escolar do filho” (Professora Rosa). E, refletindo sore a

situacdo, a professora Tulipa afirmou que

Muitas familias continuaram suas rotinas de trabalho e ainda tinham que ajudar suas
criancas que em sua maioria eram mais de duas. Nestes casos, foi compreensivel
observar que durante a semana SO conseguiam entregar uma ou N0 mMaximo trés
atividades e estas familias comprometidas sempre justificavam a auséncia da
crianga. Outras familias, como foi observado que estavam em suas casas € mesmo
com a situacdo vivenciada, eram grosseiras ou ndo respondiam. De fato, a
participacdo dos pais deixou a desejar tanto dos que ndo conseguiam ter um tempo
de qualidade, quanto dos que ndo queriam e ficavam inventando desculpas
(PROFESSORA TULIPA).

O que nao difere do mencionado pela professora Violeta sobre a participacdo das
familias: “Pouca participacdo, pois os familiares continuaram com sua rotina de trabalhos, o
que acarretou em pouco acompanhamento durante as aulas remotas” (Professora Violeta). E a
professora fris lembrou que demonstravam estar “sem interesse, varios momentos se
utilizando de muitas desculpas para ndo cumprir a atividade de orientar os filhos ou
simplesmente incentivar a crianca a participar” (Professora Iris). E ainda, a professora
Angélica afirmou que “as familias ndo acompanharam, deixando muito a desejar durante a
pandemia” (Professora Angélica).

Do mesmo modo, sobre a participacdo dos discentes durante o desenvolvimento das
atividades remotas, a professora A¢ucena avalia que “algumas vezes animados, outras vezes
desanimados, pois ndo estavam gostando das aulas remotas” (Professora Agucena). Para a
professora Rosa a participagdo dos discentes foi “pouco proveitosa, pois, muitas familias
continuaram trabalhando e o horario de trabalho ndo foi compativel com o horario escolar do
filho. Muitos pais ou responsaveis ndo conseguiram acompanhar a vida escolar do filho”
(Professora Rosa) A professora Tulipa destacou que “ndo houve muito proveito, pois, poucas
familias conseguiram acompanhar suas criangas no desenvolvimento das atividades”. Por

outro lado, a professora Violeta diz que foi “pouco proveitoso, pois houve poucas
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participagdes, onde as familias ndo tinham como acompanhar suas criangas” (Professora
Violeta). A professora Iris destacou que “algumas criangas tinham curiosidades e interesses,
porém ndo tinham incentivo dos responsaveis” e a professora Angélica disse que “os discentes
ndo participaram na integra” (Professora Violeta).

Ao falarem sobre aspectos que as mesmas consideram fundamentais para a Educacao
Infantil que ndo foram desenvolvidos durante as aulas remotas, a professora Acucena disse
que foram os “aspectos social € emocional” (Professora Acucena). Para a professora Violeta
foram a “socializacdo e interagdo, pois nessa fase ¢ fundamental que tenha essa troca”
(Professora Violeta). Ja a professora Iris disse que foi o “trabalho em equipe do professor e
dos responsaveis, mais responsabilidade na orientacdo da crianga para realizar as atividades”.
E para a professora Angélica foram a “presenga do professor, ambiente escolar, tudo isso
influencia na vida da crianga” (Professora Iris).

Com o anuncio do retorno das aulas de forma presencial, a professora Agucena,
relatou: “me senti com medo e insegura” (Professora Agucena). Ja a professora Rosa disse que
se sentiu “receosa, com medo de nos contaminarmos com o Covid. Porém, conforme o
desenvolvimento das aulas e com a vacina o medo foi superado”. Por outro lado, a professora
Tulipa disse que ficou “receosa, porém aliviada em saber que a jornada de trabalho iria
diminuir” (Professora Tulipa); a professora Violeta disse que ficou “apreensiva, por conta do
contato, com receio da contaminagdo” (Professora Violeta); a professora Iris afirmou que
ficou com muito receio de “pegar” o virus e levar para casa, pois estava com bebé de 8 meses
(Professora {ris); e a professora Angélica disse ter se “sentido um tanto assustada devido a
presenca ainda do virus” (Professora Angélica).

Em decorréncia das aulas remotas, as professoras descreveram essa experiéncia de ser
professor da Educacdo Infantil em meio a pandemia, como desafiadora, conturbada, uma vez
que elas ndo se sentiam preparadas e ndo faziam uso de alguns recursos tecnoldgicos e
ferramentas digitais. Ainda apontaram que foi complicado trabalhar a ludicidade dentro das
aulas remotas, descrevem ainda que aspectos fundamentais para essa etapa ndo puderam ser
executados, pois as criancas ndo tiveram contato com outras criangas.

Sobre os maiores desafios frente ao retorno das aulas presenciais, as professoras
afirmaram que sdo as lacunas de aprendizagem dos alunos que ndo tiveram acesso as
atividades do Regime Especial de Aulas ndo presenciais, abandono escolar, a readaptacdo das
criangas ao ambiente escolar, a interagéo, a socializagéo.

Sobre os impactos a médio e longo prazo, que a pandemia e 0 ensino remoto podem

ter causado para o ensino/aprendizagem das criangas, a professora Ddélia destacou “impacto
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psicomotor, desenvolvimento cognitivo, concentragdo, alunos sem rotinas, etc.” (Professora
Délia). J& a professora Agucena disse que percebe que “os impactos sdo grandes, visto que as
criangas passaram muito tempo na frente de “telas” (celular, tv)” (Professora Agucena). A
professora Rosa, destacou que “foi possivel observar que as criangas ficaram dispersadas, sem
limites, apreensivas e egocéntricas (Professora Rosa, grifos da professora). Para a professora
Tulipa “foi possivel observar que as criangas ficaram ainda mais dispersas, além da falta de
limites que tem prejudicado o convivio e interagdo das criangas” (Professora Tulipa). Nao
obstante, a professora Violeta afirmou que “os principais impactos foram voltados para a
interacdo e socializa¢do, onde as criangas retornaram com dificuldades nesses aspectos”
(Professora Violeta). Por outro lado, a professora Iris disse que “a pandemia serviu para nos
qualificar da outra realidade, mas com o retorno, o ensino das criancas, estamos tendo que nos
organizarmos unilateralmente nesse novo ciclo” (Professora Iris). A professora Angélica
afirmou que “sdo muitos os impactos, medo, auséncias da familia na educacdo dos filhos, a
permanéncia da crianga em casa levou-o a se acostumar a nao vir a escola” (Professora
Angeélica).

Com a pandemia e as aulas remotas, para a professora Tulipa “a desvalorizacdo com o
professor aumentou ainda mais, desestimulando o profissional em um periodo téo
complicado” (Professora Tulipa). Para a professora Violeta “é necessario que cada vez mais
haja parceria entre escola e familia” (Professora Violeta). Por outro lado, a professora fris
disse que a pandemia nos proporcionou uma reflexdo e que “devemos ser mais abertos a
novas experiéncias como professora, experiéncias de ensino/aprendizado contribuindo de
forma mais responsavel na educagio das nossas criangas” (Professora iris). Contudo, a
professora Angélica afirmou que “muitas familias relataram que ndo acompanhavam as
tarefas dos filhos nas aulas ndo presenciais porque ndo tinham tempo, ndo tinham internet e

ndo tinham suportes para acompanhar as aulas (Professora Angélica).

5.1 REFLEXOS DA PANDEMIA DO CORONAVIRUS E O DISTANCIAMENTO SOCIAL
NA EDUCACAO INFANTIL

Para entender mais profundamente a situagdo, sdo necessarias consideragcdes acerca dos
reflexos causados pela pandemia do Coronavirus e o distanciamento social na Educacédo
Infantil; o planejamento pedagdgico, principios e critérios, como também, as préaticas

pedagogicas adotadas para o desenvolvimento das atividades escolares para as criancas de
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dois a cinco anos, além da importancia do cuidado de si e do outro no trabalho pedagogico em
meio a pandemia, fazendo uma comparagdo entre o atual cenario educacional, os direitos de
aprendizagens e os campos de experiéncias descritos na Base Nacional Comum Curricular
para a Educacdo Infantil, bem como apresentaremos o0s instrumentos utilizados pelos
profissionais da educagédo para o aprimoramento de suas aulas em tempos remotos.

De acordo com Vigotsky (1991), a crianga € um ser social, e seu desenvolvimento
cognitivo € produto de interacdo, sendo concebido dentro e fora da cultura, deste modo,
podemos afirmar que durante o processo de ensino aprendizagem, € fundamental que o
discente seja motivado a interagir, ndo apenas com o docente, mas com todos que compdem o
ambiente escolar, podendo assim, ter acesso a um conhecimento ambos, capaz de
proporcionar conhecer e interagir com outras culturas, outras realidades.

Com base nesse entendimento, importa refletir sobre como os professores de educacéo
infantil desenvolveram suas aulas nesse periodo de ensino remoto, isso porque, o publico
atendido por eles tem idade escolar de dois a cinco anos. Nesse sentido, 0 Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) autorizou as aulas de forma remota enquanto perdurar a pandemia,
podendo ser contabilizadas como dias letivos.

De acordo com a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), o ensino
aprendizagem acontece a partir da interacdo e participacdo da crianca em todas acOes
pedagdgicas, sendo garantidos assim, os direitos de aprendizagens: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. A partir dos direitos de aprendizagens, a
BNCC também estabeleceu os campos de experiéncias, que sdo fundamentais para assegurar
que a crianca possa aprender e se desenvolver, a saber: 0 Eu 0 outro e o0 nos; Corpo, gestos e
movimento; Tracos, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; e Espacos,
tempos, quantidades, relac6es e transformacoes.

Nessa perspectiva podemos destacar a importancia da socializacdo e interacdo das
criancas através das brincadeiras, uma vez que as brincadeiras tém papel fundamental no
desenvolvimento infantil, e ela aparece como um dos seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento descritos na BNCC, assim, além de socializar e interagir, a crianca exercita
todos os seus direitos de aprendizagem e estabelece contato com 0s outros campos de
experiéncias, desenvolvendo assim, seu protagonismo.

A brincadeira também pode ser entendida como um espago para que a crianca explore
seus sentimentos, valores e desenvolva suas habilidades, pois, é através da brincadeira que a
crianga comeca a fazer a sua leitura de mundo, aprende a lidar com as situa¢des que surgem

ao longo das brincadeiras, além de ser um momento que permite que ela crie, recrie, observe,



84

imite, deste modo, construindo aspectos fisicos, motores e cognitivos, bem como, valores
sociais e morais, que oportunizam atitudes de cooperagéo e socializagéo, tornando-a capaz de
identificar e escolher seu papel na sociedade.

Supomos que o ensino remoto funcione para o Ensino Fundamental, Médio e Superior,
mas precisamos conhecer como se da o ensino remoto na Educacdo Infantil, uma vez que,
estudos tém identificado inimeros aspectos e pontos de vista sobre as experiéncias no ambito
de cuidado e educacdo de criancas de dois a cinco anos, uma vez que nessa faixa etaria, 0s
discentes apresentam maior necessidade da atencdo e do cuidado por parte do docente durante
as praticas pedagdgicas, além da necessidade da interacdo social, fundamentais para o
desenvolvimento do aluno nessa idade.

Nesse sentido, no momento em que a atencdo mundial esta direcionada aos efeitos da
pandemia do Coronavirus, torna-se tao relevante conhecer como os professores de Educacéo
Infantil compreendem sua atuacgdo para garantir a participacdo e interacdo dos discentes nas
acOes pedagogicas desenvolvidas em tempo de pandemia e distanciamento social, bem como,
refletir sobre o papel do professor frente ao ensino remoto, identificando assim, quais 0s
meios utilizados pelo docente para a elaboracdo, execucdo e avaliacdo dessas aulas, além de
conhecer as dificuldades enfrentadas pelos docentes nesse momento e suas expectativas para
uma pés-pandemia.

Para Marques (2020, p. 32):

Dentre estes problemas, o sistema educacional merece destaque, uma vez que, em
funcgéo dessa pandemia, o ensino presencial foi abruptamente privado dos estudantes
em seus mais diversos niveis de ensino, pois assim como toda a sociedade, a efeito
das politicas publicas de salde adotadas no pais, estdo em periodo de isolamento
social, evitando qualquer tipo de aglomeracéo, como principal medida para reduzir o
contagio pelo virus.

Ainda em 2020, no inicio da pandemia, a UNESCO (Organizacdo das Nac¢des Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), apresentou uma analise da crise causada pela
pandemia do Coronavirus, apontando que essa crise havia afetado “mais de 90% dos
estudantes no mundo” (UNESCO, 2020), ressaltando a importancia de se fazer uma reflexao
“sobre como o conhecimento e a aprendizagem precisam ser repensados em um mundo cada
vez mais incerto e fragil” (UNESCO, 2020). Ainda de acordo com esse documento, fica
evidente a necessidade de se pensar outros meios para a efetivacdo da educacdo em tempos de
pandemia, pelo fato do ensino a distancia ser considerado um agravante que acentua ainda
mais as desigualdades, que sd@o minimizadas no ambito escolar.

O Foérum Alagoano em Defesa da Educagdo Infantil produziu o documento “Interagdes

remotas? Educagdo Infantil e praticas pedagdgicas na pandemia”, publicado em 02 de junho
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de 2021, onde traz alguns apontamentos que manifestam a indignacdo frente ao modelo
adotado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Maceié e a0 mesmo tempo afirma que esse
formato de ensino é uma maneira de massacrar ou silenciar a natureza e a funcdo social e
pedagoOgica da Educacdo Infantil, uma vez que, tal atitude pressupde uma imposicdo ao
desenvolvimento das atividades pedagdgicas de forma remota, o que ocasiona problemas de

grandes proporc¢oes, tais como:

1. Que a realidade socioecondmica da clientela dos CMEIs ndo condiz com o
pressuposto de que cada familia possua, para cada crianga, um dispositivo celular,
notebook ou tablet, dos quais elas se sirvam, exclusiva e individualmente, em
momentos sincronos de atividades remotas;

2. Que qualquer acdo, ainda que de boa vontade, autodeclarada insuficiente e
ineficiente de alcancar a totalidade de seu publico-alvo é, desde sua concepcéo,
excludente e discriminatéria (FORUM ALAGOANO EM DEFESA DA
EDUCAGCAO INFANTIL, 2021).

Notamos que a pandemia trouxe a tona questdes sociais importantes e um tanto
preocupantes, pois a0 mesmo tempo que existe a necessidade de dar continuidade ao ensino,
surge também a preocupacdo em como fazer para que esses anseios se tornem realidade. Nao
é possivel deixar de considerar que boa parte da populacdo ndo tem poder aquisitivo para
garantir a continuidade das aulas por meio remoto, em outras palavras, nem todas os discentes
possuem um aparelho préprio, de uso individual, com internet para que esse ensino aconteca

de forma sincrona, como destaca o Forum Alagoano em Defesa da Educacéo Infantil,

3. [...] a Rede de Educagdo conta, para 0 atendimento desta imposi¢cdo, com
recursos financeiros préprios dos educadores: telefones celulares, pacotes de
internet, energia elétrica e espacgo fisico, entre outros recursos, ndo oferecendo
qualquer subsidio para o desenvolvimento do trabalho domiciliar;

4. Que a formagdo em Pedagogia confere as professoras e professores da educacéio
infantil um conjunto vasto de conhecimentos referentes ao cuidado e a educagéo de
bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas, além da sensibilidade estética da
escuta, da valorizacdo da pessoa humana e da concepcdo de que a educagdo € um
processo amplo e abrangente, que extrapola a transmissdo de conhecimentos;

5. Que a impossibilidade de desenvolver o trabalho docente de forma presencial ndo
obriga professoras e professores a adotarem formas que ficaram conhecidas como
youtuberizacdo do trabalho e que muitas destas a¢Bes ddo lugar a representacdes
estereotipadas, que descaracterizam e ferem o oficio docente, ultrapassando os
limites da pratica pedagdgica (FORUM ALAGOANO EM DEFESA DA
EDUCACAO INFANTIL, 2021).

Compreendemos aqui que além da falta de equipamentos para o desenvolvimento das
aulas de forma remota para as criancas da Educacdo Infantil, existe ainda um despreparo dos
professores. Quando falamos em despreparo, estamos falando a respeito do conhecimento e
dominio dos recursos tecnoldgicos, além é claro da exposicdo de suas praticas nos meios

digitais. O Forum Alagoano em Defesa da Educacéo Infantil destaca ainda

6. Que, ao langar a responsabilidade de conduzir atividades de estimulo ao
desenvolvimento das criangas sobre suas familias, conscientemente (e, por isso,
intencionalmente) acaba por alargar o cruel abismo de desigualdades sociais
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existente entre cada crianga, entre cada familia e entre cada comunidade
maceioense;

7. Que, assumindo um lugar que ndo € seu, a instituicdo escolar abre mao de sua
centralidade na rede intersetorial de apoio e da parceria acolhedora e respeitosa com
as familias na educacéo dos bebés e das criancas, sobretudo, as criangas expostas e
vulneraveis em tempos de pandemia e isolamento. (FORUM ALAGOANO EM
DEFESA DA EDUCAGAO INFANTIL, 2021).

Portanto, o Forum traz ainda a preocupacdo com a descentralizacdo da escola, 0 que

segundo ele expde ainda mais as crianc¢as ja vulneraveis por conta da pandemia.

5.2 O CUIDADO DE SI E DO OUTRO NO TRABALHO PEDAGOGICO EM MEIO A
PANDEMIA

Ao falarmos em Educagéo Infantil estamos direta e indiretamente falando de cuidado,
pois por mais que o trabalho pedagogico com o passar do tempo tenha ganhado uma distin¢éo
com o fato de apenas cuidar, 0 cuidar esta presente em todas as salas de aula. Nesse sentido,
Oliveira (2020) traz em seu e-book “Quando o retorno ¢ um novo comego”, a preocupagio
com o retorno as aulas presenciais, refletindo assim, em como garantir que esse retorno seja
seguro e que além do cuidado com a crianca, exista também um cuidado que torne o
aprendizado valido.

Nesse sentido, a autora pontua que a crise sanitaria provocada pela pandemia do
Coronavirus causou grandes impactos em todos os setores da sociedade, o que ndo difere do
ocorrido na educacdo, causando inseguranca e, a0 mMesmo tempo, uma sensacdo de
desorientacdo, ansiedade, e a partir de entdo, viu-se a necessidade de buscar meios para dar
continuidade ao ensino, mesmo que de forma remota, uma vez que a Educacdo Infantil é uma
atividade essencial para o desenvolvimento dos discentes.

Por outro lado, além da preocupacdo em garantir o ensino aos discentes atendidos na
Educacdo Infantil, existe ainda o anseio de assegurar o seu pleno desenvolvimento, uma vez
que, “¢ um direito da crianga viver em um espago qualificado que intencionalmente trabalhe
para a sua aprendizagem e desenvolvimento a partir de principios consensuais” (OLIVEIRA,
2020, p.7). Assim, vale destacar a importancia na elaboracdo do planejamento de atividades
voltadas para a o atual cendrio em que esses discentes estdo inseridos, levando em
consideracdo que as atividades irdo ser desenvolvidas em parceria com as familias, deste
modo, devem ser pensadas em todas as possiveis situagdes educacionais, buscando assim
garantir um aprendizado significativo que possam ser trabalhadas e proporcionem autonomia

aos discentes, ndo apenas nesse periodo de isolamento social, mas em seu cotidiano familiar e
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social como um todo.

Para tanto, Carvalho (2020), traz em seu e-book “E as criancas brincam!”, suas
percepcOes sobre 0 novo contexto educacional, como ele deve acontecer, deste modo, esse
novo contexto deve envolver ainda mais a parceria entre a instituicdo escolar e as familias.
Pensando assim, sobre o lugar da Educacdo Infantil como um espaco coletivo que
proporcione experiéncias de convivéncia, preservando e estimulando as especificidades das
criancas, bem como, o lugar de brincar, que para a autora, além de ser um direito de
aprendizagem, o brincar, permite que as criangas expressem, experimentem, participem,
convivam e estabelecam vinculos com os envolvidos nos momentos da brincadeira, além de
manifestarem seus sentimentos.

Nesse sentido, através da brincadeira, a crianca pode construir sua identidade e sua
constituicdo enquanto sujeito, a brincadeira € uma importante forma de interacdo continua
central no desenvolvimento infantil, pois, as criancas “Brincam desde os primeiros meses de
vida para se conhecerem e se constituirem psiquicamente, brincam para constituir sua propria
identidade” (CARVALHO, 2020, p. 19-20), portanto, as brincadeiras constituem vinculos com
os adultos e 0 mundo desde 0s seus primeiros anos de vida, e é fundamental dar continuidade
a esse processo, durante e ap0s a pandemia.

Para Abbud (2020), alem de refletir sobre as possiveis e mais interessantes alternativas
para a escola, familia e discentes, é necessario proporcionar meios para o atravessamento
dessa crise, deste modo, a autora, cita alguns dos principais propdsitos e caracteristicas das
atividades remotas, que s@o: manter o vinculo entre as criancas, a escola e as familias; o apoio
para a construcdo de uma rotina de acordo com cada contexto familiar com propostas
significativas e diversificadas, assim como, envolver e atrair a participacdo das criancas nas
atividades propostas.

Nessa Otica, a autora, aborda ainda um ponto prejudicial as criangas nesse momento,
segundo ela, “a questdo ndo é apenas o quanto estamos expondo as criangas as telas, mas o
quanto nds estamos disponiveis para interagir de fato com elas sem estarmos absortos pelas
telas e pelo trabalho”, pois em muitos momentos os adultos estdo ausentes, mesmo quando
estdo por perto, ou seja, a interacdo fica por conta de um tablet ou celular, portanto, €
imprescindivel criar estratégias exequiveis em parceria com as familias e criancas.

Do mesmo modo, Maranh&o (2020), traz em seu e-book “Cuidados na escola e na vida”,
debates relacionados a atual situacdo da educagdo, com énfase na Educacdo Infantil, com
questdes sobre o significado de cuidar, suas diferencas e semelhancas do cuidar enquanto

instituicdo de ensino. Desse modo, € essencial a reflexdo sobre formas de manter esse
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cuidado, apesar da pandemia, bem como sobre que tipos de cuidados devem ser adotados pos
pandemia, trazendo assim, além de uma perspectiva pedagogica, uma perspectiva das ciéncias
da salde, com o intuito de auxiliar os profissionais da educagdo ao longo desse processo, bem
como na retomada do ensino presencial pds pandemia. Segundo a citada autora

Os professores de Educacéo Infantil assumem, como atividades préprias da docéncia
nessa fase, ndo apenas o planejamento e desenvolvimento de ambientes seguros e
estimulantes, que oportunizem brincadeiras e interacfes previstas nos campos de
experiéncias trazidas na BNCCEI, mas também todos os cuidados que
tradicionalmente tém sido considerados como de responsabilidade exclusiva da
familia ou de enfermeiros: acolher, proteger, limpar, trocar, proteger, confortar,
alimentar, ou seja, cuidar (MARANHAO, 2020, p. 6-7).

O cuidar no trabalho docente significa exercer fungbes que perpassam o olhar
pedagodgico, pois o docente deve conhecer as particularidades de cada discente, suas
capacidades, limitacdes, entender o comportamento e 0 modo como cada crianca reage a
determinadas situacOes, para entdo poder ajuda-la a se desenvolver através de atividades
objetivas e subjetivas, fortalecendo assim, o vinculo entre docente e discentes. Nessa direcao,
para que esse processo tenha efeito, é imprescindivel que o professor possa cuidar de si, para
entdo cuidar do outro de acordo com os saberes e fazeres estabelecidos pelas ciéncias da
salde e da pedagogia.

Corroborando esse pensamento, Luize (2020), discute a importancia de proporcionar as
criangcas um contato com diferentes formas artisticas, partindo da reflexdo do papel da
literatura no percurso de aprendizagem e desenvolvimento de bebés e criangas pequenas com
livros e com a literatura na Educacdo Infantil nesse momento de pandemia, buscando assim,
manter o vinculo entre discentes e docentes, portanto, “quando ofertamos as criangas essas
oportunidades, ampliamos sua imersdo no mundo da literatura e as ajudamos a aprender mais
sobre essa arte”(LUIZE, 2020, p. 17-18).

Luize (2020), destaca ainda que além do ambiente escolar, a literatura também deve estar
presente no ambiente doméstico, podendo ser incentivada pelos pais e/ou cuidadores. Para
tanto, a escola pode contribuir e estimular as familias a lerem com frequéncia para as criancas,
sugerindo que sejam instigadas conversas sobre o que foi lido, ou ainda, deixar que as
criancas facam uma leitura inicial através das imagens contidas nos livros, textos ou poemas.
Enfatiza ainda que, a literatura tem um papel socializador capaz de aproximar as criangas e 0S
adultos, favorecendo o fortalecimento do vinculo entre escola, crianca e familia.

Nesse sentido, Ferreira e Ciardella (2020), abordam a importancia da elaboracdo do
planejamento das escolas para o retorno das aulas de modo presencial, que contemple todo um

cuidado de acordo com as orientacOes sanitarias vigentes, deste modo, buscando construir um
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ambiente saudavel, seguro e acolhedor tanto para os discentes, quando para os profissionais
de educacdo e as familias envolvidas no processo de educacéo infantil. Afirmam que durante

€SSe Processo,

E importante construir um equilibrio cuidadoso por parte dos adultos, que possa
oferecer as criancas apoio para significar esse distanciamento da escola e, em
préximo momento, para planejar o retorno, considerando que aprendizagens sobre
‘encontros’ e ‘separagdes’ estdo em jogo (FERREIRA; CTARDELLA, 2020, p. 12).

As autoras trazem ainda algumas sugestdes que podem ser usadas como pontos de
partida para uma possivel volta as aulas de forma presencial, sdo elas: reconhecer o0s
sentimentos que permeiam o “retornar”; adotar tempos para despedir-se e reencontrar-se;
apoiar a presenca de familiares e responsaveis; favorecer que as criancas se expressem, além
de planejar tempos, espagos e materiais, portanto, “¢ necessario acolher a infincia e as
possibilidades de agdes das criangas de maneira permanente” (FERREIRA; CIARDELLA,
2020, p. 29).

Do mesmo modo, Zurawski (2020, p. 16), argumenta sobre as incertezas e preocupagdes
ocasionadas pela pandemia, na busca de encontrar ou entender quando ou se voltar as aulas
presenciais ja € possivel, levando em consideracdes os principais envolvidos nesse processo
da Educacao Infantil, para tanto, é necessario discutir de forma coletiva para se chegar a um
consenso “mesmo a distancia, € possivel garantir espagos de encontros que tradicionalmente,
jé fazem parte das praticas da escola, como a reunido com as familias™.

A autora afirma ainda que a pandemia do Coronavirus, parece ter nos trazido “para além
do medo e da duvida, a oportunidade de inaugurar ou consolidar praticas democraticas de
participacdo e de tomar, em nossas proprias méos a responsabilidade social sobre o bem-estar
dos nossos bebés e criangas bem pequenas” (ZURAWSKI, 2020, p. 16). Desse modo,
devemos buscar meios que ajudem a construir valores e responsabilidade, voltadas para a
Educacdo Infantil, a partir do envolvimento e participacdo da comunidade como um todo,
com o intuito de garantir a continuidade do ensino e fortalecer ainda mais os lagos entre
escola e familia nesse momento tdo delicado que estamos vivendo, de acordo com as decisdes
de cada instituicdo escolar.

Para Monteiro e Bresciane (2020), é necessario refletirmos acerca dos prdés e contras
causados pelo isolamento social em meio a pandemia “o isolamento social deixou a todos
perplexos e perdidos, por outro, nos convidou a repensar o0s jeitos de ser e fazer a escola e de
assegurar os direitos que defendemos para as criangas” (MONTEIRO; BRESCIANE, 2020, p.
6), é necessério fazermos uma reflexdo de nossas a¢des, uma vez que o cenario educacional

mudou totalmente e precisamos nos reinventar.
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Para as autoras, “quando nos abrimos para escutar verdadeiramente as criangas e
compreender o contexto em que estamos inseridos e suas possibilidades, constituimos um
novo entendimento ja constituido” (MONTEIRO; BRESCIANE, 2020, p. 20). Nesse sentido,
os professores tém papel fundamental nesse processo, pois cabe a eles estimular, mediar,
incrementar, sustentar, organizar, ampliar, compartilhar e criar atividades que oportunizem as
criangas novas experiéncias, que promovam a aprendizagem mesmo que de forma remota.

Alias, é importante refletir sobre o processo de distanciamento social na Educacdo
Infantil, principalmente por trazer a tona temas tdo recentes que tem nos causado grandes
davidas e incertezas, bem como, nos trazendo possibilidades de repensar sobre como agir
durante e depois da pandemia, na busca de assegurar o atendimento educacional as criancas,
“nao se trata de quando voltar a convivéncia escolar, mas como e com qual olhar voltar”
(ZILMA, 2020, p. 9).

Contudo, compreendemos que houve uma enorme mudanca no cenario educacional, e
que essa mudanca foi abrupta, trouxe a tona questdes sociais e econdmicas que estavam
minimizadas, mascaradas, mas que tivemos que conhecé-las, percebé-las, porque na verdade,
elas sempre estiveram aqui. A desigualdade social sempre existiu, mas estamos sempre tao
ocupados, na correria do dia a dia, que muitas vezes ndo percebemos, ou talvez ndo queremos
ver a realidade do outro, portanto, € hora de nos colocarmos realmente no lugar do outro e
pensarmos em meios de garantir a todos os discentes condigdes dignas de ensino, de

aprendizado, de forma igualitaria e equitativa.
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CONSIDERACOES AO FIM DO TRABALHO

Ao analisarmos 0 que foi descrito pelas professoras atuantes na Educacao Infantil e que
estiveram a frente desse ensino durante a pandemia e 0 ensino remoto, notamos o quanto essa
classe teve dificuldade em dar continuidade ao ensino. Notamos também que 0S recursos
utilizados foram insuficientes para garantir a participagdo dos discentes, um ponto
fundamental nessa descoberta, é que as familias precisam estar mais proximas da escola, dos
professores, da educacdo de seus filhos.

Esse estudo revelou que as maiores dificuldades das docentes para auxiliar os alunos
no ensino remoto foram o acesso a internet, dispositivos tecnoldgicos adequados e dificuldade
de contato com o aluno. A avaliagdo também apareceu em lugar de destaque nas reflexdes das
professoras, com as limitagdes relacionadas ao formato possivel, em atividades impressas e
videos enviados pelas familias, relatorio, portfolio e diario de bordo, de acordo com a
participacdo dos discentes.

Considerando o cenario de aulas remotas, as professoras descreveram a experiéncia de
ser professor da Educacdo Infantil em meio a pandemia, como desafiadora e conturbada, uma
vez que elas ndo se sentiam preparadas para o uso de alguns recursos tecnoldgicos e
ferramentas digitais. Ainda se destaca as limitacdes em relacdo a ludicidade e interacdo dentro
das aulas remotas, frente ao papel fundamental desses aspectos no desenvolvimento infantil.
Sobre os maiores desafios frente ao retorno das aulas presenciais, se destacam as lacunas de
aprendizagem dos alunos que nao tiveram acesso as atividades do regime especial de aulas
ndo presenciais, abandono escolar, a readaptacdo das criancas ao ambiente escolar, a
interacdo, a socializacdo. Elementos considerados com profunda seriedade no planejamento
dessas profissionais para melhor atendimento das criancas da escola em que trabalham.

Acreditamos que a pandemia foi algo totalmente novo para todos, em todos os contextos
da sociedade, trazendo consigo grandes modificacdes, tanto nas rotinas, como nas nossas
praticas diarias, e na educacdo ndo foi diferente, pois enquanto professores tivemos que nos
reinventar para ndo deixarmos de atender aos nossos alunos, dessa vez, de forma remota e em
grande parte pela internet. Foi possivel notar o empenho de cada profissional em buscar novos
conhecimentos e fazer com que as aulas ndo parassem e a frustacdo dos mesmos por nao
encontrarem uma metodologia que fosse capaz de atender as reais necessidades das criancas.

Durante esse novo processo educacional do qual ainda estamos em processo de
adaptacdo, devido a pandemia, devemos levar em consideracao todo o percurso histérico e de

vida do professor, uma vez que € a partir desses processos de interacdo que séo construidos e
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moldados a identidade docente. O respeito e a valorizacdo do percurso histérico e de vida vao
definir o perfil e identidade do professor, esses cuidados sdo necessarios para termos
profissionais capacitados, conscientes de si e do outro, que tenham um olhar critico e humano,
que consigam entender e respeitar as especificidades presentes em cada sala de aula.

O periodo de adaptacdo ao ensino remoto ndo foi nada facil, do mesmo modo ocorre
com o retorno as aulas presenciais, mesmo tendo passado um ano do retorno ao ambiente
escolar, essas dificuldades enfrentadas durante o ensino remoto, foram minimizadas, mas néo
totalmente sanadas. Além disso, agora também temos que nos preocupar com as
consequéncias trazidas pelo periodo de isolamento e distanciamento social, vale enfatizar que
precisamos de politicas publicas mais efetivas, que valorizem o trabalho e empenho do
professor, pois, sabemos que existem muitos professores comprometidos ndo somente com o
ensino das disciplinas, mas, em fornecer uma base solida de conhecimentos para os discentes,
uma formacao de cidaddos conscientes de seus atos e de sua cultura.

Esse estudo na verdade é apenas uma ponta do iceberg, pois ainda existem muitas
questdes a serem discutidas e trabalhadas, precisamos de politicas mais efetivas, que
priorizem a educacdo como um todo, ndo apenas para uma parcela da sociedade, mas para
todas as criancas, jovens e adultos que estejam dispostos a aprender, ensinar e se tornar
grandes cidaddos, uma educacdo digna, de qualidade, independentemente de cor, raca ou

classe social, a tdo falada equidade.
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ANEXO A - COMPROVANTE DE ENVIO E APROVACAO DO PROJETO
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO FROJETOD DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCAGAO INFANTIL: UMA REFLEXAD SOBRE OS PROCESSOS DE ENSINO EM
TEMPOS DE PAMDEMIA E DISTANCIAMENTO SOCIAL

Pesquisador: SANMDRA LOPES LIMA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 55308221.1.0000.5302

Instituigao Proponente: Universidade Federal de Roraima - UFR

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADDS DO PARECER
MNimero do Parecer: 52706068

Apresentagao do Projeto:

A presente pesquisa se insere na linha de pesquisa Formagio de Professores e Praticas Educativas, do
Programa de Pos-Graduagdo em Educagio, da Universidade Federal de Roraima. Este frabalho tem como
objetive geral analisar os processos de ensino em tempos de pandemia e distanciamento social na
Educagio Infantil, tendo como objetives especificos, identificar os recursos utilizades pelo docente de
Educagio Infantil para a elaboragio, execugdo e avaliagio das aulas remotas, além de conhecer as
dificuldades enfrentadas por estes docentes para a realizagdo das mesmas, e por fim, refletir sobre o papel
do professor em meio a realidade de um ensing remofo e distanciamento social, ocasionados pela pandemia
da Covid-18. A abordagem metodologica esta vinculada ao campo da pesquisa qualitativa em educagio. As
colaboradoras serfo doze professoras que atuam na Educagdo Infantil, com as turmas do matemnal, 1% e 20
periodos, em uma escola da rede municipal de ensino de Boa Vista, estado de Roraima. Para tanto, serdo
empregadas entrevistas, via Google Forms, abordando as percepgies e atuacdo dessas professoras no
desenvolvimento de suwas atividades de forma remota.

Hipotese:
Talvez o ensino remoto funcione para o Ensino Fundamental, Médic & Superior, mas precisamos
compreender como esse processo de ensino remoto na educagdo infantil, uma vezr que, estudos tém

identificado indmeros aspectos sobre as experiéncias no ambito de cuidado e educagio de
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criangas de 2 a 5 anos.

Metodologia Proposta:

LHilizaremos uma pesquisa basica, de natureza qualitativa, que sera desenvolvida por meio de um estudo de
caso de abordagem descritiva, no qual sera realizada uma pesguisa com os professores da Escola
Municipal Vila Jardim, localizada ne residencial Vila Jardim, no baire Cidade Satelite, Municipio de Boa
Viista, estado de Roraima, que atende alunos com faixa etiria de dois a cinco anos de idade, nas turmas do
maternal, 1% e 2 pericdos.

Critério de InclusSa:
Ser professor(a) de sala de aula lotada({a) na Escola Municipal Vila Jardim, nas turmas do Matemal, 1°
periodo ou 2° periodo.

Critério de Exclusdo:
Méo estar vinculado a sala de aula na Escola Vila Jardim nas turmas do matemal, 1° periodo ou 2° periodo.

DObjetive da Pesquisa:

Ohbjetivo Primario:

Esta proposta de trabalho tem por objetivo geral, analisar os processos de ensino em tempos de pandemia
e distanciamento social na Educagio Infantil.

Objetiva Secundario:

Os trés objetives especificos se definem em fungdo de: identificar os recursos ufilizados pelo docente de
Educagdo Infantil para a elaboragio, execugdo e avaliagdo das aulas remotas; conhecer as dificuldades
enfrentadas por estes docentes para a realizagio destas aulas: bem como, refletir sobre o papel do
professar em meio a realidade de um ensing remoto e distanciamento social.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos por participar s30 minimos. O questionario sera preenchido exclusivamente on-line, atendendo os
protocolos de distanciamento social. E possivel que vood experimente cansago durante a coleta de dados,
que se sinta incomodado(a) por ser avaliado(a) ou expor opinides pessoais. Para contomar isso, lembramos
que voce podera abandonar a pesquisa guando quiser, gue seus dados serdc mantidos sob sigilo, que
informagies que permitam identifica-lofa) no
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Serao Necessarias para as analises de dados que realizaremos e gue todos os procedimentos serdo

conduzidos por pesquisadores{as) preparados(as) para auxilia-lo{a) diante de dificuldades e incémodos que
possam surgir.

Beneficios:

Auxiliara na melhor identificagio & compreensio dos desafios e percepgies dos professores da Educagio
Infantil da Escola Municipal Vila Jardim, Municipio de Boa Vista, estado de Roraima em relagéo ao ensino
remoio durante a pandemia da Covid-19. As informagbes obtidas serSo organizadas e apresentadas na
forma de um capitule da minha dissertagdo de Mesirado, nunca de forma individual e sem identificagio
pessoal.

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:

Projeto de pesquisa do Programa de Pds-Graduagdo em Educagio da Universidade Federal de Roraima
(PPGE/UFRR).

Consideragtes sobre os Termes de apresentagio obrigatoria:

Todos os Termos de apresentagio obrigatoria foram submetidos adequadamente.

Recomendagies:

Vide conclusdes ou pendéncias e lista de inadequacdes.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:

As pendéncias apontadas na avaliagio anterior, referentes a avaliagio dos riscos, 805 oritérios de exclusio,
a solicitagdo de dispensa de TCLE e ao Cronograma foram sanadas. Portanto, ndo foram mais evidenciados
obices éticos. Desta forma, recomenda-se a aprovagdo do profocolo de pesquisa.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborade baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documernto: Arguivo Postagem Auttor Situagio
| tes Basicas | PB_INFORMAGOES_BASICAS DO P | 23/02/2022 Aceaito
do Projeto ROJETO 1883038 pdf 14:58:17
Outros CARTA_RESPOSTA.pdf 23022022 |SANDRA LOPES Acaito

14:56:56  [LIMA
Projeto Detalhado /| PROJETO pdf 23022022 (SANDRA LOPES Aceito
Brochura 14:2547  |LIMA
| Investigador
Endarsgo: Av. Cap. Ene Garcez, n° 2413, UFRR, Campus Paricarana, Bioco PRPPGIUFRR, Sala CEPYUFRR.
Balmo:  Asroporto CEP: 503104100
UF: RR Municipio: BOAVISTA
Talefona: (05)3621-3112 Fax- (25)3621-3112 E-mall: coep@ulT.be
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TCLE ! Termos de  |TCL_SAMDRA_LOPES LIMA pdf 230272022 |SANDRA LOFES Aceito

Assentimemnto / 14:24:48  |LIMA

Justificativa de

Auséncia

Cronograma CRONOGRAMA pdf 230272022 |SANDRA LOPES Aceito
14:12:47  |LIMA

Qutros Justificativa_para_dispensa pdf 141272021 |SANDRA LOFPES Acaito
17:08:31  [LIMA

Qutros TERMO.pdf 141272021 |SANDRA LOFPES Acaito
17:07:48  [LIMA

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 031272021 |SANDRA LOPES Aceito
020810 [LIMA

Situagio do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:

Mao

BOAVISTA, 08 de Margo de 2022

Assinado por:

Bianca Jorge Sequeira Costa

[Coordenador{a))
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ANEXO B - MODELO DE CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE
PESQUISA

CARTA DE ANUENCIAPARAAUTORIZACAO DE PESQUISA

TERMO DE ANUENCIA

Eu, , ha qualidade de

responsavel pela Escola Municipal , autorizo a realizacdo da
pesquisa intitulada - DESAFIOS E PERCEPCOES DOS PROFESSORES DA EDUCAGAO

INFANTIL SOBRE O ENSINO REMOTO E AULAS PRESENCIAIS DURANTE A
PANDEMIA DA COVID-19, a ser conduzida sob a responsabilidade da pesquisadora Sandra Lopes

Lima, e declaro, que esta Instituicdo apresenta infraestrutura necessaria a realizacdo da referida
pesquisa. Esta autorizacio so é valida no caso de haver um parecer favoravel de um Comité de Etica

em Pesquisa credenciado a CONEP.

Local, de de 20

Assinatura e carimbo



104

APENDICE A— QUESTIONARIO DE PESQUISA

DESAFIOS E PERCEPCOES DOS PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL
SOBRE O ENSINO REMOTO DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19

DADOS DE IDENTIFICACAO, FORMACAO E ATUACAO PROFISSIONAL

Qual seu sexo?
0 Masculino
0 Feminino
2. Qual seu nivel de formacéo académica?
0 Graduacéo
O Especializacédo
0 Mestrado
0 Doutorado
3. Durante a pandemia em qual série vocé estava lecionando?

0 Maternal
0 1° Periodo
N 2° Periodo

4. Tempo de atuacao docente na Educacédo Infantil

Ate 1 ano

De 2 a 3 anos
De 3 a5 anos
De 5 a 10 anos
De 10 a 15 anos

N I O I O O

Mais de 15 anos

5. Como vocé descreve ser professor (a) de Educacgdo Infantil?
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CARACTERIZACAO DO CONTEXTO
1. Com o anuncio das aulas remotas, quais foram suas preocupagdes iniciais?

0 Pesquisar sobre como dar aula online
0 Pesquisar sobre quais 0s meios de comunicacao disponiveis para o
desenvolvimento das aulas
0 Aguardar o direcionamento da gestéo e coordenacdo da escola
0 Entrar em contato com outros professores para pensar coletivamente como
proceder
0 Outro:

2. Classifique a qualidade de seu acesso a Internet:
Muito ruim

Ruim

Bom

Muito bom

O o o o o

Indiferente

3. Quiais dispositivos vocé possuia para 0 acesso a Internet?
Desktop

Smart TV

O

O

0 Smartphone
O Notebook
O

QOutro:

4. Os computadores e afins que vocé tinha acesso eram dispositivos utilizados apenas
para 0 uso pessoal ou necessitava compartilha-los com outras pessoas?
0 Compartilhava com outras pessoas da familia

O Apenas para meu uso pessoal
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5. Quais foram as principais dificuldades encontradas durante o ensino remoto? (Pode

marcar mais de uma opgéo).

U
U

Problemas de conexdo com a Internet

Problemas técnicos com o uso das plataformas para o desenvolvimento do

ensino remoto

[]

O O o o

Excesso de atividades na preparacdo dos contetdos ministrados remotamente
Falta de motivacdo pessoal com o ensino remoto
Falta de interacdo pessoal professor-aluno

Outras opcoes que nao foram abordadas

Nao encontrei nenhuma dificuldade com o ensino remoto

6. Quais foram os principais aspectos positivos encontrados durante o ensino remoto?

(Pode marcar mais de uma opgé&o).

[]
N

Desenvolvimento de novas habilidades em plataformas para o ensino remoto

Exploracdo de novas dindmicas de ensino-aprendizagem adotadas durante as

aulas remotas

[ I 0 R

Exploracao de novas formas de avaliacdo no ensino remoto
Sensacdo de seguranga por estar em casa
Motivacdo pessoal com o0 ensino remoto

Outro aspecto positivo ndo citado acima

N&o encontrei nenhum aspecto positivo no ensino remoto

CONHECIMENTO E USO DAS TDIC (Tecnologias Digitais da Informacéo e

Comunicacao)

1. Como vocé classifica as suas habilidades na utilizacdo de ferramentas digitais antes

da pandemia?

[

0 I B B A

N&o tinha habilidades
Muito boas

Boas

Ruins

Muito ruins
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2. Qual o seu nivel de adequacgdo com o formato remoto de ensino?
0 Me adaptei completamente
0 Me adaptei completamente, mas as atividades da Educacéo Infantil séo
incompativeis com o formato remoto
0 Me adaptei, ndo tenho preferéncia entre o ensino remoto ou presencial
0 Me adaptei parcialmente, mas prefiro o ensino presencial
0 N&o me adapteli
O

Outras opcdes que nao foram abordadas

3. Qual ou quais Ambientes de Aprendizagem (AVA) vocé utilizou para ministrar as
aulas remotas? (Pode marcar mais de uma opgé&o).
0 Moodle
Google Classroom
Google Meet
WhatsApp

0

0

0

O Telegram
0 Nenhum
0

Qutro:

4. Qual ou quais ferramentas digitais vocé utilizou para dinamizar suas aulas? (Pode
marcar mais de uma op¢éo).
0 Google formulario
Jamboard
Kahoot
Quizlet
Wordwall
Apostilas impressas

Nenhum

O o o o o o og

QOutro:
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1. Quais estratégias de ensino vocé tem utilizou para ministrar as aulas remotas? (Pode

marcar mais de uma opgéo).

[]

U
U
U
U
U
U
U
U
N
N
N
N
N

Grupo de WhatsApp

Atividades no formato PDF nos grupos de WhatsApp
Atividades impressas entregues na escola

Videos com explicac@es de atividades a serem desenvolvidas
Videos baixados de outras plataformas sobre o conteido das atividades
Audios explicando as atividades a serem desenvolvidas
Video chamada com a turma diariamente

Video chamada com a turma esporadicamente

Video aulas gravadas

Chats

Sites, aplicativos ou arquivos de exercicios

Drives de armazenamento e compartilhamento de dados
E-mails

Qutras:

2. Caso tenha sido utilizada a modalidade de aulas sincronas, indique abaixo a duracao

das aulas.

[

O o o o o o

3. Caso tenha sido utilizado a modalidade de aulas assincronas, indique abaixo a

Aulas de até 10 minutos
Aulas de 10 a 30 minutos
Aulas de 30 minutos a 1 hora
Aulas de até 2 horas

Aulas de até 3 horas

Aulas com mais de 3 horas

Né&o se aplica

duracgéo das aulas.

[]

Aulas de até 10 minutos
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Aulas de 10 a 30 minutos
Aulas de 30 minutos a 1 hora
Aulas de até 2 horas

Aulas de até 3 horas

Aulas com mais de 3 horas

I A O N

Né&o se aplica

4. Para a realizacdo e/ou auxilio das atividades sincronas e assincronas, vocé precisou
adquirir algum aparelho, material ou software?
0 Camera
0 Fone de ouvido
0 Programa virtual (software)
0 Celular
0 Mesa digitalizadora
0 Notebook
O Computador
0 Tablet
0 Tripé sem led
0 Tripé com led
O Webcam
0 Impressora
0 Né&o se aplica
O

Qutros

5. Quiais recursos a Escola/SMEC disponibilizou para a realizacao das atividades ndo
presenciais?
0 Internet
Computador
Tablet
Lousa digital

Impressora ou fotocopia

O o o o oog

Material impresso (livros, apostilas de contetdos e de exercicios)
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0 Material digital (video aulas, conteddos organizados em plataformas virtuais de
ensino e aprendizagem, redes sociais, entre outros)

0 Nenhum recurso foi disponibilizado para a realizagéo das atividades ndo
presenciais

O Outro

6. Vocé realizou a¢Bes voltadas a capacitacdo para uso de ambientes e ferramentas
digitais de aprendizagem? (Pode marcar mais de uma opcao).
0 Cursos promovidos pela Escola/SMEC
Cursos online gratuitos
Cursos online custeados com recursos proprios

O
O
0 Video-aulas avulsas ou tutoriais disponiveis no You Tube
0 Né&o se aplica

O

Outro

7. De que forma essa capacitacao contribuiu para o desenvolvimento de suas aulas?

8. Vocé precisou de auxilio de terceiros para conseguir preparar/editar as aulas na
modalidade de ensino remoto (como, por exemplo, gravar e editar videos)? Caso tenha
precisado, marque a opcao que melhor descreve a quem voceé solicitou auxilio.

0 Né&o precisei de auxilio para preparar/editar minhas aulas durante o ensino

remoto

Amigos

Parentes

Busquei apoio técnico especializado institucional
Tutoriais na internet

Outros professores

O o o o o o

Outras opcoes que ndo foram abordadas
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APRENDIZAGEM E INTERACAO COM OS ALUNOS

1. Qual ou quais dificuldades vocé enquanto docente da Educacéo Infantil enfrentou
durante o periodo de pandemia? (Pode marcar mais de uma op¢ao).
0 Despreparo para utilizar as ferramentas digitais
Auséncia de suporte técnico pela rede de ensino
Auséncia de suporte material pela rede de ensino
Acesso a Internet
Adaptacdo de um espago para o desenvolvimento das aulas remotas
Auséncia de tecnologias (celular, computador ou tablet, por exemplo)
Comportamento dos alunos/familias durante o desenvolvimento das atividades
Correcéo das atividades
Cumprimento do calendario letivo
Gravacdo de aulas (assincronas)
Exposicéo (durante as aulas sincronas)
Realizacao de atividades ludicas atrativas em ambiente remoto
Uso de novas tecnologias
Nenhuma dificuldade

Qutro:

N e e e I A A A B O

2. Sobre as formas de auxilio ao aluno, qual o meio principal de contato com o aluno?
(Pode marcar mais de uma opcéo).
0 WhatsApp
Instagram

Google Classroom

Google Meet

O
J
0 Mensagem de texto (SMS)
J
0 E-mail

[J

Outro

3. Qual sua maior dificuldade para auxiliar os alunos no ensino remoto?

[ Acesso a internet
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Dispositivos tecnoldgicos adequados
Dificuldade de contato com o aluno
N&o tive dificuldades

Outra

4. Em relagdo a avaliagdo dos discentes, como ocorreu na maioria das vezes?
0 Assincrona
0 Sincrona

O Outro

5. Como vocé avaliava o aprendizado dos discentes?
Atividades impressas recebidas

Videos enviados pelas familias

Relatorio

Portfolio

Diéario de bordo

Nenhuma dessas formas

o o o o o oo

Outras formas que ndo foram citadas

PERCEPCOES SOBRE OS DESAFIOS PRESENTES NO ENSINO REMOTO

1. Psicoemocionalmente, em relacdo a sua atuacao docente, como vocé se sentiu durante

0 periodo de aula remotas referente a sua atuacéo?
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2. Comparando a modalidade presencial de ensino com o ensino remoto e considerando
a sua atuacdo frente a essa nova realidade, como vocé avalia o desenvolvimento das

aulas durante o ensino remoto?

3. Como vocé avalia a participacdo dos pais no acompanhamento das atividades durante

a pandemia?

4. Como vocé avalia a participacao dos discentes durante o desenvolvimento das

atividades remotas?

5. Quais aspectos que vocé considera fundamentais para a Educacédo Infantil que nao

foram desenvolvidos durante as aulas remotas?
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RETORNO PRESENCIAL

1. Como vocé se sentiu com o andncio do retorno das aulas de forma presencial?

2. Como vocé descreveria a experiéncia de ser professor da Educagéo Infantil em meio

a pandemia?

3. Na sua visdo, qual o maior desafio pedagogico a ser enfrentado ao retornar as aulas

presencias?

O

As lacunas de aprendizagem dos alunos que ndo tiveram acesso as atividades do

Regime Especial de Aulas ndo presenciais

O

O o o oo

Abandono escolar

Readaptacdo das criancas ao ambiente escolar
Interacdo

Socializacédo

Qutros

4. Na sua concepc¢do quais 0s impactos a médio e longo prazo, que a pandemia e 0

ensino remoto podem ter causado para o ensino/aprendizagem das criangas?
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5. Nesse espaco vocé poderd descrever algo que considera relevante mencionar, mas

nao foi descrito nos itens acima.

Muito obrigada pela colaboracéao!
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APENDICE C - MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

OI4! Meu nome € Sandra Lopes Lima, sou aluna do Mestrado em Educacdo, pela
Universidade Federal de Roraima - UFRR, o (a) convido (a) a participar da pesquisa
"Desafios e percepgdes dos Professores da Educacdo Infantil sobre o ensino remoto
durante a pandemia da Covid-19".

Esta pesquisa faz parte da minha Dissertacdo de Mestrado, para a obtencdo do titulo de
Pds-graduacdo Stricto Sensu em “"Educacdo”, tendo como linha de pesquisa Formacao

de professores e préticas educativas.

1. QUAL O OBJETIVO DESTA PESQUISA? Descrever os desafios dos professores da
Educacéo Infantil da Escola Municipal Vila Jardim em relacdo ao ensino remoto durante

a pandemia da Covid-19.

2. COMO SE DARA MINHA PARTICIPACAO? Sua participagdo consistira em ler 38
questdes, em seguida, analisar as possibilidades de respostas, assinalando uma ou mais.
S&80 questBes relacionadas a sua atuacdo como professor (a) em relagdo ao ensino
remoto durante a pandemia da Covid-19. As questdes ndo serdo invasivas a sua

intimidade e levara até 20 minutos para concluséo.

3. E OBRIGATORIA MINHA PARTICIPACAO? Néo, a sua participacdo é voluntaria.
A qualquer momento vocé pode desistir de participar, 0 que ndo lhe trara nenhum

prejuizo. A sua participacdo ndo implica em qualquer tipo de gasto financeiro.

4. SEREI IDENTIFICADO? Nao, o seu sigilo esta garantido e protegido. As

informacGes coletadas por este questionario serdo confidenciais.

5. EXISTE RISCO DE CONTAMINACAO PELA COVID-19? O questionario sera
entregue a cada colaborador e seu preenchimento podera ocorrer de forma individual,

atendendo os protocolos de distanciamento social. Caso sinta qualquer tipo de
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desconforto, incomodo ou tiver algum questionamento durante a pesquisa, vOocé
tera a liberdade de interromper o preenchimento a qualquer momento sem

qualquer prejuizo.

6. QUAIS OS BENEFICIOS ASSOCIADOS A MINHA PARTICIPACAO E COMO
0S DADOS SERAO UTILIZADOS? A sua participacdo auxiliarda na melhor
identificacdo e compreensdo dos desafios e percepcBes dos professores da Educacao
Infantil da Escola Municipal Vila Jardim, Municipio de Boa Vista, estado de
Roraima em relagé@o ao ensino remoto durante a pandemia da Covid-19. As informagoes
obtidas serdo organizadas e apresentadas na forma de um capitulo da minha dissertacao
de Mestrado, nunca de forma individual e sem identificagdo pessoal.

7. POSSO TER ACESSO AO ESTUDQO? Sim, ao participar vocé tem o direito ao
acesso as informacdes apds o término do estudo, caso queira ter acesso, basta informar

seu e-mail corretamente.

INFORME SEU E-MAIL:

CONTATOS PARA ESCLARECIMENTOS:

- Sandra Lopes Lima (sandralopeslima27@gmail.com)

Declaro que entendi os objetivos de minha participacdo na pesquisa e concordo em
participar.

N Concordo


mailto:sandralopeslima27@gmail.com
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