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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar em que termos as experiéncias formativas das
gestoras das escolas municipais rurais do P.A. Nova Amazonia de Boa Vista-RR contribuem
para a construcdo de saberes docentes necessaria para uma atuacdo politica nas escolas do
campo, a fim de perceber a dimensdo politica da docéncia na Educacdo do Campo. Nesse
sentido, a fundamentagdo tedrica se baseia na inter-relacdo de trés conceitos centrais: as
experiéncias formativas, a acdo docente e 0s movimentos sociais. A metodologia baseia-se
nos principios da pesquisa qualitativa e, quanto aos procedimentos, configura-se como uma
investigacdo documental e de campo. Nesse interim, foi efetuado o levantamento da
bibliografia publicada em forma de livros, artigos de periddicos (revistas), teses, anais de
congressos, indexados em bases de dados em formato online que abordassem a tematica, com
0 propdsito de construir o referencial tedrico que embasou a pesquisa. O campo da pesquisa
foram as duas Escolas Municipais Rurais do Assentamento P.A. Nova Amaz6nia, situadas em
Boa Vista/Roraima e direcionou-se a partir dos principios da Histéria Oral, com a realizagdo
de entrevistas de carater aberto com os gestores. Também foram analisados documentos que
evidenciaram a presenca de uma acdo docente tomada pela préxis, tais como projetos e
albuns. A andlise interpretativa considerou o contexto social e politico do espaco campesino,
bem como as urgéncias da Educacdo do Campo, dando destaque aos movimentos sociais de
luta do homem/ da mulher do campo pela terra no &mbito das terras amazonicas.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Préaxis; Educacdo do Campo; Movimentos
Sociais, Projeto de Assentamento Nova Amazénia.



ABSTRACT

This research aims to analyze in terms of training experiences of managers of rural municipal
schools in the P.A. Nova Amazonia de Boa Vista-RR originated the construction of teaching
knowledge necessary for political action in rural schools, in order to perceive the political
dimension of teaching in Rural Education. The theoretical foundation is based on the
interrelation of three central concepts: Training experiences, teaching action and social
movements. The methodology is based on the principles of qualitative research and in terms
of procedures, it is configured as documental and fieldwork. We surveyed the bibliography
published in the form of books, articles published in periodicals (magazines), theses,
conference proceedings, indexed in databases in online format that address the subject, with
the purpose of building the theoretical framework that underlies the research. The field of
research outside the two Municipal Rural Schools of the P.A. Nova Amazbnia in Boa
Vista/Roraima and was guided by the principles of Oral History, with open interviews with
managers. Documents were also analyzed that showed the presence of a teaching action taken
by praxis, such as: projects and albums. The interpretive analysis considered the social and
political context of the rural space, as well as the urgencies of Rural Education, highlighting
the social movements of rural men/women for land in the Amazon.

Keywords: Teacher Education; Praxis; Field Education; Social Movements, New Amazon
Settlement Project.
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INTRODUGAO

Moro num acampamento

Chamam a gente de assentados

No lugar tem muitas pessoas, la fomos colocados

N&o conhecemos os luxos da vida, sé conhecemos a humildade
Sem falar no preconceito que tem a sociedade

Para muitos somos sem-terra, e ndo pessoas de bem (...)
Vamos assim vivendo, ndo deixamos de lutar

Sem luta ndo conseguiremos o futuro melhorar

Quando ganharmos a terra, donos dela vamos ser

Poderemos entéo plantar, enfim tudo colher

Sou menino, sou poeta

E nesses versos eu canto

A minha historia de vida no meu pequeno recanto

(Vinicius Pereira, terceiro colocado no concurso "Escrevendo o Futuro”, em 2008)

Historicamente, o exercicio do magistério propde muitas reflexdes e observacdes aos
professores. Uma delas é a percepcéo de que a acao docente vem se reduzindo a utilizagéo de
métodos e de técnicas especificas, a fim de alcancar resultados predeterminados, focando a
acdo docente num modelo pragmatico instrumental, no saber fazer. E o que Curado Silva
(2018) chama de epistemologia da pratica, em que a formacdo e, consequentemente, as acdes
docentes se direcionam a partir do saber pratico. Essa situacdo propde uma reflexdo ao
profissional da docéncia, estimulando-o a praxis que, de acordo com Vasquez (2007), é uma
atividade tedrico-pratica intencional. Segundo o autor, tal iniciativa, de forma critica e
consciente, viabiliza a transformacdo da realidade e impulsiona a atividade da consciéncia.
Trazendo tal abordagem para o contexto da Educacdo do Campo, pensar a formacao e a acédo
docente a partir da realidade e das necessidades do publico da Educacdo do Campo é uma das
reflexdes que ndo podem ser negligenciadas. Nesse sentido, a pesquisa aqui proposta se insere
na linha de pesquisa Formacao de professores e praticas educativas, visando discutir aspectos
da formacdo de professores do campo em terras amazonicas.

Enquanto pesquisadora, a participagdo no Projeto de Extensdo: “Viveiro e
Composteira no P. A. Nova Amazénia: acdes de educacdo tecnoldgica para a sensibilizacdo
ambiental”, sob coordenagao do professor Paulo Maroti, possibilitou uma aproximagao com o
campo de pesquisa, a Escola Municipal Rural Aureliano Soares da Silva e a Escola Municipal
do Campo José Davi Feitosa Neto, ambas situadas no Projeto de Assentamento (P. A.) Nova
Amazonia, bem como proporcionou o primeiro contato com a Educacdo do Campo. Essa
aproximacgdo aconteceu de forma calorosa a partir do olhar sensivel e apaixonado que o
professor responsavel pelo projeto de extensdo, orientador desta pesquisa, Paulo Maroti,

demonstrou ao falar e atuar nas escolas do Assentamento, aqui ressaltamos ainda que observar
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0 trabalho das gestoras durante o desenvolvimento do projeto foi determinante para

chegarmos a versao final do titulo da pesquisa.

O olhar para Educacdo do Campo e suas urgéncias comecou a chamar atencdo da
pesquisadora, a cada ida as escolas para mais uma etapa do projeto, onde tinhamos
oportunidade de interagir com alunos, professores e gestores era mais nitido que durante a
formacdo inicial em Pedagogia desta pesquisadora faltou um direcionamento sobre a
modalidade de Educacdo do Campo, e que era preciso correr contra o tempo e mergulhar em
leituras para conhecer e tentar entender esse universo rico e resistente que é a Educacéo do
Campo. Inicialmente, a partir das leituras e observaces no campo da pesquisa, ficou claro
como as necessidades da Educacdo do Campo séo tratadas como iguais as necessidades da
educacdo urbana e, consequentemente, as necessidades formativas dos professores que &
atuam, ndo atendendo, desse modo, as particularidades daquele espago. Além disso, notou-se
a importancia de termos profissionais da educacao que legitimem as necessidades do campo, a
fim de que os sujeitos se identifiguem com tal instancia e com as lutas que envolvem os
direitos dos que l& residem. Vale assinalar, portanto, que se trata de professores que vém de
uma realidade urbana e que geralmente ndo estdo preparados para atuar nagquele contexto,
trazendo para o campo um olhar inferiorizante, além de caracteristicas urbanas que acabam
contribuindo para fazer das escolas do campo um reflexo das escolas urbanas (Arroyo, 2012).

Nesse interim, estar a par das necessidades daquele espaco ampliou meu olhar como
pesquisadora em favor das minorias, bem como algumas disciplinas durante este processo
como, Educacdo do Campo e Movimentos Sociais, foram fundamentais para que esta
pesquisadora pudesse se apropriar da tematica em estudo e se apaixonar ainda mais por esse
campo de pesquisa. Isso porque pensar a educacdo como ato politico e compreender a
dimensdo politica da acdo docente ja é um ato intrinseco a pesquisadora em formacao, que
estabelece relagdo com os movimentos sociais de pautas raciais dentro e fora da educacéo.
Desse modo, depois de pisar naquele chdo e ter trocas valorosas com profissionais que
compreendem as necessidades e as potencialidades do campo, que sabem a importancia da
terra e dos que vivem dela e para ela, o desejo de luta por uma educacéo publica de qualidade,
que respeite diferencas, particularidades e necessidades de contextos que foram
historicamente negligenciados, tornou-se ainda maior. Ressalto ainda que esta pesquisa se
desenvolveu em periodo pandémico e em meio a um contexto politico de um governo federal
negacionista, que negligenciou, entre tantas urgéncias, a saude do pais bem como a educacéo
e dificultou fortemente a crescente da Educacdo do Campo, a saber, com o fim da SECADI ,

que foi uma negacdo ao direito a educacéo diversa e a extingdo do PRONERA que impediu o



13
caminhar dos movimentos sociais de luta pela terra e, consequentemente, da Educacdo do

Campo que, ao invés de seguir em frente, tiveram que dar longos passos para tras.

Nesse contexto, a partir do olhar ampliado e sensivel para as urgéncias da Educacgéo do
Campo, buscar-se-4 compreender o objeto da pesquisa, as contribui¢cdes da formacao inicial e
demais experiéncias formativas no que diz respeito a construcdo de saberes docentes
necessarios para uma atuacdo politica nas escolas do campo presentes no ambito das escolas
municipais rural e do campo do Projeto de Assentamento (PA) Nova Amazonia.

Para que se possa pensar a Educacdo do Campo, é necessario contextualizar a luta do
homem do campo pela terra. No que diz respeito ao P. A. Nova Amazonia, € fundamental que
0 processo historico de criacdo do assentamento seja levado em conta. Para tanto a imersao na
historia P.A foi necessaria e muito valorosa, pois, acessar informacdes da luta para existéncia
do PA foi enriquecedor para esta autora, tendo em vista que que o processo histérico do PA
perpassa pela resisténcia dos trabalhadores que lutaram para que o PA fosse uma realidade e
hoje podemos afirmar que € uma realidade que deu certo. As terras que hoje séo do P. A. Nova
Amazonia eram, antes, 0 Complexo Bamerindus, que foi incorporado ao patriménio da Uniéo,
em virtude de uma inadimpléncia do Banco Bamerindus junto ao Banco Nacional de
Desenvolvimento Econdémico e Social (BNDS) (Pereira, 2017). Assim, a partir da
incorporacdo dessas terras e da articulacdo de movimentos sociais de trabalhadores da
agricultura CAR e do préprio MST, foi possivel a criacdo do P. A. Nova Amazonia (Pereira,
2017).

Diante disso, pode-se notar a importancia dos movimentos sociais que lutam pela terra
para a populacédo que reside no assentamento. Desse modo, o0 conhecimento dessa trajetdria de
luta é fundamental para a construcdo da consciéncia politica dos sujeitos que fazem do P. A.
sua morada. Além disso, a formacdo de professores da Educacdo Bésica que atuam nas
escolas do campo precisa contemplar as especificidades desse espaco, perpassando a histéria
de lutas pela terra e, no caso do P. A. Nova Amazbnia, 0 contexto em que essas lutas
ocorreram e como foram significativas para a criagdo do assentamento, além de possibilitar o
ato de “reconhecer os saberes do trabalho, da terra, das experiéncias e das acdes coletivas
sociais e legitimar esses saberes como componentes teoricos dos curriculos” (Arroyo, 2012, p.
363), para que se possa contribuir fatidicamente com uma Educacdo do Campo
emancipatdria, que potencialize as vivéncias campesinas.

Considerando-se o contexto de atuacdo dos professores no ambito da Educacdo do
Campo, € preciso destacar que as necessidades e as particularidades desse espacgo precisam ser

legitimadas. Tal legitimag&o sO acontece a partir de uma consciéncia social e politica por meio
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da qual se perceba a relevancia das necessidades do homem e/ou da mulher do campo e sua

luta pela terra no cenario da formacdo docente. Em relacdo a essa situacdo, diante da reviséo
de literatura realizada, observou-se que a formagdo de professores do campo ndo € tdo
abordada no que diz respeito a formacdo de professores de forma ampla, tendo como
referéncia a base de dados da ANPED.

Paulo Freire (1996) direciona ao entendimento de que o ato de ensinar e de educar é
uma maneira de intervir no mundo. Essa compreensao possibilita assumir nossa funcéo social
e politica, enquanto professores (as), comprometendo-nos e responsabilizando-nos pelo
exercicio da docéncia. Assim, conhecer as particularidades e as necessidades do homem/ da
mulher do campo a partir das visitas as escolas do P. A. durante o projeto de extensdo
desenvolvido, fez-nos perceber a importancia de haver, na escola do campo, professores que
tragam no seu fazer docente a praxis que, segundo Vézquez (2007), tem as dimensdes do
conhecer e do transformar, nos quais teoria e pratica constituem uma unidade, a partir das
vivéncias no contexto social e politico do campo.

E indispensavel, portanto, que professores tenham o olhar politizado e critico sobre a
realidade do campo, a fim de que possam percebé-lo como um local de possibilidades, para
que acreditem e conhecam as potencialidades da vida no campo e ndo sejam professores que
contribuam para a evasdo desse espaco como salvacdo de vida. Para tanto, pensar a formacao
do professor do campo e suas especificidades é imprescindivel, inclusive que isso se dé numa
perspectiva de formacdo constituida de um viés politico, que pense a formacgdo docente como
o caminho na efetivacdo da praxis docente, que aborde o carater social e politico da educacéo.
Dessa forma, poder-se-a haver contribui¢Ges sélidas para a construcdo de uma educacdo que
vislumbre a justica social.

Pensando nisso, surge a necessidade de investigar: Em que termos as experiéncias
formativas das gestoras das escolas municipais rurais do P. A. Nova Amazonia de Boa Vista-
RR contribuem para construcdo de saberes docentes necessaria para uma atuacdo politica nas
escolas do campo? Para tal finalidade, uma pesquisa de carater qualitativo foi realizada com
docentes e gestores dos anos iniciais do Ensino fundamental das escolas municipais rurais da
rede publica municipal de ensino de Boa Vista, situadas no P. A. Nova Amazonia, a fim de
apreender conceitos por eles formados durante a formacgdo inicial e demais experiéncias
formativas, como: préxis, pratica e acdo docente, curriculo, fungdo e identidade docente, entre
outros, objetivando analisar as contribui¢cbes da formacédo inicial e demais experiéncias
formativas no @mbito da construcdo dos saberes docentes dos gestores que atuam nas escolas

municipais rurais do P. A. Nova Amazonia.
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Este estudo partiu, inicialmente, das inquietacdes da autora, como professora da rede

publica de ensino, ao fazer uma analise sobre a importancia da acdo docente pautada na
construcdo de uma consciéncia politica, reflexiva e critica. Como j& relatado, ao conhecer a
Educagéo do Campo a partir do P. A. Nova Amazonia, a percepgdo sobre a relevancia de se
pensar a formacdo docente de forma politica e critica ficou ainda mais evidente, pois as
urgéncias educacionais e formativas do campo frequentemente sdo negligenciadas. Esse fato
despertou maior necessidade de uma formacao que contribua para a construgéo da consciéncia
politica, reflexiva e critica dos educadores. Ao longo do texto abordamos a formagao inicial
do professor do campo, trazendo aspectos da historia, concepcdes e o debate politico-social
em torno dessa tematica, discorremos sobre o percurso metodoldgico e analise desta pesquisa
que foram pautados na Hist6ria Oral, percurso esse que trouxe para 0 protagonismo pessoas
que estavam ocultas no processo de construcdo da educacdo no P.A Nova Amazobnia e
finalizamos trazendo as contribuicBes das experiencias formativas das Informantes desta
pesquisa pra a educacdo no P.A Nova Amazbnia e, consequentemente, para a educacdo na
Amazodnia com um todo.

Com os resultados pretendidos com a pesquisa, acredita-se que se possa somar esta
pesquisa a outros trabalhos ja realizados, a fim de impulsionar os debates na academia sobre
formacdo de professores do campo e acerca da praxis, proporcionando subsidios teoricos e
praticos que possibilitem articular saberes a uma acao docente politica.

Considerando o0 exposto, as leituras efetuadas instigaram a construcdo desta
dissertaco, intitulada EDUCACAO NA AMAZONIA: AS EXPERIENCIAS FORMATIVAS
E SUAS CONTRIBUICOES PARA A CONSTRUCAO DE SABERES DOCENTES PARA
UMAATUA(;AO POLITICA DE GESTORES NAS ESCOLAS MUNICIPAIS RURAIS DO
P. A. NOVA AMAZONIA DE BOA VISTA-RR. Nesse sentido, compreende-se, conforme
Vazquez (2007, p. 219), que “[...] toda praxis ¢ atividade, mas nem toda atividade € praxis”.
Sendo assim, a praxis é uma atividade material e transformadora, que permite aos docentes
repensar a préatica e a funcdo social e politica enquanto professores, levando-nos ao ambito da
praxis social da educacao. Desse modo, tal acdo visa legitimar os diversos espagos e contextos
sociais e politicos da educacdo e suas especificidades. Nesse interim, a experiéncia como
docente proporcionou, a esta pesquisadora, reflexdes no que diz respeito ao dia a dia em sala
de aula, sobre a necessidade de uma acdo docente politica, de acordo com as necessidades
reais do publico das escolas, observando-se a necessidade de uma formacgdo solida

teoricamente, que perceba a importancia dos movimentos sociais em favor das classes menos
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favorecidas e que crie condi¢des de haver reflexdes que devem ser inerentes ao fazer docente

e a formacdo critica dos alunos.

Entdo, o desenvolvimento deste trabalho possibilita a comunidade académica que esta
possa discutir sobre a formacdo e a atuagdo politica de professores do campo, investigando
quais as necessidades e as especificidades de uma formacéo para esses docentes, pensando a
formacéo de professores do campo a partir da realidade campesina. Visa-se, entdo, atender as
singularidades do referido espaco, de maneira que sejam potencializados 0s aspectos sociais,
politicos e culturais da populagdo do campo, na tentativa de superar a nogdo de “prototipo
unico de docente-educador” (Arroyo, 2012). Outrossim, busca-se legitimar as especificidades
de uma formacdo para professores do campo, aliando o embasamento teérico e o0
reconhecimento do protagonismo dos movimentos sociais a uma agdo docente politica e
social, articulando-se a unidade teoria e préatica para a construcdo de uma postura profissional
docente que valorize a pratica como momento de construcdo do conhecimento, através da
reflexdo, com vistas a educacdo para a cidadania, ratificando a educacdo como ato politico
(Freire, 1996).

Nesse sentido, foi selecionado como objeto de estudo: as contribui¢cbes da formacéo
inicial e demais experiéncias formativas na construcdo de saberes docentes necessarios para
uma atuacao politica dos educadores do campo atuantes nas escolas municipais rurais do P. A.
Nova Amazonia. Considera-se, entdo, que estudos acerca dessa temética sdo fundamentais
para a construcdo de saberes docentes necessarios para a praxis dos educadores do campo,
bem como para construcdo da praxis docente e, consequentemente, para o exercicio de uma
acdo docente reflexiva, criativa e transformadora, além de trazer debates relevantes para a
esfera académica sobre a formacéo de professores do campo.

De acordo com Gutiérrez (1988), o sistema escolar focado no prisma das relacdes
pedagdgicas equivale a uma empresa burocraticamente e hierarquicamente organizada, o que
contribui para a formacdo de uma humanidade organizadamente passiva. Ao conhecer a
Educacdo do Campo, fica evidente que um sistema educacional que priorize as relagdes
técnico/pedagdgicas e ndo pense as demais situacfes que permeiam a realidade social e
politica das familias do campo ndo contempla as demandas politicas e sociais da Educacao do
Campo, a saber, a luta pela terra, fazendo da educacdo um ato descontextualizado e
descompromissado com a sociedade.

A partir dessa realidade, nota-se que a formacdo docente, ancorada nos pressupostos
da praxis humana, acaba “fomentando a dimensao de transformac¢ao da realidade como fungao

da escola e dos seus atores” (Kosik, 1969, p. 15), podendo contribuir para a consolidagéo de
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um fazer docente mais proximo de uma educacdo que pense a justica social, que reflita e que

possibilite 0 exercicio da criticidade no &mbito da tomada de decisdes, proporcionando, ao
professor, a compreensdo da dimensdo politica e social da docéncia.

Diante desse contexto, o problema que direcionou esta pesquisa €: Em que termos as
experiéncias formativas das gestoras das municipais rurais do P. A. Nova Amazoénia de Boa
Vista-RR contribuem para construcdo de saberes docentes necessarios para que haja uma
atuacdo politica nas escolas do campo? Por conseguinte, a partir do questionamento acima,
outras provocagdes direcionam o desenvolver da pesquisa:

° A formacdo inicial possibilitou a construcdo de conhecimentos que
fundamentam a pratica docente dos professores da Educacao do campo?

° Qual o entendimento de Educacdo do Campo dos gestores?

° Demais experiéncias formativas vivenciadas pelos professores, durante a
formacdo inicial ou em outro periodo, contribuiram, de alguma forma, para a construcdo do
entendimento da docéncia como ato politico?

Acredita-se, nesse sentido, que a realizacdo deste estudo pdde proporcionar a resposta
da questdo principal e as que surgiram a partir dela, além de apresentar sugestdes para a

formacéo docente, trazendo reflexdes tedricas e metodoldgicas sobre a temética.

2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Analisar em que termos as experiéncias formativas das gestoras das escolas
municipais rurais do P. A. Nova Amaz6nia de Boa Vista-RR contribuem para construcdo de

saberes docentes necessarios a uma atuacdo politica nas escolas do campo.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Descrever elementos constitutivos da formacdo inicial, em relagdo a Educagdo do
Campo, dos gestores que atuam nas escolas municipais rurais do P. A. Nova Amazoénia de Boa
Vista-RR;

- Identificar as concepgdes dos gestores das escolas municipais rurais do P. A. Nova

Amazodnia de Boa Vista-RR acerca da atuacdo docente do professor do campo;
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- Destacar elementos que evidenciem a dimensao politica da pratica das gestoras, a

partir de documentos e de seus relatos.

3 REFERENCIAL TEORICO

3 FORMAGCAO INICIAL DO PROFESSOR DO CAMPO: HISTORIA, CONCEPCOES E O
DEBATE POLITICO-SOCIAL

“Nunca fizemos nenhuma pesquisa a ndo ser no campo. Toda nossa pesquisa de
formacdo era disciplina para educagdo infantil, sobre o brincar ou qualquer
situacéo, era sempre com as criancas do local. Nunca fizemos uma pesquisa voltada
para o urbano. Entdo, assim, a faculdade ja foi voltada mesmo para as essas

questées.” (Informagdo Verbal).

Neste capitulo, serd efetuada uma abordagem historica a respeito da formacdo de
professores de uma forma geral até a abordagem referente a formacdo de professores do
campo, visando compreender o protagonismo dos movimentos sociais de luta pela terra nos
debates sobre a formacéo de professores do campo, a fim de compreender como os debates
em torno da formacdo desse segmento de professores surgem e se configuram no cenério da
educacdo.

Abordar-se-a, também, acerca de alguns marcos legais na Educacdo do Campo e,
no que diz respeito a revisdo de literatura, discorrer-se-a sobre a praxis docente dos
professores da Educacdo do Campo, focando-se nas implicacGes da formacdo inicial para

consolidacdo dessa praxis.

3.1.1 Formacéo de professores no Brasil: breve historico

A formacdo de professores € uma tematica educacional de bastante relevancia social e
politica na area da pesquisa em Educagdo. Outrossim, debater a formacdo docente e suas
transformacdes ao longo dos anos € fundamental, para que se possa pensar que tipo de
formacdo persiste atualmente e o que seria necessario remodelar, a fim de atender as
necessidades de todas as modalidades de educacdo. Pensando em tal instancia, tracar-se-4 um

breve historico a respeito da formagéo docente no Brasil.
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Saviani (2009), em seu artigo “Formagao de professores: aspectos historicos e tedricos

do problema no contexto brasileiro”, faz uma sintese do que chama de periodos na historia da
formagéo de professores no Brasil: Ensaios intermitentes de formacéo de professores (1827-
1890); Estabelecimento e expanséo do padrdo das Escolas Normais (1890-1932); Organizacéao
dos institutos de educacdo (1932- 1939); Organizacao e implantacdo dos cursos de Pedagogia
e de licenciatura e consolidacao do padréo das Escolas Normais (1939-1971); Substituicdo da
Escola Normal pela habilitagdo especifica de Magistério (1971-1996); Advento dos Institutos
Superiores de Educacdo e das Escolas Normais Superiores (1996-2006). Nesta pesquisa,
portanto, serdo mobilizados alguns aspectos considerados importantes no ambito desses
periodos, para pensar a formacao de professores do campo.

A formagéo e/ou o preparo de professores no Brasil passou a ser uma preocupagédo a
partir da independéncia, quando a instrugdo popular se tornou uma demanda social (Saviani,
2009). Ainda, de acordo com o referido autor, “¢ na Lei das Escolas de Primeiras Letras,
promulgada em 15 de outubro de 1827, que essa preocupacdo apareceu pela primeira vez”
(Saviani, 2009, p.144).

Durante esse periodo da educagdo, fica clara a necessidade de um preparo, um treino,
sem se aprofundar na questdo pedagdgica. No contexto em questdo, pensar a formacédo e a
educacdo de uma forma geral pautou-se nos moldes europeus, com a abertura das conhecidas
Escolas Normais nas provincias do pais, como ocorria no continente Europeu. O objetivo com
a formacdo de professores, na época, era atender a escola primaria e, conforme abordado
anteriormente, questdes didaticas e pedagdgicas ficavam a margem desse processo. Nesse
interim, o empenho se voltava para o ato de possibilitar que os professores tivessem dominio
dos contetidos que deveriam ser ensinados nas escolas primarias. Tal processo de formacéao
era conhecido como formacgdo normalista e, apesar de terem sido fechadas temporariamente,
as escolas normais foram o meio de formacdo mais utilizado pelo Brasil nesse periodo
(Saviani, 2009).

A Escola Normal passou por reformas que salientaram a importancia da
sistematizacdo, da ampliacdo curricular e da organizacdo didatico-pedagogica, a fim de
melhorar os fundamentos da formacdo de professores e, também, os niveis de qualidade da
educacdo. Essas reformas serviram de referéncia para as demais escolas normais do pais, mas,
de acordo com Saviani (2009), o foco no dominio dos conhecimentos a serem transmitidos
ainda era uma realidade durante o processo de formacdo nas escolas Normais. Passou-se,
também, pelo periodo dos Institutos de Educacdo, cunhados pelos estudiosos da educagéo

Anisio Teixeira, no Distrito Federal, e Fernando Azevedo, em Sdo Paulo, que fundaram



20
Institutos de Educacdo que ja ndo eram idealizados apenas como lugares de ensino, mas,

também, de pesquisa, pensando num curriculo amplo e que evidenciasse também as
Humanidades. Os Institutos de Educacdo se tornaram referéncia e, futuramente, foram
elevados a categoria de instituicdo de instituicdo de ensino superior, sendo as bases dos
estudos superiores na area da educacdo e, consequentemente, dos estudos em formacédo de
professores, fundamentando o curso de Pedagogia e demais licenciaturas.

Com base no que foi exposto até aqui, abre-se um paréntese para chamar atencéo para
o fato de que, nesse historico a respeito da formacgéo de professores, pode-se observar como as
necessidades do sistema politico e educacional vigentes estiveram articulado a demandas
urbanas de formacédo. Por conseguinte, é valido ressaltar que os modelos seguidos eram
europeus em uma época de expansdo do mercado industrial. A partir disso, pode-se pensar que
tipo de cidad&o se almeja formar para atender as demandas dessa expansdo. Nesse momento
historico, o0 ato de pensar a Educacdo do Campo possivelmente ndo era pauta para a formacéo
de professores nos centros gque pensavam a educacdo e que viriam a ser renomadas
instituices de ensino superior do pais. E importante notar que, por mais que o Brasil ainda
fosse um pais agrario, a educacdo que atendesse as populagdes rurais ndo era uma pauta tdo
presente.

Perceber essas sutilezas, nesse processo, ajuda a entender como se configura a
formacdo docente no cenario atual, principalmente no que diz respeito a formacgdo de
professores do campo. Isso porque, para Arroyo (2012), uma formacdo de professores
generalista acaba privilegiando aspectos dos meios urbanos, reforcando um sistema
hegeménico de educacdo. A partir de tais constatacdes, € importante realizar alguns
questionamentos: serd mesmo que a formacdo de professores atende a todas as modalidades
de educacao? Sera que pensamos na formacado de professores do campo de forma a atender as
necessidades desse espaco tdo rico que € o meio rural? Parte da universidade o interesse em
pensar a formacédo de professores do campo? Questionamentos como esses sdo fundamentais
para avangarmos no debate enquanto pesquisadores da Educacdo do Campo.

As mudancgas, 0os avangos e as transformacfes durante os periodos da histéria da
formagéo de professores sdo muitas e, a partir de Saviani (2009), essas transformagdes nédo
param. Isso porque inumeras reformas aconteceram e acontecem nos cursos de Pedagogia e
demais licenciaturas, sendo que cada vez mais o enfogque nas questdes pedagadgicas, politicas e
sociais € enaltecido. Entretanto, mesmo com tantas mudangas, nota-se que tais medidas nédo
sdo eficazes a ponto de haver uma formacao docente que atenda as especificidades de cada

modalidade do sistema de educacdo, que contemple as diversidades e as particularidades da
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educacdo no pais. Além disso, raras sdo as iniciativas que promovem uma formacéo docente

que pense a construcdo do professor para além do dominio dos conhecimentos que serdo
ministrados e absorvidos pelos discentes, para além do método ou recurso que utilizardo para
atingir o objetivo (Saviani, 2009). Entdo, salienta-se que esses aspectos sdo importantes, mas
ndo se pode reduzir a formacdo docente ao aprendizado de métodos e de técnicas que
promovam a aquisicdo de conteldos, pois essa reducao acaba repercutindo negativamente no
sistema educacional brasileiro e na formagdo humana da populagdo. Para Saviani (2009, p.
148):

Ao fim e ao cabo, o que se revela permanente no decorrer dos seis periodos
analisados é a precariedade das politicas formativas, cujas sucessivas mudanc¢as nao
lograram estabelecer um padrdo minimamente consistente de preparacdo docente
para fazer face aos problemas enfrentados pela educacéo escolar em nosso pais.

Ao longo dos dilemas observados a luz dos saberes de Saviani (2009), pode-se notar
que, por mais que as questdes didatico-pedagogicas tenham penetrado minimamente na
formacdo de professores, elas ocupam um lugar que contrapde o modelo de dominio de
conteddos, trazendo a ideia de que a formacdo que contempla a aquisicdo e o dominio dos
conteddos tem um caréater cientifico, pois, teoricamente, a aquisicdo desses conteudos ocorre
na universidade, propondo uma hierarquizacao politica e social dos saberes. 1sso porque o
modelo de formacdo centrado nas questfes didatico-pedagdgicas ficou mais a cargo das
escolas normais e de institutos de educacdo e o modelo centrado na aquisi¢do e no dominio de
conteddos ficou mais a cargo das universidades. Desse modo, a camada da populacdo que
teve acesso a esses conteidos, advindos da universidade, foi a classe dominante da época.

Destarte, os estudos em torno da tematica formagdo de professores, ao longo do
tempo, abordam a existéncia de possiveis melhorias, ocorridas em meio a dificuldades e
vivéncias escolares urbanas, o que acaba tendenciando essa formacdo, que parte de uma
realidade urbana, como a que chegard aos professores que atuardo também em escolas do
campo. Ao observar o &mbito da formacao de professores, nota-se que ainda existe um vazio,
uma lacuna, no que se refere a discussdo da formacéo do professor do campo, sobretudo no
que diz respeito as consideracdes oriundas da revisdo de literatura desta pesquisa. Desse
modo, a Educacdo do Campo ainda néo se faz téo interessante como pauta para os estudos da
formacéo de professores, tampouco € vista como lugar de se pensar a educacao efetivamente,
considerando-se que o viés politico da educacao, que propde que haja uma formagdo humana,

critica, reflexiva e significativa para a realidade que se vive, também ndo esta em evidéncia.
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A partir da leitura do artigo “Formacédo de professores: aspectos histdricos e tedricos

do problema no contexto brasileiro” (Saviani, 2009), ¢ notorio que a formacdo docente
atravessou e atravessa varias dificuldades ao longo do tempo e que o campo é extenso e
sedento por estudos que agreguem uma formacdo que atenda todas as modalidades de
educacdo. Além disso, almeja-se que tal formacédo perceba a educacdo em sua potencialidade
com ato politico, como direito que deve ser garantido a todos, abrangendo a realidade na qual
0s sujeitos estdo inseridos como ponto de partida. E importante notar, entdo, como ocorre o
caminho da formacdo de professores, a fim de observar como, ainda, persiste um modelo
unico e generalista de formacdo (Arroyo, 2012). Isso ndo quer dizer que ndo se busque
resolver os dilemas que a formacdo docente traz, ja que esta tem avancando gradativamente
nessa luta. Nesse sentido, ndo podem ser negligenciadas as especificidades das modalidades
da educacdo (Educacdo Especial, Educagdo a Distancia, EJA, Educacdo Indigena e
Quilombola e Educacdo do Campo), no que diz respeito a formacdo dos profissionais que
atuardo de forma secundaria, julgando ser necesséria apenas uma “adaptacao” dos conteudos e
da metodologia de trabalho nesses casos.

Falando especificamente da Educacdo do Campo, por exemplo, pode ser observado
como a formacao desse profissional é marginalizada, pois frequentemente se deixa de lado,
por exemplo, a importancia que o trabalho e a terra tém no ambito do meio rural, e como
desses dois eixos dependem da continuidade, ou ndo, dos processos sociais, culturais,
educacionais e politicos dessa populacao (Leite, 1999). Diante de tal impasse, aspectos como
esses sdo fundamentais para a formacéo de professores do campo, pois é desse olhar atento as
particularidades e as necessidades do meio rural que a formacdo de professores do campo
precisa para que, com isso, seja alcancada a garantia do direito a educacdo para a populacdo

campesina.

3.1.2 Movimentos sociais e formacéo de professores do campo no Brasil

Lutar pela terra, no Brasil, ndo é algo novo. Desde a Colonizacdo, a formacdo de
latifindios e a exploracdo de negros escravizados e de povos originarios foi uma regra. Tal
fato deixou uma “marca colonial de uma sociedade de base escravocrata, que confunde
privilégios com direitos e naturaliza a negagdo de direitos a grande parcela da sociedade,
fundando o que chamamos de naturalizagdo da desigualdade social” (Diniz; Lerrer, 2018, p.
261). A partir disso, se buscard compreender a trajetoria de lutas das populages rurais para se

constituirem e se organizarem em movimentos que lutam historicamente pelos direitos da
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populacdo campesina. Nesse contexto, abordar-se-4 brevemente 0os movimentos sociais de

luta pela terra e sua relagdo com a Educagdo do Campo.

E preciso salientar que os movimentos sociais de luta pela terra partem de uma
organizacdo que abrange as diversas areas da sociedade, como saude, educagéo, cultura. No
que diz respeito ao MST e a sua organizacdo, perceber-se-a que, além de estar associado as
lutas em defesa da reforma agraria, uma das pautas que mobiliza esse movimento é a
educacdo (Fernandes, 2012). Desse modo, pensar em Educacdo do Campo é pensar em
politicas publicas que atendam as questBes politicas e sociais da populagdo campesina, que
pense os direitos dessa populacao e valorize suas trajetorias e suas memdrias, potencializando
0 espaco rural a partir dele mesmo. Busca-se, portanto, superar o modelo urbano hegemonico
de educacdo nas escolas do campo, 0 que é uma importante demanda para 0s movimentos de
luta pela terra, oS quais entendem que “suprir caréncias e valorizar a cultura rural sdo
paradigmas que, substancialmente, nos levam a uma reflexdo sobre a escola no campo e as
questdes urbanizantes com as quais as comunidades interioranas vem enfrentando” (Leite,
1999, p. 78).

Os movimentos sociais ddo inicio a uma nova vertente dentro da formacdo de
professores. E nesse caminho de formacdo docente, que nasce da histria de movimentos
sociais de lutas pela terra, que se percebe a formacdo de professores do campo e, a partir
disso, a necessidade em consolidar uma Educacdo do Campo que corrobore com uma
educacdo emancipadora, que pense a terra e as relagdes de trabalho em conjunto com a
educacdo, contribuindo para a continuidade da vida no campo.

Pensando na formacgdo e na consolidacdo dessa Educacdo do Campo, mobiliza-se
questionamentos que visam saber de onde parte a formagdo dos educadores do campo, que
referéncias possuem, qual é a ideia de formacdo de professores existente e 0 que é preciso
para qua haja uma educacdo potencializadora da realidade campesina, 0 que constitui o
direcionamento dos dilemas da Educacdo do Campo dentro dos movimentos sociais. Pensar a
formagéo docente de professores do campo, a partir das lutas pela terra, expande o olhar para
a formagdo de professores, pois “ter os movimentos sociais como sujeitos politicos da
construcdo dessa concepcdo de formacdo, ter militantes-educadores como estudantes, traz
uma concepgao ampliada de formagao” (Arroyo, 2012, p. 365).

Nesse contexto, vale destacar que o Programa Nacional de Educagéo e Reforma
Agraria (PRONERA) foi regulamentado em abril de 1988, pela portaria 10/1988. Esse
Programa rege um recurso concedido pelo Instituto de Colonizacdo e Reforma Agréaria

(INCRA), e tem 0 objetivo de assegurar a alfabetizagdo e a instrugdo, em diferentes niveis de
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ensino, para as populacdes assentadas (Diniz; Lerrer, 2018).

Até que se chegasse ao PRONERA, muitos movimentos em prol da reforma agréaria no
Brasil aconteceram, muitos acampamentos em terras improdutivas foram feitos e muitas lutas
da populagdo campesina organizada em movimentos sociais também. Essas lutas visavam e
visam a garantia e 0 acesso aos direitos da populacéo rural ja que, por meio de movimentos
como 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que, através do interesse e da
organizacdo de um setor que defende o direito a educacdo, muito lutaram em favor da
consolidagdo de uma Educagdo do Campo que assegure a continuidade da populacdo rural.
Dessa forma, 0 PRONERA foi fruto do | Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (I ENERA), que ocorreu na Universidade de Brasilia, no ano de 1997. E
valido ressaltar, também, que a ocorréncia desse encontro resultou de um momento politico
favorével & Reforma Agraria e que houve a contribuicdo de outros movimentos, como o0 das
trés colunas de sem-terra, que se deslocaram de Goias, Sdo Paulo e Minas Gerais €, ao
chegarem a Brasilia, foram recepcionados por 100 mil pessoas em abril de 1997. Na época,
foi uma grande manifestacdo em oposicdo ao governo vigente, Fernando Henrique Cardoso
(Diniz; Lerrer, 2018).

Ainda de acordo com Diniz e Lerrer (2018, p. 262) pode-se observar que 0 PRONERA
“nasce da grande visibilidade da luta pela terra e pela Reforma Agraria no pais, protagonizada
por diferentes movimentos sociais, mas com grande destaque do MST e de docentes e
pesquisadores vinculados a universidades federais brasileiras”. Na ocasido, houve massacres
em Ronddnia e no Pard, nos quais assentados foram mortos pelo Estado. Tais eventos tiveram
bastante visibilidade, o que acabou evidenciando o descaso do Estado em relacdo as causas da
populacdo campesina, sendo que essa situacao também foi favoravel para a regulamentacdo
do PRONERA no que diz respeito a politica publica.

A partir do PRONERA, se proliferou a possibilidade de pensar a Educacdo do Campo,
pautada na realidade da populacdo rural, além de pensar as praticas educacionais e a
finalidade da escola do campo, que também precisa atuar em defesa de uma educacgéo plural,
que atenda efetivamente as necessidades de espacos rurais, estando associada a movimentos
sociais em favor da reforma agraria e de politicas educacionais que atendam as demandas
desse espaco, o que inclui problematizacgdes acerca da formacao dos professores que atuam no

campo. Segundo Santos (2012, p. 631):

[0] Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria (Pronera) é uma politica
publica do governo federal, especifica para a educacdo formal de jovens e adultos
assentados da Reforma Agraria e do crédito fundiario e para a formacdo de
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educadores que trabalham nas escolas dos assentamentos ou do seu entorno e
atendam a populacéo assentada.

Para além do que foi mencionado, o estimulo de préaticas e de metodologias
educacionais que favorecam o contexto politico, social e cultural do campo é evidente dentro
do PRONERA que, dentro dos projetos educacionais desenvolvidos, procura atender as
demandas da populagdo que habita o campo. Tal instdncia mobiliza a importancia de uma
formagéo docente que parta da relacdo trabalho, terra e escola como elemento fundamental
nas escolas do campo.

A partir da leitura do 6° Manual do Programa Nacional de Educacdo de Reforma
Agraéria (Brasil, 2016), notou-se que o0s projetos desenvolvidos pelo PRONERA pautam-se em
principios que pensam a diversidade cultural e as possibilidades de transformagdo da
realidade do campo, que se alicercam na gestdo democratica, tudo pensado para o
desenvolvimento da reforma agraria. Nesse sentido, a praxis, a equidade, a
transdisciplinaridade e o didlogo sdo principios inerentes aos projetos desenvolvidos,
principios esses que propdem préaticas pedagdgicas problematizadoras e participativas, e que
valorizam a relagdo com as vivéncias e com as experiéncias dos alunos para, a partir dessa
relacdo, pensar, para além das praticas, os curriculos adequados para uma realidade
educacional campesina (Brasil, 2016).

Pode-se, ainda, observar como a relacdo dos movimentos sociais com as politicas em
Educacdo do Campo é estreita, além de gerar mudancas e questionamentos ndo apenas para a
formacdo docente como no que diz respeito a educacdo como um todo. Os debates em torno
da formacéo de professores do campo como direito sao vivenciados e germinados dentro dos
movimentos sociais, sendo discutidos pelos protagonistas desse espaco rural que, por muito
tempo, e até hoje, é negligenciado pelo Estado, em relacdo ao asseguramento do exercicio de
varios direitos. Desse modo, um desses direitos é a Educacdo, que se torna uma das pautas
dos movimentos sociais de luta pela terra. De acordo com Arroyo (2012, p. 361), esses
debates trazem ‘“‘tensdes ndo apenas nas concepgdes de formacdo, mas tensdes politicas de
reconhecimento dos movimentos sociais como autores nas universidades, no MEC e nos
orgdos de formulacao e analise de politicas do Estado”.

A politica de formacdo de professores do campo defendida pelos movimentos sociais
propde uma reflex@o sobre a relacéo entre o Estado, as instituicdes e 0s movimentos sociais.
Para Arroyo (2012), essa reflexdo influencia os curriculos de formacgdo de professores,
possibilitando uma formagéo de profissionais do campo que estejam aptos a contribuir com as

formulacdes de politicas educacionais, mediante a mobilizagcdo de um curriculo que reafirme a
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dimensao politica da acdo docente, através da insercdo da trajetdria historica de resisténcias

de movimentos sociais nos curriculos das formacdes, numa tentativa de (re) politizar os
cursos de formacdo docente. Ainda, a luz dos saberes de Arroyo (2012, p. 366), pode-se
afirmar que “essa defesa de uma formagéo mais plural encontra justificativa na fungéo politica
esperada da escola do campo”.

Além disso, para Arroyo (2007), ao longo dos anos, 0s movimentos sociais do campo
se fazem presentes nos debates de educagdo e trazem para a pauta politica dos governos, da
sociedade e dos cursos de formagdo, aspectos essenciais: o direito da populagdo campesina a
educacdo e a urgéncia do Estado em se comprometer com politicas publicas que garantam
esse direito. Partindo desse ponto, pode-se perceber que 0s movimentos sociais vém
agrupando experiéncias de cursos de formagdo associados as escolas normais e aos cursos de
Pedagogia, com a finalidade de formar professores capazes de atuar atendendo as
especificidades sociais, politicas e culturais da populagdo do campo, “de modo a cumprirem
com sua responsabilidade de formar educadoras e educadores para garantir o direito a

educacao dos povos do campo” (Arroyo, 2007, p. 157).

3.1.3 Aformacdo inicial do professor do campo: necessidade, base legal e concepc¢ao

Uma das preocupagdes presentes, ao ingressar na vida académica, é o tipo de
profissional que alguém anseia tornar-se. No que diz respeito a postura, por vezes, utiliza-se
de exemplos da vida: um irméo que é excelente contador, um tio que é étimo jornalista ou um
pai que tenha sido um professor fantastico. Entretanto, “[...] é no processo de sua formagao
que sdo consolidadas as opgoes e as intengdes da profissdo que o curso se propoe a legitimar”
(Pimenta; Lima, 2017, p. 115).

No que diz respeito ao trabalho com a educacdo, a identidade profissional é
extremamente relevante para o exercicio da profissao e, para o professor do campo, essa
identidade precisa adentrar o contexto de lutas e de vivéncias campesinas. Para tal finalidade,
a formacdo inicial exerce um papel essencial na construcdo dessa identidade, bem como para
a constituicdo de uma pratica pautada na reflexdo e na criticidade ao exercer a funcdo. Por
isso, durante a formacéo inicial, considerando-se as particularidades da Educac¢do do Campo,
como a importancia dos movimentos sociais no entorno da luta pela terra, precisam ser
evidenciado, de forma critica, o carater politico indispensavel na formacéo da identidade do
professor do campo. E valido, entdo, trabalhar em uma perspectiva na qual a formacao inicial



27
possibilite ao académico a construcdo de uma pratica que seja definida pelos saberes e pelo

entendimento da funcéo politica, estimulando, dessa forma, a praxis docente.

Pode-se afirmar que a formacdo inicial docente ocorre por meio de um curso de
licenciatura, conforme preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, n® 9.394/1996
(Brasil, 1996). Quando se fala em formacéo inicial de professores do campo, 0s movimentos
sociais tém papel fundamental para se pensar as especificidades da formacgdo desses
professores, pois, segundo Arroyo (2012, p. 361), “os movimentos sociais inauguram e
afirmam um capitulo na histéria da formagao pedagogica e docente”. Ainda segundo o mesmo
autor, emergem alguns questionamentos: Como a concepc¢édo de formacao docente esta sendo
construida? As formacdes, de fato, colaboram para consolidar a Educacdo do Campo? Tais
questdes precisam estar presentes no ambito de problematizagbes acerca da formacdo de
educadores do campo, pois ainda se pensa a formagdo docente de uma forma genérica, fator
este que negligencia as especificidades da Educacao do Campo, Indigena e Quilombola, por
exemplo.

No ano de 2001, o parecer com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica nas
Escolas do Campo, o Parecer CEB n° 36/2001, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
(BRASIL, 2001), aprovado em 04/12/2001, possibilitou um direcionamento para a Educacéo
do Campo. Ainda assim, a formacdo inicial de professores do campo é algo recente. Apesar
disso, vale destacar, entdo, que o tema formacdo de professores do campo néo € tdo presente
nos debates sobre a formacdo docente, tampouco tem sido considerado a existéncia das
particularidades que devem ser inerentes a formacdo inicial de professores do campo. A
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) criou os Cadernos
Secad, elaborados a fim de documentar as politicas publicas da referida Secretaria. O caderno
numero 2, datado de marco de 2007, levou o titulo: “Educagdao no campo: diferengas

mudando paradigmas” e trouxe a seguinte reflexao:

O reconhecimento de que as pessoas que vivem no campo tém direito a uma
educacdo diferenciada daquela oferecida a quem vive nas cidades € recente e
inovador, e ganhou forga a partir da instituicdo, pelo Conselho Nacional de
Educacédo, das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo. Esse reconhecimento extrapola a nocéo de espago geografico e compreende
as necessidades culturais, os direitos sociais e a formacao integral desses individuos
(Brasil, 2007, p. 09).

Pensar a formacéo inicial dos professores do campo significa validar as necessidades
desse espago e da populacdo que 14 habita, pois, de acordo com Ribeiro (2012, p. 293), “para
definir educacéo rural € preciso comegar pela identificacdo do sujeito a que ela se destina”.
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Nessa perspectiva, as discussdes a respeito da formacéo de professores do campo precisam de

um olhar especifico acerca da formacdo docente, e ndo é o que vem acontecendo. Segundo
Arroyo (2012), a formacédo de professores do campo ainda se mantém pensando a formacao
geral do docente, visando atender a “toda” a Educagdo Bésica, de forma tnica, fazendo as
devidas adaptacGes. No entanto, esse modelo favorece o olhar urbano, além de pensar o
campo como um local de onde se deve evadir e “privilegia transportar para as escolas do
campo professores da cidade sem vinculos com a cultura e os saberes dos povos do campo”
(Arroyo, 2012, p. 361). Consequentemente, tal ato legitima uma Educacdo do Campo que néao
assegura o direito a uma educacdo campesina, que contemple as especificidades desse local, e
ndo contribui para a consolidacdo de um sistema educacional especifico nas escolas do
campo.

A partir da revisdo de literatura, notou-se que ha uma exigua producdo de trabalhos
que debatem a formacdo de professores do campo. Em uma busca realizada nos anais da
ANPED no GT8 (Formacéo de Professores) entre os anos de 2011 e 2021, foram encontrados
apenas 02 trabalhos relacionados a Educacdo do Campo, que foram excluidos por tratarem
especificamente de Educagdo Fisica e de praticas de Educacdo Especial no campo. Além
disso, também no GT8 (Formacéo de professores), notou-se uma énfase maior dos trabalhos
nas praticas pedagogicas, no que diz respeito as formas predeterminadas de ensinar e certa
auséncia da palavra e do conceito de praxis, por exemplo. Note-se que foi encontrada a
referida palavra em apenas 01 dos trabalhos, o que pode evidenciar um esvaziamento teérico
(Silva, 2018), um distanciamento da funcdo social e politica da educacdo e, por consequéncia,
da formacdo docente. Ainda, nos anais da ANPED, ao buscar no GT3 (Movimentos Sociais,
Sujeitos e processos educativos), notou-se um interesse maior acerca da Educacdo do Campo
e suas necessidades formativas, trazendo um olhar critico e contextualizado social e
politicamente direcionado em relacdo as necessidades da Educacdo do Campo. No entanto,
apesar da ndo utilizacdo da palavra praxis, esse conceito vem demonstrado com as seguintes
palavras: politica, movimentos sociais, direitos, formacdo de professores, reforma agréria e
outros conceitos que evidenciam a preocupacdo com uma formacéo de carater critico, social e
politico para os professores do campo e para o publico-alvo dessa modalidade.

Foi realizada, também, uma busca na Revista Brasileira de Educacdo do Campo, no
que diz respeito ao periodo situado entre 2016 e 2022. Esse recorte temporal se deu em
referéncia ao ano de criagdo da revista até os dias atuais. Como resultado dessa busca,
constatou-se a preocupacdo em atender as demandas sociais e politicas da Educacdo do

Campo, trazendo, para as producdes, a questdo da formagéo inicial de professores do campo.
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Nos Quadros 01 (artigos selecionados na base de dados da ANPED entre 2011 e 2021) e 02

(artigos selecionados na base de dados da Revista Brasileira de Educacdo do Campo entre

2016 e 2021), tem-se os achados a partir das buscas na ANPED e na Revista Brasileira de
Educacdo do Campo:

Quadro 01 — Artigos selecionados na base de dados da ANPED entre 2011 e 2021

Ordem Titulo Autores Local Dados da Link de acesso
publicacdo
1 Formacéo de educadores Sandra UNEB(BA) Reunido http://34reuniao.anped
do Campo: Regina ANPEd (2011) | .org.br/images/trabalh
consideracdes a partir Magalhaes GT3 0s/GT03/GT03-
dos cursos de de Araljo 711%20int.pdf
licenciaturas para 0s
monitores das Escolas
Familias Agricolas
2 A Escola do Campo na Saloméo UFPA(PA), Reunido http://38reuniao.anped
perspectiva dos Antonio UFPE(PE) e ANPEd .org.br/sites/default/fil
movimentos sociais: Mufarrej UFIF(MG) (2017) GT3 | es/resources/programa
referéncias para o debate Hage, cao/trabalho_38anped
Iranete 2017 GTO3 734.pdf
Maria da
Silva Lima
e Dileno
Dustan
Lucas de
Souza
3 Educacéo e Saloméo UFPA(PA), Reunido http://anais.anped.org.
desigualdades sociais nas | Antdnio UFPE(PE) e ANPEd br/sites/default/files/ar
escolas publicas do Mufarrej UFJF(MG) (2021) GT3 quivos 42 14
Campo em tempos de Hage,
pandemia da Covid-19 Iranete
Maria da
Silva Lima
e Dileno
Dustan
Lucas de
Souza

Fonte: Dados organizados pela autora, a partir dos dados obtidos no banco de artigos da ANPED (2011-2021)

Quadro 02 — Artigos selecionados na base de dados da Revista Brasileira de Educagéo do
Campo entre 2016 e 2021

Ordem

Titulo

Autores

Local

Dados da
publicacdo

Link de acesso



http://34reuniao.anped.org.br/images/trabalhos/GT03/GT03-711%20int.pdf
http://34reuniao.anped.org.br/images/trabalhos/GT03/GT03-711%20int.pdf
http://34reuniao.anped.org.br/images/trabalhos/GT03/GT03-711%20int.pdf
http://34reuniao.anped.org.br/images/trabalhos/GT03/GT03-711%20int.pdf
http://38reuniao.anped.org.br/sites/default/files/resources/programacao/trabalho_38anped_2017_GT03_734.pdf
http://38reuniao.anped.org.br/sites/default/files/resources/programacao/trabalho_38anped_2017_GT03_734.pdf
http://38reuniao.anped.org.br/sites/default/files/resources/programacao/trabalho_38anped_2017_GT03_734.pdf
http://38reuniao.anped.org.br/sites/default/files/resources/programacao/trabalho_38anped_2017_GT03_734.pdf
http://38reuniao.anped.org.br/sites/default/files/resources/programacao/trabalho_38anped_2017_GT03_734.pdf
http://anais.anped.org.br/sites/default/files/arquivos_42_14
http://anais.anped.org.br/sites/default/files/arquivos_42_14
http://anais.anped.org.br/sites/default/files/arquivos_42_14
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Educacéo do Campo, Raimunda | UNEB(BA Revista https://sistemas.uft.ed
experiéncia e formacédo Pereira da ) Brasileira de | u.br/periodicos/index.
docente numa Silvae Educacdo do | php/campo/article/vie
perspectiva politica Ivania Paula Campo, v.1, w/2239/9298
emancipadora Freitas de n.02,2016
Souza Sena
Educacdo do Campo: Ronald de URCA(CE Revista https://sistemas.uft.ed
percalcos na construcdo | Figueiredo e ) Brasileira de | u.br/periodicos/index.
do curso de licenciatura | Albuquerque Educacdo do | php/campo/article/vie
emEducacdodo Campo , Eloisa Campo, v.2, w/3307/11261
naUniversidade Rodrigues n.02,2017
Regional do Cariri Passaro e
Tatiane de
Aradjo
Figueirédo
A funcdo social da Francieli IFPR(PR) Revista https://sistemas.uft.ed
Escola do Campo e os | Fabris e Luci e Brasileira de | u.br/periodicos/index.
principios filoséficos da Teresinha UNOCHA | Educacdodo | php/campof/article/vie
educacdo para o MST: Marchiori PECO(SC) | Campo, v.3, w/4983/14030
um olhar sobre a Escola dos Santos n.03,2018
José Maria Bernardi
Panorama de cursos de Jaqueline IFMT(MT) Revista https://sistemas.uft.ed
licenciatura em Rodrigues Brasileirade | u.br/periodicos/index.
Educacgdo do Campo no da Silva Educacdo do | php/campo/article/vie
Brasil Sfredo Campo, w/5820/17225
Scariot, Ana v.5,2020
Claudia
Tasinaffo
Alves,
Marcelo
Franco Ledo
e Thiago
Beirigo
Lopes
A formacéo de Cleide UFPA(PA) Revista https://sistemas.uft.ed
professores na Carvalho de Brasileira de | u.br/periodicos/index.
Amazonia paraense: Matos e Educacdo do | php/campo/article/vie
uma relacdo com a Solange Campo, w/9567/18806
Educagdo do Campo Pereira da v.5,2021
Silva

Fonte: Dados organizados pela autora, a partir dos dados obtidos no Banco de dados de Revista Brasileira de
Educacéo do Campo (2016-2021)

Com base nos quadros, nota-se que as producbes que debatem a formacdo de
professores do campo ocupam um lugar restrito, indicando a necessidade de ampliar a
producdo sobre essa temética. Segundo Arroyo (2012), a formacdo docente ainda segue um
viés de formacdo que privilegia a visdo urbana de educacédo, pois, ao tratar a formacéo de
modo generalista, o olhar urbano prevalece, visto que as “adaptagdes” permitidas para o

contexto da Educacdo do Campo néo sdo suficientes para atender as demandas politicas e
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https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/2239/9298
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/2239/9298
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/3307/11261
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/3307/11261
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/3307/11261
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/3307/11261
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/4983/14030
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/4983/14030
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/4983/14030
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/4983/14030
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/5820/17225
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/5820/17225
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https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/5820/17225
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/9567/18806
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/9567/18806
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/9567/18806
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/9567/18806
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sociais do publico-alvo dessa modalidade de educacédo, tampouco para consolidar a Educacao

do Campo. Ainda, segundo o autor, “o primeiro significado a extrair dessa historia é a
superacao da formacdo de um protdtipo Unico, genérico de docente educador para a educacao
basica” (Arroyo, 2012, p. 361). Dessa forma, o atendimento as necessidades educacionais dos
alunos que residem nessas regides, por exemplo, no que diz respeito ao conhecimento das
lutas dos movimentos sociais pela terra e, no caso no P. A. Nova Amazonia, a luta pela criacdo
do assentamento, é uma discussdo fundamental nos curriculos das escolas do campo.

Na Universidade Federal de Roraima (UFRR), ha o curso de Licenciatura em
Educacdo no Campo (LEDUCARR), o que ja mostra um olhar um pouco mais atento bem
como evidencia as mudancas em prol da Educacdo do campo. De acordo com o Projeto
Politico Pedagdgico (UFRR, 2009), a LEDUCARR objetiva formar professores numa
perspectiva mais direcionada para a populagdo do campo, a fim de que os professores possam
ministrar aulas das séries finais no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, tendo a formacéo
pedagdgica especifica em duas areas: Ciéncias Humanas e Sociais ou Ciéncias da Natureza e
Matematica. A licenciatura em Educacdo do Campo se organiza metodologica e
curricularmente, tentando atender as demandas do campo. Segundo Molina e S& (2012, p.
467),

[a] organizagdo curricular desta graduagdo prevé etapas presenciais (equivalentes a
semestres de cursos regulares) ofertadas em regime de alternancia entre tempo
escola e tempo comunidade, tendo em vista a articula¢do intrinseca entre educagéo e
a realidade especifica das populagbes do campo. Esta metodologia de oferta
intenciona também evitar que o ingresso de jovens e adultos na educagdo superior
reforce a alternativa de deixar de viver no campo, bem como objetiva facilitar o
acesso e a permanéncia no curso dos professores em exercicio.

Entende-se a LEDUCARR como um grande passo para a Educacdo do Campo no
estado de Roraima. 1sso porque trata-se do inicio de um olhar emancipatdrio para a Educacéo
do Campo. No entanto, ainda deve-se abordar as necessidades em nivel de Educacdo Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Desse modo, 0s cursos que formam para essas
areas, Pedagogia e licenciaturas, precisam ter o olhar especifico para o atendimento a
populacdo do campo, percebendo as demandas formativas especificas desse espaco e
compreendendo suas necessidades educacionais, com o objetivo de potencializar tal espaco.

Dentro da formacdo inicial, destaca-se que o estagio tem papel essencial durante a
formacdo, pois da suporte para a construcdo de uma identidade profissional solida e reflexiva.
De acordo com Buriolla (1999, p. 10), “o estagio ¢ o locus onde a identidade profissional é

gerada; volta-se para o desenvolvimento de uma acdo vivenciada, reflexiva e critica e, por
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isso, deve ser planejada gradativa e sistematicamente com essa finalidade”. Dai a importancia

de, além de conjecturar o estagio como aproximacdo da realidade na qual se vai atuar, deve-se
vislumbrar tal instdncia como atividade tedrica e prética de pesquisa, que contribuira para a
construcdo da identidade e da acdo docente. Nesse interim, os estagios nas escolas do campo
promovem a aproximacdo dos alunos com aquele local e, quem sabe, um despertar de
interesses pelas demandas educacionais daquele espaco, contribuindo para que a construcdo
de uma identidade docente se alicerce no carater social e politico da Educagdo do Campo,
além de validar as especificidades dos diversos contextos escolares. A partir disso, corrobora-
se a importancia de vivenciar, através do estagio docente, a realidade das escolas do campo, a
fim de contribuir para a construcdo da identidade dos professores que atuardo nessa
modalidade, conscientes das demandas educacionais da Educacdo do Campo.

Desse modo, torna-se mais importante uma formacgéo inicial que contribua para o
fortalecimento da identidade e da acdo dos futuros professores do campo, que aproxime o
formando do oficio, através do estagio, utilizando-o como ferramenta na construcdo de uma
acdo docente politica, proporcionando a reflexdo a respeito do que o levou ao magistério,
sobretudo em uma escola do campo, como estd sendo construido esse futuro professor, que
deve se identificar como um profissional que reflete e questiona sua praxis, assumindo um
papel social e politico perante a comunidade escolar, entendendo o ato pedagdgico politica e
socialmente (Pimenta, 2011).

Martins (1987, p. 61), em sua analise acerca das implicacdes da praxis pedagdgica,
aponta que “o ato pedagogico ndo vale por ele mesmo, vale pelo que ele ¢ capaz de engendrar
para a sociedade e o grupo social do qual ele derivou e para o qual ele se volta para produzir a
realidade social concreta”. Para tanto, faz-se relevante, durante a formagéo inicial, a
compreensdo da funcdo social e politica dos professores, que se fundamenta na praxis e na
reflexdo tedrica e critica sobre uma sociedade que utiliza o ensino como instrumento de
dominagdo e que, através do magistério, “[...] o transforme em condi¢do de emancipagdo das
criangas e jovens oprimidos socialmente por essa elite, que busca manté-los na condigdo de
explorados” (Pimenta; Lima, 2017, p. 86-87). Diante disso, & fundamental o entendimento de
como nossa sociedade esta organizada politica, econémica, racial e socialmente.

De maneira geral, a formacdo inicial de professores, amparada na associa¢do entre a
teoria e a pratica, como suporte metodoldgico e cientifico e na capacidade de perceber o
contexto em que estd inserido e intervir politica e socialmente nele, precisa enfatizar a
construcdo de uma identidade docente, gerada a partir da relevancia social da profisséo,

porque esta “constroi-se também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor,
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confere a atividade docente em seu cotidiano [...]” (Pimenta; Ghedin, 2005, p. 19). Com base

nisso, espera-se que a formacdo inicial de professores do campo contribua diretamente para
formacédo de um profissional docente critico, pesquisador, reflexivo e entendedor do seu papel
transformador da sociedade em que vive, em especial, que entenda as demandas da Educacéo
do Campo e que compreenda que a dimensdo politica e social é inerente a acdo docente,

fazendo da praxis um exercicio cotidiano.

3.2 AFORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DO CAMPO E SUAS IMPLICAGOES
PARAA FORMULACAO DA PRAXIS DOCENTE

O trabalho docente é construido todos os dias quando nos apropriamos de questdes
tedricas e politicas da profissdo, quando planejamos e executamos nossa aula, entre outros
aspectos. Nesse contexto de explanacfes, estar em formacgdo, formado ou ter anos de
experiéncia ndo qualifica a pratica docente como sendo algo pronto, visto que sempre havera
algo a acrescentar ao ser professor. No quesito ser professor do campo, entende-se que 0s
aspectos socioculturais da populacdo campesina devem ser parte integrante das escolas do
campo, para que se possa compreender a historia de lutas pela terra da populacdo do campo
como fator politico que determina a existéncia dessa populacdo. Desse modo, perceber a
relagdo com a terra e com o trabalho como eixo estruturante dos habitantes do campo é
essencial para o ato de exercer da dimensdo politica e social da profissao, desde o inicio do
processo de tornar-se docente. Esse é o caminho para a construgcdo de uma praxis docente que
coaduna com a realidade do campo (Leite, 1999).

O professor que exerce sua profissdo apenas a partir de seu entendimento de mundo e
que ndo se propde a uma reflexdo tedrica e pratica para entender como esta organizada a
sociedade e qual o seu papel nela, apenas exerce a pratica pela pratica, pela reproducéo de
métodos, de técnicas e de saberes. Esse docente ndo se posiciona diante de diferencas e de
injusticas sociais, 0 que faz com que, consequentemente, ndo se torne o agente de
transformacéo que a educacédo precisa. No contexto da Educacdo do Campo, isso implica em
refletir sobre como estd organizada politica e socialmente a populacdo do campo, quais as
dificuldades e as necessidades das pessoas que habitam esse espaco, além de pensar como
essa populagdo € historicamente negligenciada no que diz respeito ao asseguramento de
direitos promulgados na Constituigéo.

Em algumas pesquisas, como as de Rangel (1994), percebe-se a dificuldade do

professorado em objetivar, no discurso e na pratica, a dimensdo politica da acdo docente e,
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assim, fazer a dimensdo politica e social do magistério presente no cotidiano escolar,

exercendo a praxis. Nesse ambito, trata-se de considerar a praxis de forma reflexiva,
conforme Vazquez (2007), que aborda a praxis com as extenses do conhecer como atividade
tedrica e do transformar como atividade pratica. Entdo, a praxis, consciente da sua misséo,
objetiva a emancipacdo, trazendo sentido e intervindo de maneira consciente na realidade
educacional em que se esta inserido enquanto professor. Segundo Gutiérrez (1988), nesse
sentido, tem-se a percepcdo de uma realidade que expBe inimeras formas de exploracéo:
discriminacdo, racismo, dominacdo social, econdmica, politica e em determinadas situacgdes,
tortura, violéncia e, até morte. Dessa forma, é indispensavel que, enquanto educadores,
assumamaos compromisso com a consciéncia e facamos, da escola, um espaco de praxis social
a fim de que se consiga objetivar essa conscientizacdo politico-pedagdgica e direcionar a
educacéo para a promocao da justica.

Dentro da Educacdo do Campo, essa consciéncia envolve a validacao das necessidades
da populacdo que la reside e as lutas politicas por direitos gque tais sujeitos travam. Assim, é
necessario que sejam notadas as transformacdes sociais e culturais que a populagdo campesina
vem passando com um ensino desconectado do que Leite (1999) chama de “praxis
campesina”. Vale destacar que, para o referido autor, tal instincia consiste na valoriza¢do
desse espaco como locus de conhecimento, na protagonizacdo de seus saberes linguisticos,
culturais, sociais e politicos como produto de suas vivéncias, como produto de suas lutas, para
perceber, nesse espaco, que devem ser pensadas suas agdes e relacdes, de modo que seja
significativo, para o grupo, a poténcia que ele tem, sem afasta-lo de sua origem, através de um
ensino desconectado da realidade rural e baseado no modelo hegemdnico de educacdo (Leite,
1999). Ainda, de acordo com Leite (1999, p. 93):

Nossa referéncia a cultura rural, nesse momento, objetiva o resgate e o acatamento
das experiéncias campesinas (manifestagdes linguisticas, simbdlicas, artisticas,
medicinais, de trabalho/producdo, alimentacdo e sobrevivéncia) a fim de subtrair
desse conjunto de elaboracBes os valores subjacentes ao modo de vida do ruricola
brasileiro, os elementos empiricos de sua subjetividade sociocultural e,sobretudo,
educacional.

Nessa linha de raciocinio, queremos enfatizar que a experiéncia rural é
conhecimento, é técnica e deve ser entendida como material de pesquisa €
aprofundamento cientifico.

Espera-se que, a cada dia, a formacdo de professores do campo amplie o viés critico e
reflexivo trazendo, para esse profissional, a capacidade de facultar aos seus alunos o
protagonismo que merecem, valorizando o patriménio cultural, historico de luta pela terra e

pelo trabalho. Almeja-se que essa perspectiva estimule o professor a pensar e a reconstruir sua
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praxis todos os dias, objetivando, na pratica, a funcdo social e politica do professor do campo,

tornando a experiéncia docente algo que o direcione para a reflexao critica e social.

Para tanto, falar sobre préaxis é imprescindivel, pois a relagdo com tal elemento exige
do docente um posicionamento frente a realidade e uma intervengdo consciente sobre ela, no
ambito da Educacdo do Campo, a fim de construir saberes significativos junto aos alunos.
Fazer educacdo ¢ um constante didlogo entre teoria e préatica, e é também um constante
questionamento acerca de como fazer melhor, para que nossos alunos entendam cada vez mais
que sdo sujeitos de direito, visando que se entenda 0 magistério com uma acgdo dirigida a
construcdo do pensamento critico, da emancipacédo e da libertacdo, como muito bem propde
Paulo Freire (1999). Dessa forma, assume-se um posicionamento critico diante das situacfes
diérias de injusticas, de desigualdades sociais e seus efeitos no processo socioeducacional dos
alunos. Diante disso, na Educacdo do Campo, deve-se buscar perceber as situagdes em que 0s
direitos da populacdo do campo sdo negligenciados e contribuir para a formacdo de cidadaos
que ndo aceitem isso de forma passiva € indispensavel.

Para tal finalidade, a base epistemoldgica € a insercdo do historico de resisténcia dos
movimentos sociais de luta pela terra durante a formacéo inicial, pois se trata de um
componente imprescindivel. No entanto, infelizmente, tem persistido um movimento de
esvaziamento tedrico dentro da formacdo inicial, dando lugar a uma formacdo pautada na

prética. De acordo com Silva (2018, p.10):

Especificadamente sobre a formagdo docente, assiste-se desde 1990, reformas dos
cursos de Licenciatura, vinculadas as amplas mudangas educacionais em curso,
trazendo em geral para o trabalho do professor as novas caracteristicas do trabalho
apontadas anteriormente. Tais propostas que tém sido implementadas nos cursos de
Licenciatura evidenciam uma alteracdo epistemoldgica na concepgao de formacgéo
de professores, com maior evidéncia para pratica imediata.

Essas movimentacdes em torno da formacdo docente contribuem para a construcdo de
um professor que atue utilizando a educagdo apenas como ferramenta de controle social,
reforcando e potencializando injusticas sociais e formando uma sociedade passiva diante
dessa situacdo. E preciso reforcar, ainda, que a formacéo inicial de professores do campo é
uma tematica atual e necessaria. Faz-se importante, portanto, que nos afastemos da formacéo
inicial que consolida a formacao do docente habilidoso apenas com métodos e técnicas, mas
distante da dimens&o politica e social do magistério, da pesquisa, da reflexo e da criticidade

no exercer da profisséo.
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3.3 HISTORICO DA EDUCACAO NO P. A. NOVA AMAZONIA DE BOA VISTA-RR

Foi dificil ficar, entdo quem ficou é porque realmente ficou e teve aquele
compromisso consigo mesmo de progredir de ter uma propriedade para vocé. e hoje
muita gente ja vive da sua prdpria propriedade, da terra, filhos que estudam aqui
desde a pré-escola e vai até o quinto ano, pessoas que chegaram aqui eram
criancas e hoje sdo casados e ja tem filho na escola e continuam no assentamento
entdo é uma vitéria vocé permanecer mesmo dentro da dificuldade (Informacéao
verbal).

3.3.1 Criacéo do P. A. Nova Amazobnia

Sabe-se que pensar questdes agrarias no Brasil € um gesto que perpassa o debate sobre
a desigualdade social, tdo presente na estrutura politica brasileira, bem como o debate sobre a
concentracdo de terra nas maos de poucos, quando uma parcela alta da populacdo sequer tem
onde morar. Para além disso, essa concentracdo de terras e de latifindio produz uma cultura
capitalista que atende ao mercado industrial. Na contram&o dessa logica, hd uma pequena
parcela da populagdo campesina, que adquiriu seu “pedacgo de terra” através dos movimentos
de luta pela terra, bem como por meio de projetos e de acBes do Estado, como no caso do P.
A. Nova Amazonia, que objetiva a consolidacdo de uma cultura no campo que traga
valorizagéo e envolvimento com a terra (Carvalho, 2018).

O P. A. Nova Amazo6nia surgiu de um acerto de débito do Banco Bamerindus com a
Unido que, através do INCRA, recebeu as terras da fazenda em questdo para fins de
Programas de reforma agraria. Além disso, trabalhadores e movimentos sociais se
organizaram e se mobilizaram a fim de pressionar o Estado, na figura do INCRA, e efetivar a
criacdo do P. A. Nova Amaz6nia e, com isso, contribuiram muito para essa conquista. De

acordo com Pereira (2017):

Foi no inicio desse segundo milénio que a cidade viu recrudescer o processo de
ocupacgdo dos seus espacos agrarios. A Rodovia Federal BR 174 sentido Venezuela
foi o local da agdo organizada de trabalhadores que fecharam a BR e acamparam
como estratégia de pressdo junto no Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agréria - INCRA para criago do primeiro projeto de assentamento humano em Boa
Vista, no sistema ambiental do Lavrado. Os assentamentos Nova Amazénia e Nova
Amazénia | constituem-se, portanto, na materializagcdo desta conquista (Pereira,
2017, p. 16).

A partir disso, compreende-se a criagdo do P. A. Nova Amazonia como uma grande
conquista, efetivada com muito empenho e determinacgéo, por meio da acao de trabalhadores e

trabalhadoras roraimenses que tinham o desejo e a necessidade de possuir a terra e ter a
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possibilidade de viver dela. A luz dos saberes de Thompson (1981), é possivel entender que a

intimidade do camponés com a terra, bem como o desejo de possui-la, tem relacdo direta com
a resisténcia e a determinacdo deles. A permanéncia dos assentados também foi um ato de
resisténcia, visto que relatos evidenciam que ocorreram poucos financiamentos/créditos para
os assentados, a fim de proporcionar a aquisi¢do das ferramentas de trabalho e perfuracdo dos
pocos para acessar agua, beneficiando apenas uma parcela da populacdo assentada, além de
uma divisao injusta de terras no que se refere a dimensdo e a uma maior produtividade para
fins agricolas (Carvalho, 2018). Alguns relatos demonstram que tais beneficios ndo foram
concedidos a todas as familias assentadas, o que trouxe muitas dificuldades para a
permanéncia do assentamento (Pereira, 2017).

Dessa forma, compreende-se que a criacdo e a efetivacdo do P. A. Nova Amazonia
envolveram questfes politicas e sociais de luta pela terra, agucando as organiza¢cbes como
CAR e MST a fim de lutarem pelo acesso e pela possibilidade de permanéncia na terra. 1sso
evidencia o carater politico e social que perpassa as questdes de terra no Brasil. Por isso, é
fundamental que as discussdes dessa natureza facam parte da realidade campesina e,

consequentemente, da Educacdo do Campo.

3.3.2 Educacdo no P. A. Nova Amaz6nia

E de conhecimento geral que, para que chegassemos até a situacéo atual da educacéo
no P. A. Nova Amazonia, um longo caminho foi percorrido. Pode-se comprovar esse fato ao
se escutar relatos de morados e de trabalhadores das escolas que hoje funcionam no referido P.
A. Isso porque, antes mesmo de ele ser efetivado, j& havia manifestacdes escolares em um
contexto no qual a sede da Fazenda Bamerindus, na qual a responsabilidades pela educagéo
dos filhos de funcionarios era do proprietéario da fazenda, se responsabilizava pela contratacédo
de professores e pela existéncia de um espaco para ofertar a Educacdo para a populacdo que
ali residia.

A priori, no assentamento, a Educacido Bésica era atendida com a Escola Estadual
Albino Tavares, que funcionava onde hoje funciona a EAGRO, a qual ofertava cursos
técnicos. Essa situacdo trazia, aos assentados, a esperanca de que os filhos em idade
apropriada para o ensino médio pudessem trazer conhecimentos que seriam benéficos a
continuidade da vida no campo (Carvalho, 2018). Atualmente, ha, no assentamento, duas

escolas municipais que atendem a Educacgédo Infantil e o Ensino Fundamental bem como a
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modalidade da EJA (Educacéo de Jovens e adultos), no que se refere a Educacéo Basica, alem

da EAGRO.

A partir de relatos orais adquiridos por meio de uma entrevista aberta, utilizada para
fins desta pesquisa, pode-se compreender um pouco mais sobre as escolas hoje existentes no
P. A., Escola Municipal do Campo José Davi Feitosa Neto e Escola Municipal Rural
Aureliano Soares Silva (Figura 1), bem como sobre como alguns detalhes da educacéo,

situados ainda no tempo da fazenda Bamerindus, como abordado no seguinte relato:

Essa estrutura que hoje virou escola era uma estrutura da fazenda, porque essa
fazenda era muito grande, existiam vérios espacos chamados de curral onde ficavam
0s vaqueiros que cuidavam daqueles animais, e nos polos trés, e quatro tinham
estruturas semelhantes e proximos da sede ficavam esses outros trabalhadores mais
préximos pra li, professores que trabalhavam na escola, que a escola antes era paga
pelo dono da fazenda depois que ela passou a ser uma escola estadual (Informagéo

verbal, moradora e educadora no P. A. Nova Amazo6nia).

Figura 1 - Representacdo esquematica da localizagdo do espaco da pesquisa: | - Estado de Roraima; Il -
Municipio de Boa Vista; Il - A) Escola Municipal Rural Aureliano Soares Silva e B) Escola Municipal do
Campo José Davi Feitosa. (Fonte: Adaptado de ISA, 2011).

Ao longo desse processo de consolidacdo do P. A. Nova Amaz6nia, foram
conquistados, pelos movimentos sociais de luta pela efetivagdo do assentamento, cursos pelo
PRONERA, com uma proposta de pensar os profissionais da educacéao béasica e a Educacgéo do
Campo, como demonstra o seguinte relato: “ndo existia nenhum curso voltado para Educacao

do Campo em nivel superior pelo PRONERA ... e 0s movimentos sociais comegaram a buscar
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entdo assim foi uma contribui¢do muito significativa” (Informagdo verbal, moradora e

educadora no P. A. Nova Amazonia).

Pode-se, entdo, considerar que a consolidacdo do P. A. Nova Amazdnia € algo recente,
pois, ao acessar o site do INCRA, constata-se que, ainda em novembro de 2021, os assentados
estavam recebendo os titulos definitivos de seus lotes no assentamento. Diante disso, muito se
percorreu e ainda se percorrerd, a fim de conquistar melhorias efetivas para a educacéo no P.
A. bem como para Educacdo do Campo em Boa Vista, em busca de uma educagdo que
privilegie um olhar atento para a realidade dos assentados que ali residem e que objetive
atender as demandas deles. Tal fato ndo nega os avangos e as conquistas adquiridas até aqui,

apenas reafirma a necessidade de se continuar lutando por avangos no P. A. Nova Amazonia.

4 PERCUSO TEORICO-METODOLOGICOS

Como histéria oral, entendemos a perspectiva — essencialmente hibrida e
multifacetada — de, diante da impossibilidade de constituir fontes que recriem “a”
histéria, registrar algumas das varias versdes possiveis, aos olhos de atores sociais
que vivenciaram certos contextos e situagdes, considerando como elementos
essenciais nesse processo as memdrias desses atores — via de regra negligenciados
pelas abordagens oficiais — sem desprestigiar, no entanto, os dados “oficiais”, sem
negar a importancia das fontes escritas primérias, dos arquivos, dos monumentos,
dos tantos registros possiveis, 0s quais consideramos uma outra versao, outra face
dos ‘fatos’ (Garnica, 2012, p. 95, grifo nosso).

4.1 FUNDAMENTOS

Considerando-se 0s objetivos propostos neste trabalho e visando o alcance deles,
optou-se pela pesquisa qualitativa. Na pesquisa qualitativa, todas as pessoas participantes da
pesquisa sdo percebidas como “‘sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem praticas
adequadas para intervir nos problemas que identificam” (Chizzotti, 2006, p. 83),
principalmente ao desenvolver pesquisa no cenario da educacgdo, que € um campo de pratica
social e humana. Aqui, ressalta-se que a pesquisa € compreendida como instrumento de
producdo de conhecimento, o que corrobora a ideia de ciéncia como fendmeno social e
politico, que pensa a superacao da “busca da neutralidade cientifica que, além de isolar o
sujeito do objeto, se abstém de envolvimentos e compromissos com o social € o coletivo”
(Ghedin; Franco, 2011, p.43).

Ainda, a luz dos conhecimentos de Ghedin e Franco (2011), acredita-se que, a partir
do entendimento da educacdo como pratica complexa humana que perpassa pelas esferas

social e politica, existe a necessidade de haver uma maneira de desenvolver pesquisa que
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possibilite a contextualizacdo desses aspectos. Para tanto, percebe-se o pesquisador como

sujeito imbuido de subjetividade, pois “os fatos, os dados, ndo se revelam de forma gratuita
aos olhos do pesquisador” (Ludke; André, 1986, p. 04), fazendo-se necessdria a acdo
intencional do sujeito pesquisador, que € capaz de refletir o mundo a partir do objeto que
investiga, tornando visivel aspectos que nhormalmente ndo vemos (Ghedin; Franco, 2011).
Apoiando-se nos saberes de Ghedin e Franco (2011, p. 26-27), defende-se, aqui, 0

método como caminho a ser construido pelo pesquisador, pois, de acordo com os autores,

[o] método, embora seja uma exigéncia de antecipacdo, s6 pode ser descrito
plenamente apds a realizacdo da trajetdria investigativa. O método de um projeto de
pesquisa indica a dire¢do por onde ela caminhard, mas € somente depois do trajeto
que se pode ter uma descricdo mais rica e detalhada do processo de investigacéo.

Entendendo a pesquisa qualitativa como opcao, considera-se os fundamentos que
direcionam a Historia Oral (HO), sendo que parte do caminho metodoldgico fara uso dos
fundamentos da HO, pois tal metodologia tem, como uma de suas particularidades, a
compreensdo do mundo e de fatos politicos e sociais ocorridos nele através dos sujeitos e de
seus depoimentos ao longo das situacdes vivenciadas.

Nesse contexto, a Historia Oral possui particularidades que levam a perceber a
importancia de fatos vividos, a partir da observacdo acerca de como eles sdo contados e
armazenados por nos, através de relatos orais. Além disso, os relatos orais nos permitem
registrar o0 que nao é possivel perceber em uma documentacgéo escrita, o que ndo é explicito ou
anotado, o indizivel (Queiroz, 1988). A partir dos relatos orais, € possivel reconstruir e
analisar fatos j& ocorridos. Além disso, sdo resgatados lugares, situacdes, sensacdes, enfim,
memorias. O resgate de memdrias € uma das particularidades da HO, que nos da a
possibilidade de acessar momentos passados e, também, de acessar grupos e comunidades
afetivas que deixam a lembranca viva e interessante ao informante, que estiveram e
permanecem presentes no desenrolar de sua vida, pois, de acordo com Halbwachs (1990), o
individuo que traz uma lembranca esta sempre habitando em uma comunidade, em um grupo.
Ainda, de acordo com Halbwachs (1990), é necessario ligar-se ao sentimento que tal situacdo
nos traz e ndo apenas rememorar para, S0 entdo, acessar e trazer a tona a lembranga. Nisso, a
comunidade afetiva tem um papel fundamental para que as lembrangas permanegam vivas no
espirito dos informantes.

As memorias trazidas durante a pesquisa, através de entrevistas abertas, serdo
essenciais para respondermos as questdes direcionadoras desta pesquisa, tendo em vista que

memorias advindas das experiencias formativas dos informantes e o contexto socio-politico
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da época, perpassando pelos movimentos sociais em prol da criacdo do P. A. Nova Amazonia

serdo importantes para compreender em que termos as experiéncias formativas das gestoras
das municipais rurais do P. A. Nova Amazonia contribuem para a construgdo de saberes
docentes necessarios a pratica de educadoras do campo.

Busca-se, ainda, perceber se as especificidades da populacdo campesina e as
necessidades da Educacdo do Campo sdo presentes nas memorias coletivas resgatadas nos
momentos de formacdo docente e no contexto sociopolitico de criacdo do P. A. Nova
Amazonia, observando o encontro — ou ndo — dessas memorias, que serd fundamental para o
desenvolvimento da pesquisa. E valido ressaltar, portanto, que as memorias coletivas,
acessadas a partir dos relatos orais captados durante as entrevistas, serdo a base da construcao
dos dados da pesquisa, pois, corroborando Halbwachs (1990), acredita-se que as lembrangas,
além de coletivas, sdo reconhecimento e também reconstrucdo. Sdo reconhecimento, pois se
reconhece algo ja vivido e sdo reconstrucdo, porque ndo se esta vivendo novamente, mas
resgatando acontecimentos e vivéncias passadas no contexto atual; resgatando, para a
atualidade, acontecimentos e vivéncias de determinado tempo e espago, inseridos num
conjunto de relagBes politicas e sociais. E a partir desse resgate de vivéncias durante a
formacdo docente e demais experiencias formativas que, quem sabe, podem ser encontrada as
contribuicdes para a construcdo de saberes docentes para uma atuacéo politica de gestores da
Educacao do Campo.

Entende-se, a partir de Halbwachs (1990), que a conservagdo — ou ndo — dessas
vivéncias se faz possivel, como ja mencionado, a partir de uma comunidade afetiva que torne

tal lembranca um “assunto” ainda interessante. Segundo Halbwachs (1990, p. 33):

N&o ha motivo, alias, para se espantar caso essas lembrangas se diluam todas ao
mesmo tempo e se anulem. E porque formam um sistema independente, pelo fato de
serem as lembrangas de um mesmo grupo, ligadas uma a outra e apoiadas de certo
modo uma sobre a outra; e que esse grupo € nitidamente distinto de todos os outros,
de modo que podemos, ao mesmo tempo, estar dentro de todos estes, e fora daquele.

Dessa forma, compreende-se os relatos orais como uma forma de acessar memorias
coletivas dos informantes que tenham se mantido por meio da agdo de grupos e/ou de
comunidades afetivas (Halbwachs, 1990) e que, possivelmente, tragam contribuicdes para a
construcdo de saberes docentes para que se instaure uma atuacéo politica de gestores, levando
em conta as necessidades e as especificidades da Educacdo do Campo.

A partir dos objetivos elencados, qualitativamente, tem-se como base os depoimentos,

0s relatos orais dos sujeitos da pesquisa, aqui chamados de informantes, percebendo que a
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reconstrucdo de memdarias é apresentada como o caminho que pode possibilitar o alcance dos

objetivos propostos nesta pesquisa. De acordo com Alberti (1989), a Histéria Oral ¢ um
percurso metodoldgico que favorece a prética de entrevistas com pessoas que participaram ou
foram espectadoras de situagdes e acontecimentos como um meio de aproximar-se do objeto
de estudo, além de tentar compreender a sociedade através do sujeito que vive nela.

Em virtude disso, compreende-se que a Historia Oral (HO) é o caminho tedrico-
metodoldgico que fundamentara o desenvolvimento dessa pesquisa qualitativa, reconhecendo
0 necessario rigor e considerando que a “[...] experiéncia humana ndo pode ser confinada aos
métodos nomotéticos de analisa-la e descrevé-la” (Chizzotti, 2006, p. 58).

A aproximacdo com os fundamentos da HO deu-se em virtude de seu carater livre, que
possibilita, ao informante e ao pesquisador, analisar e compreender relagfes coletivas e
individuais vivenciadas num grupo, em determinada classe social, dentro de um contexto
profissional, em varios momentos da sua vida, como ressalta Queiroz (1988). A partir disso,
entende-se que os relatos orais, obtidos a partir das entrevistas abertas, serdo fundamentais
para que se possa captar situacdes vivenciadas pelos informantes, que contribuiram para a
construcdo de saberes docentes para uma atuacdo politica de gestores. Além disso, serdo
utilizadas técnicas combinadas (via analise de documentos/entrevista/fontes impressas), o que

potencializara a producédo dos dados. Segundo Ruscheinsky (2005, p. 143),

[o]s pesquisadores trabalham com a técnica da triangulacdo quando combinam
técnicas diferenciadas, de acordo com as circunstancias, valendo-se da observacdo
participante, da visita, da entrevista, do recurso da imagem, de fontes impressas,
entre outros, que revelem aspectos fundamentais para o sujeito e para a pesquisa.

A HO situa-se metodologicamente como narrativa livre, por meio da qual o
pesquisador busca interferir o minimo possivel nos relatos, a fim de possibilitar ao informante
melhor protagonismo e rememoracao de situacdes politicas, econémicas, sociais, entre outras
situacOes vivenciadas. A partir da rememoracéo dessas situacoes, serdo observadas as reagoes
dos entrevistados, captar-se-a convicgoes, crencas, medos, dores e alegrias, pausas, siléncios,
dados sutis que serdo importantes para o desenvolvimento da pesquisa. Além disso, a HO
devolve, no informante, o protagonismo em meio a histdria que narra, reinserindo-o na sua
propria historia, possibilitando — a ele e ao pesquisador — autonomia, mudanca de postura e
saida de um lugar de exclusdo da sua propria narrativa. Situacbes como essas, dentro da
Educacdo do Campo, acontecem com movimentos sociais que pensam a formacdo de

professores do campo, e, muitas vezes, sua luta é invisibilizada. Assim, a autora assegura:



43

[a] HO preocupa-se, fundamentalmente, em criar diversas possibilidades de
manifestacdo para aqueles que sdo excluidos da historia oficial, tanto a “tradicional”
quanto a contemporénea, e que ndo possuem formas suficientemente fortes para o
enfrentamento das injusticas sociais (Guedes-Pinto, 2002, p. 95).

Nesse sentido, a HO nos da possibilidade de trazer para a pesquisa pontos de vista
interessantes sobre a histéria da Educacdo do Campo e as especificidades da formacéo
docente, além de demonstrar as lutas pela terra do homem/ da mulher do campo, evidenciando
a memoria, a trajetdria, a identidade, a cultura, as representacdes do local, trazendo, ao
pesquisador, resultados impossiveis de se coletar apenas com 0 uso de meios mais
tradicionais. Entende-se, nesse interim, que o pesquisador utiliza a HO como fundamento
tedrico-metodoldgico para buscar compreender as percepcdes do outro sobre si e sobre 0 meio
social e politico em que vive. Assim, acredita-se que esse olhar possibilitara atender as

questdes e 0s objetivos desta pesquisa.

4.2 PARTICIPANTES

A pesquisa contara com um grupo de informantes que tera um nimero amostral de
dois sujeitos: 02 gestoras, 02 informantes, atuantes como gestoras nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Para a selecdo desses sujeitos, aqui nomeados de informantes, considerando-se
a terminologia utilizada dentro da HO, serdo considerados os seguintes critérios de inclusao:
Ter, no minimo, 01 ano de atuacdo na Educacdo do Campo; ter identificacdo e
entendimento das necessidades basicas da Educacdo do Campo, além de aceitar
participar da pesquisa. Desse modo, como critérios de exclusdo estdo os seguintes
elementos: Ter menos de 01 ano de atuacdo na Educacdo do Campo; nao se identificar
com a Educacdo do Campo ou escola de assentamento e ndo aceitar participar da
pesquisa.

Segundo Alberti (2005), a escolha dos “Entrevistados em potencial”, do roteiro da
entrevista deve ser bem pensada e pode ser orientada pelos objetivos da pesquisa, porém,
ainda segundo Alberti (2005), é valido ressaltar que a HO é um caminho metodoldgico com
critérios qualitativos. Dessa forma, a quantidade de entrevistados ndo deve ser uma
preocupacao e sim a contribuicdo dessa amostragem para a pesquisa.

Ao participar desta pesquisa, 0s participantes terdo como beneficios a oportunidade

de rememorar situacbes vividas pessoal e profissionalmente e se perceberem como
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protagonistas de sua propria histéria. Além disso, este estudo trara informacoes

importantes para uma compreensdo mais critica e aprofundada a respeito de como vem
acontecendo a formacéo inicial de professores do campo e se, de fato, ela subsidia a
promocdo de uma praxis pedagogica, de tal forma que o conhecimento que sera
construido a partir desta pesquisa possa oferecer subsidios para o planejamento de
propostas de formacéo inicial que correspondam, de fato, aquilo que os professores da
Educacao do Campo esperam e necessitam para a sua formacao. Para isso, a pesquisadora
se compromete a divulgar os resultados obtidos.

Como riscos, a entrevista podera causar alguma forma de inibicdo ou de
desconforto nos gestores e professores, devido ao fato de ser gravada. Além disso, 0s
audios podem ser interceptados do computador do pesquisador. Pensado nisso, sera
utilizado apenas um aparelho para realizar as gravagdes e obter os dados, os relatos
serdo armaxzenados em um drive com acesso restrito aos pesquisadores, de maneira que
0s participantes ndo sejam identificados, 0s homes e quaisquer registros que possam
proporcionar a identificacdo dos participantes serdo ocultados. No entanto, 0s sujeitos
terdo a liberdade de escolher se desejam, ou ndo, participar da atividade. Ademais, 0s
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecerdo aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos, conforme Resolucdo n°. 466/2012, do Conselho Nacional de Saude. Nenhum

dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

4.3 PROCEDIMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS

Tendo em vista 0 caminho pautado em elementos da HO para a constru¢do dos dados,
havera algumas etapas seguidas durante a pesquisa, a saber: estado do conhecimento, analise
de documentos e pesquisa de campo. Compreende-se, entdo, a primeira etapa listada como
“Estado do conhecimento”, partindo do ponto de que analisa-se apenas dois bancos de dados
(ANPED e Revista Brasileira de Educacao do Campo), fundamentando-nos no entendimento

de que

[p]ara realizar um ‘estado da arte’ sobre ‘Formagdo de Professores no Brasil’ ndo
basta apenas estudar os resumos de dissertacfes e teses, sao necessarios estudos
sobre as producfes em congressos na area, estudos sobre as publicacbes em
periddicos da area. O estudo que aborda apenas um setor das publicagbes sobre o
tema estudado vem sendo denominado de ‘estado do conhecimento’ (Romanowski;
Ens, 2006, p. 39-40).



45
O estado do conhecimento teve inicio com a producao do projeto para esta pesquisa,

quando foi realizado o levantamento dos trabalhos publicados em forma de livros, artigos
publicados em periddicos (revistas), teses, anais de congressos, indexados em bases de dados
em formato online e que abordam a temaética em estudo.

A analise de documentos ocorreu de forma simultanea a pesquisa de campo, pois
foram assinalados projetos desenvolvidos pelas escolas que consistem no campo da pesquisa e
fotos de momentos formativos vivenciados pelos informantes

Para a producdo de dados em campo, foi efetuada a aplicacdo de questionarios
(apéndices) por meio da plataforma Google Forms, que vem sendo bastante utilizada nas
pesquisas académicas, pela possibilidade de criacdo de formularios e por causa do formato de
questionario, da praticidade na aplicacéo e da otimizacdo do tempo (Mota, 2019), além de ser
uma possibilidade mais segura, tendo em vista que viviamos a pandemia do SARS-COV-2, o
que tornou a metodologias de guestionarios online mais adequada, visando a ndo proliferacao
do virus (SARCOV19). Ressalta-se, ainda, que 0s questionarios tinham abordagem qualitativa
e quantitativa, com perguntas abertas e fechadas. Nesse sentido, de acordo com Vieira (2009),
as questdes abertas sdo aquelas que ndo sugerem nenhum tipo de resposta, sendo espontaneas
e dadas nas proprias palavras do respondente.

Primeiramente, foi disponibilizado o link com os questionarios para 0s vinte e cinco
professores que atuam nas seguintes escolas: Escola Municipal Rural Aureliano Soares da
Silva e Escola Municipal do Campo José Davi Feitosa Neto. Na ocasido, foram obtidas quinze
respostas. Entdo, os questionarios foram aplicados com os professores, a fim de perceber o
perfil dos sujeitos que trabalham nas escolas municipais do P. A. Nova Amazonia. Realizou-
se, também, entrevistas, de carater aberto, através do uso do gravador do celular, para captar
os depoimentos dos informantes, atendendo as orientacGes do comité de ética, com assinatura
dos termos e autorizagdes necessarias.

No caso da entrevista, a partir da fundamentacdo nos elementos da HO, entre as
opcOes de entrevista, tem-se: abordagem tematica (um tema principal direcionando a
entrevista) e historia de vida (o tema principal € o préprio individuo da historia). Nesse caso,
optou-se por uma abordagem tematica na qual um determinado periodo, funcédo ou evento — o
objeto da pesquisa — que foi o eixo do trabalho, direcionando o entrevistado a abordar
especificamente sobre o tema escolhido (Alberti, 2005).

A coleta dos depoimentos se deu por meio de entrevistas tematicas que, conforme ja
mencionado, foram gravadas, aléem das autorizacbes assinadas. Ademais, solicitou-se

oralmente a autorizagcdo dos informantes para que se iniciasse a gravacdo dos relatos. As
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perguntas foram elaboradas visando estabelecer uma relacdo de confianca, para que a

conversa pudesse fluir e as questdes permitissem o aprofundamento do tema da pesquisa.

Uma das entrevistas ocorreu na escola, ja que acredita-se que estar no P. A. Nova
Amazonia foi fundamental para a captacdo dos depoimentos, pois, segundo Queiroz (1988), o
local onde as entrevistas ocorrerdo pode influenciar positiva ou negativamente nos
depoimentos. Diante disso, constatou-se que tal espaco viabilizou maior envolvimento com as
necessidades da Educacdo do Campo, em especial no que diz respeito a questfes associadas
as escolas municipais rurais do assentamento.

Em contrapartida, as demandas de trabalho dos informantes poderiam ser um fator que
dificultasse o andamento das entrevistas. Pensando nisso, os horarios foram pensados para
que fosse aproveitado o maior tempo possivel. Além disso, as perguntas foram flexiveis, com
um roteiro direcionando a entrevista, podendo estas, inclusive, ser refeitas, caso necessario, 0
que fez com que as questdes, elaboradas anteriormente pelo entrevistador, constituissem uma
espécie de guia (Lucide; Kalil, 2010). Ainda sobre o roteiro da entrevista, Alberti (2005, p.
121) ressalta que para “evitar que o entrevistado seja induzido a responder aquilo que o
entrevistador deseja, 0 emprego de perguntas abertas funciona como recurso para que O
entrevistado efetivamente fale - e fale bastante - sobre o que se pede”.

Seguindo a abordagem tematica da entrevista, o pesquisador devera perceber outras
questdes que sdo de suma importancia para o trabalho fundamentado na HO. Isso porque ele
precisa utilizar o didlogo para conseguir suas respostas sem pressionar e deixando o
entrevistado a vontade, interferindo o minimo possivel nos depoimentos. Por conseguinte, 0
roteiro (apéndice) inicial ndo foi elaborado ndo como um rol de perguntas, mas como uma
orientacdo, o que facilitou o didlogo com os sujeitos da pesquisa e possibilitou a producéo de
dados com foco no objeto de estudo. Some-se a isso o fato de que, no momento das
entrevistas, € relevante se colocar no lugar do entrevistado, percebendo e compreendendo sua
cultura, seu modo de pensar e o contexto social, politico e histérico do qual ele é fruto,
validando o sujeito e seu espaco social, pois a compreensdo é essencial para que o
entrevistado se sinta seguro e desejoso de estar participando daquela pesquisa.

Foram utilizados, também, os registros no diario do pesquisador, ja que, segundo
Oliveira (2014, p. 75), por meio desse instrumento, pode-se registrar sutilezas, “[...] aquilo
gue ouvimos, vimos, sentimos e experienciamos no trabalho de campo [...]”. Sendo assim, o
diario do pesquisador serd de suma importancia para o desenvolvimento da pesquisa. Para

tanto, se faz necessario um olhar atento aos movimentos, aos comentarios e em relacdo as
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observacdes que ocorrem no campo em que o objeto de estudo se insere. A partir desses

procedimentos, produziu-se os dados analisados nesta pesquisa.

4.4 MATERIAIS

Foram utilizados, para coleta de dados, um celular para gravacdo das entrevistas, um
notebook em plenas condi¢cBes de uso e acesso a internet, cadeiras e mesas para uso dos
participantes durante a entrevista e para apoiar demais materiais e recursos da pesquisa.

4.5 ANALISE DOS DADOS

Ap0s a producdo dos dados, oriundos dos relatos orais obtidos nas entrevistas e as
respostas dos questionarios que deram origem ao perfil dos professores, foi utilizada uma
abordagem de analise da propria HO, tendo em vista que Garnica (2012) afirma que a Historia

Oral é:

[...] uma metodologia de pesquisa que envolve a criacdo de fontes a partir da
oralidade e compromete-se com analises coerentes e sua fundamentacéo (o que pode
envolver ou ndo procedimentos usados em outro tipo de pesquisa). O diferencial é
essa ‘criacdo intencional’ de fontes a partir da oralidade e a fundamentagdo que se
estrutura para nossa agdo. Essa mesma fundamentacdo orienta inclusive préaticas de
analise na pesquisa. Assim nossos pressupostos indicam, sim, como construir fontes,
mas também porque construi-las e como valer-se delas. Indicam, ainda, questfes
geradoras de pesquisa e abordagens de analise (Garnica, 2012, p. 97).

Com base no que foi apresentado anteriormente, foram organizados os dados
produzidos em categorias de analise, considerando os objetivos propostos. Nas pesquisas com
HO, os relatos sdo analisados a partir do olhar do pesquisador, que formula suas concepcdes
atravessado pela sua subjetividade e em colaboragdo com os entrevistados, aqui identificados
com I1 (Informante 1) e 12 (Informante 2), que assumem o protagonismo de suas historias,
bem como o pesquisador assume uma narrativa ‘“na qual o pesquisar segue indicios deixados
pelo entrevistado e tece outra versdo da histéria a partir de suas proprias apreensdes e
elaboragdes” (Olivira, 2018 p. 59). Desse modo, a HO, junto com a andlise do perfil dos
professores, compora a estrutura de analise da pesquisa. A partir do perfil dos professores —
que foram analisados com uso de porcentagens e médias —, da escuta e da transcricdo do
material gravado, bem como da textualizagdo das transcri¢des, buscou-se contribuir para a
reflex@o e para a mobilizagdo da acdo docente, sempre evidenciando uma perspectiva politica

da docéncia. Assim, acredita-se que a pesquisa em questdo se configura como relevante, pois
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aprofundara e ampliard os debates sobre a tematica em estudo, a0 mesmo tempo em que

servira de base para o desenvolvimento de estudos posteriores.

5 EXPERIENCIAS FORMATIVAS DE GESTORAS DE ESCOLAS DO CAMPO: UMA
ANALISE APARTIR DO P. A. NOVA AMAZONIA - RESULTADOS E DISCUSSOES

Debulhar o trigo

Recolher cada bago do trigo
Forjar no trigo o milagre do pao
E se fartar de pao

Decepar a cana

Recolher a garapa da cana
Roubar da cana a dogura do mel
Se lambuzar de mel

Afagar a terra

Conhecer os desejos da terra
Cio da terra, propicia estacao
E fecundar o chéo

Chico Buarque e Milton Nascimento

Inicialmente, salientou-se a Historia Oral (HO) como um método, que se constituiu
durante o desenrolar desta pesquisa. Vale destacar que a pesquisadora conheceu a Historia
Oral através de um professor da &rea das Ciéncias da Natureza apaixonado pela vida, pelas
vivéncias e pelos “causos” que as pessoas contam, o professor Paulo Marotti, a quem,
justamente por isso, muito apreco é destinado. A partir disso, as pesquisas sobre essa
metodologia se fizeram presentes ao logo da construcdo da pesquisa e a forma como as falas,
memorias e relatos colocam os sujeitos da pesquisa como protagonistas foram um chamado
para que a pesquisadora aos poucos se apaixonasse e percebesse a HO como método de

pesquisa, fundamentando-se em Garnica (2012), que afirma o seguinte:

A constituicdo de um método que ressalta a importancia da memdria, da oralidade,
dos depoimentos das vidas das pessoas julgadas essenciais — de algum ponto de
vista- para compreender os “objetos’ que as investigagdes pretendem focar, sdo
comuns, desde muito tempo, no Brasil e no mundo. A Histéria Oral é um dentre
esses métodos (Garnica, 2012, p. 93).
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Dito isso, neste capitulo, dar-se-4 seguimento as analises e discussdes dos dados,

visando analisar em que termos as experiéncias formativas das gestoras das escolas
municipais rurais do P.A. Nova Amazonia de Boa Vista-RR contribuem para construcao
de saberes docentes necessarios a praxis de educadoras do campo. Para isso, por meio de
uma pesquisa documental, foram analisados projetos escolares e fotos, e pesquisa de campo,
além da utilizacdo de questionarios, com a finalidade de conhecer o perfil dos professores das
escolas e perceber se existe alguma ligacdo com o campo, além de efetuar uma entrevista
aberta com os gestores.

Com o olhar voltado para as questdes direcionadoras e para 0s objetivos desta
pesquisa, 0s dados foram organizados em cinco categorias de analise a partir da entrevista
aberta, a saber: Educacdo do Campo, historia de vida, experiéncias formativas, envolvimento
com 0s movimentos sociais, relacdo com a terra. A partir dos questionarios, tragcou-se um
perfil dos professores. A seguir, sera apresentada uma exploracdo mais detalhada sobre cada

categoria, bem como a analise e a discussdo dos dados.

5.1 PERFIL DOS PROFESSORES DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DO P. A. NOVA
AMAZONIA A PARTIR DOS QUESTIONARIOS APLICADOS

Neste topico, serd apresentada uma andlise a respeito dos professores que atuam nas
escolas municipais rurais do P. A. Nova Amazonia, sobretudo na Escola Municipal Rural
Aureliano Soares Silva e na Escola Municipal do Campo José Davi Feitosa Neto, tentando
encontrar alguma relacdo dos mesmos com o campo. A expectativa de resposta era de 24
questionarios, mas foram respondidos 15. Dos 12 professores da Escola José Davi Feitosa
Neto, 03 responderam, o que equivale a uma porcentagem de 25% dos professores e, dos 12
professores da Escola Aureliano Soares da Silva, 12 responderam, 0 que equivale a uma
porcentagem de 100% dos professores, com 15 respondidos, sendo 03 da José Davi (20%) e
12 da Aureliano (80%). Algumas percepgdes comecaram a se formar a partir dos
questionarios e estas serdo abordadas aqui.

Notou-se, por exemplo, que os professores sdo naturais da regido norte e nordeste do
pais, exceto um deles, que é do Sudeste. Atualmente, todos residem em Boa Vista/RR, sendo
que 55,5% deles vivem em zona rural e 44.4% em zona urbana como podemos observar
conforme a figura 1:

Figura 2 - Porcentagem de professores da amostra (n. 18) que responderam onde residem
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Fonte: Elaborado pela autora

Zona Urbana;
44,4

Zona Rural;
55,5

A partir desse dado, indagou-se se morar em zona rural seria um fator determinante
para efetivar uma atuacdo docente politica dentro da Educacdo do Campo e se isso, de fato,
interfere na pratica docente dos professores diante das necessidades da Educacdo do Campo
pois, segundo Arroyo (2012), a formacdo de professores do campo ainda tem carater
generalista e acredita-se que atende a todas as modalidades, embora ainda seja favorecido o
meio urbano. Entdo, pergunta-se: sera que os professores, mesmo que residam no campo, se
identificam com os saberes e com a cultura da populacdo campesina, de modo que trabalhem
em prol da consolidacdo da Educacdo do Campo e da valorizacdo desse espaco? Essa questdo
leva a outro dado, que diz respeito a motivagdo para o trabalho em escolas do campo ja que,
qguando questionados sobre o porqué da opgéo pelo trabalho em escolas do campo, apenas
dois professores responderam ter identificacdo com o meio rural, sendo que os demais
responderam que a motivacao foi trabalhar em escolas do campo por residirem perto da
escola, pela gratificacdo, por procurarem um local mais tranquilo e porque foi a oportunidade
que apareceu. As respostas direcionam as problematizacfes acerca da importancia de haver,
nas escolas do campo, professores com formacdo direcionada para aquela populacdo, que
pense 0 campo como um espaco politico, que tem potencialidades que precisam ser
valorizadas, porque as pessoas que residem e que vivem desse espago precisam de estrutura
para permanecer e crescer no meio rural.

Nas figuras 3 e 4, apresentadas logo abaixo, consta o gréafico de faixa etaria dos
professores que responderam ao questionario online. Nelas, observa-se que a maior parte dos
professores esta entre 40 e 47 anos e possui entre 6 e 23 anos de docéncia, 0 que nos levou a

refletir sobre a atuacdo docente e sobre a formacao de professores do campo:
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Figura 3 — Grafico de porcentagem de faixa etaria dos professores amostrados (n.18) e que se

dispuseram a responder o questionario online
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Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 4 — Porcentagem das respostas dos professores amostrados (n. 18) para a pergunta
acerca de quanto tempo cada um leciona
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Fonte: Elaborado pela autora.

A respeito da formacédo docente, indagou-se onde haveria resultados mais efetivos para
pensar acerca da formacdo de professores do campo, se na formacéo inicial ou na formacao
continuada. Levantou-se, entdo, a hipotese de que quanto mais tempo lecionando menor a
disposigédo para modificar a forma de atuar, ao contrario de quem esta iniciando. Em tempo,
ressalta-se a importancia da oferta de formacdo continuada para os professores que vao
ministrar aulas em escolas do campo e como a secretaria de educacdo municipal, nessa
ocasido, tem papel importante para a efetivacdo de uma Educacdo do Campo que trabalhe a
favor da populagdo campesina.

Além disso, constatou-se a presenca de professores licenciados em Historia,
Matematica, Artes e Pedagogia e, dessas, houve apenas duas formacgdes direcionadas para

Educacdo do Campo. Tal fato fez com que se questionasse sobre as necessidades especificas
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da populacdo campesina que é atendida pelas escolas: serd que as acdes da escola sdo

pensadas a fim de valorizar a cultura daquele lugar e efetivar a Educacdo do Campo?
Ressalta-se, aqui, que Arroyo (2012), afirma que, para que se possa contribuir para
consolidacdo da Educacdo do Campo, € preciso que haja uma formacéo especifica para esse
fim, formacéo essa que possibilite compreender as necessidades do campo e trabalhar para
atendé-las em ambito escolar.

Na figura abaixo, pode-se observar que a maioria dos professores que se dispuseram a
responder o questionario sdo da regido Norte do pais e conhecem, a partir de suas vivéncias,
contextos amazonicos. Reitera-se que esse fato é favoravel, partindo da perspectiva de que é
necessario estimular a contribuicao dos originarios da terra, a fim de valorizar a cultura local.

Figura 5 — Regido de origem dos professores amostrados (N.18).(NI — N&o respondeu)
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Fonte: Elaborado pela autora.

A partir dos questionarios, conforme confirmado na figura 6 apresentada abaixo,
obteve-se o dado referente ao fato de que 94% dos professores respondentes sdao do sexo
feminino. Associa-se esse dado ao fato de as professoras serem maioria no Ensino Bésico
brasileiro, pois “no ensino fundamental, as mulheres sdo 77,5% dos 1,4 milhdo de docentes”
(Portal do Mec, 2023). Na figura 7, pode-se notar que os professores, em sua maioria, se

autodeclaram pardos.

Figura 6- Levantamento em porcentagem do sexo dos professores amostrados na pesquisa (n.
18)
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Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 7— Porcentagem das respostas dos professores amostrados (n.18) quanto a

autodeclaracdo racial
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Fonte: Elaborado pela autora.

Dessa forma, tais dados possibilitaram que fosse tragcado um perfil dos professores
respondentes, e ter uma amostra da situacdo dos professores que atuam no P. A. Nova
Amazonia. Trata-se, em sua maioria, de mulheres, sujeitos autodeclarados pardos, entre 40 e
47, com mais de 06 anos de docéncia, originarios da regido norte do pais e residentes em area
urbana e rural. Com a analise das respostas, seguiu-se para a pesquisa de campo com olhar
mais atento para as dificuldades enfrentadas pela Educacdo do Campo, bem como mais
sensivel ao olhar para as necessidades e particularidades da formacdo de professores do
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campo, do espaco campesino e da populacédo que por 14 habita.

5.2 CATEGORIAS DE ANALISE - AS EXPERIENCIAS FORMATIVAS DOS GESTORES
QUE ATUAM NAS ESCOLAS DO CAMPO: UMA ANALISE A PARTIR DA CRIACAO
DO P. A. NOVAAMAZONIA

5.2.1 Relagdo com a Terra

Sabe-se que a disputa por terra, historicamente, no Brasil foi e continuara sendo
dificil. De acordo com Santos (2015), no estado de Roraima até hoje a questdo agraria é
complicada; ora ocorrem conflitos por terras indigenas, ora conflitos com agricultores e
empresarios. Tendo em vista que o P. A. Nova Amazonia é resultado da reforma agréria, bem
como envolveu muita luta dos trabalhadores, entende-se a relacdo das gestoras com a terra
como sendo de fundamental importancia e um aspecto fundamental para vislumbrar a atuacao
delas naquele espaco, pois a identificagdo com a terra, os saberes e a cultura do campo sao
fundamentais para que se atenda as necessidades educativas desse ambito. Salienta-se, ainda,
que a Educacdo do Campo nasce dos movimentos sociais de luta pela terra e, portanto, essa
relacdo diz muito sobre a atuacdo dos profissionais da educacéo.

As entrevistas foram abertas e gravadas, via utilizacdo de um roteiro direcionador e, a
medida que a entrevista fluia, houve liberdade para redirecionar se fosse julgado necessario.
Segundo Queiroz (1988),

0 avanco tecnoldgico nos possibilitou novas formas de captar o real, por exemplo, o
uso do gravador, tal fato trouxe protagonismo aos relatos orais, pois as gravagdes

3

eram ‘..um meio milagroso de conservar a narragdo uma Vivacidade de que o
simples registro no papel as despojava, uma vez que a voz do entrevistado, suas
entonacdes, suas pausas, Seu vai e vem no que contava constituiam outros tantos
dados preciosos para estudo’ (Queiroz, 1988, p. 02).

Com base nisso, apreendeu-se, ao analisar os relatos orais, um fator importante que
tem influéncia na atuacdo dos informantes. Trata-se da forte relagdo com a terra, que esta
presente no discurso das gestoras, j& que tal questdo emergia ao analisar as sensagdes que
vinham quando se falava sobre o Assentamento. Tal relagdo estd diretamente ligada as
questdes politicas que envolvem o ato de “viver em um assentamento” e, consequentemente,
atuar numa escola do campo.

As informantes trazem, nas falas, em muitas situac@es, a importancia da articulacao

das politicas publicas com a valorizagdo da terra e do trabalho com ela. Pode ser notado, em
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varios momentos, por meio dos relatos, como a valorizagdo da terra e do trabalho do

agricultor estdo presentes. Uma informante relata, por exemplo, em parte da entrevista que
“[...] valorizar o que a gente ¢ [indignagdo], porque eu sou agricultora, porque eu vivo da
roga, a roga me sustenta, eu planto aqui, me sustento e sustento as pessoas que estdo la na
cidade...” (Informagao verbal). Nesse instante, ela se inclui nesse local, demostrando
pertencimento e identidade com aquela realidade a partir da sua relagdo com aquela terra.

Nesse sentido, a relacdo com a terra contribui para a atuacdo politica dos gestores
dentro da Educagéo do Campo, pois a populagdo que reside nos assentamentos e frequenta a
escola lida diariamente com a agricultura, com a terra, sendo que, portanto, fazer um trabalho
com base na realidade dos alunos é fundamental para o bom desempenho deles. As
experiéncias vivenciadas pelas informantes em meio rural as fizeram criar identidade com
aquele meio e essa vivéncia fez com que atuassem em prol da consolidagdo da Educacdo do
Campo e da populagcdo campesina como um todo.

De acordo com Tardiff (2000), os saberes dos professores sdo diversos, e devem ser
consideradas as experiéncias pessoais e sociais, a sua pratica no trabalho em sala de aula, bem
como as formacoes profissionais que influenciam na construcdo de saberes dos professores e,
consequentemente, na atuacdo dos mesmos. Pode-se estabelecer, entdo, uma relacdo com a
fala de Tardiff (2000), pois se considera o envolvimento com a luta pela terra, uma relacédo
politica e de resisténcia com relagdo a posse da terra, que resulta das vivéncias pessoais dos
informantes, sendo que esses saberes diversos dos gestores tornam-se fundamentais para que
haja uma atuacdo politica e coerente com as necessidades da populacdo campesina.

Ao analisar as entrevistas e escuta-las, mais de uma vez, compreende-se que, além de
apenas residir em area rural, € necessario que haja uma relacdo de identidade com aquele
local, algo que Ihe faca pertencer aquele espaco. Nesse sentido, o sentimento de
pertencimento e de identidade tem muita relacdo com a terra e essa relagdo ficou evidente a
partir da escuta, percebendo-se as emocOes e as entonagdes dos informantes, por exemplo
(Queiroz, 1988). Um dos informantes que tem esse sentimento de vivéncias desde a infancia,
por meio de reunides e de movimentagdes sociais de luta pela terra, mobilizou uma relacéo
com a terra e as questdes politicas que a envolvem, sempre trazendo a tona a importancia da
consciéncia politica e critica da populacdo do campo, o que fica evidente em seus relatos,
como pode ser observado no trecho abaixo, destacado da entrevista:

11: porque hoje ninguém quer ficar na agricultura? cadé a valorizagdo do trabalho? la

na escola eu tive que ser autoritaria, coisa que eu ndo gosto de fazer porque eu
sempre chamo o grupo e procuro decidir juntos, que me tragam opiniGes porque
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ninguém é perfeito, mas eu tive que ser autoritaria[risos]proibir que as professoras
falassem em sala de aula que se 0 menino ndo quisesse estudar ia pra roca igual o
pai ia ser, vai pro cabo da inchada igual o seu pai... qual € o problema de ir pro cabo
da inchada [chateac8o]? A comida que ta 14 na tua mesa todo dia é o agricultor que
planta, ele que colhe, entdo tu vais comer o que? letras? (Informagéo verbal)

Quando questionados sobre a relacdo com o P. A. Nova Amazonia, as falas se
voltavam para experiéncias de luta e de resisténcia para permanecer no assentamento,
considerando-se as auséncias do Estado no que diz respeito aos assentados e os sacrificios
realizados para, enfim, possuir a terra, demonstrando uma relacdo de pertencimento e de

identificacdo com a terra, como demonstrado nos relatos a seguir:

12: Foi dificil ficar, entdo quem ficou € porque realmente ficou e teve aquele
compromisso consigo mesmo de progredir de ter uma propriedade para vocé. E hoje
muita gente ja vive da sua propria propriedade, da terra, filhos que estudam aqui
desde a pré-escola e vai até o quinto ano, pessoas que chegaram aqui eram criancgas
e hoje sdo casados e ja tem filho na escola e continua no Assentamento. Entdo é uma
vitdria vocé permanecer mesmo dentro da dificuldade (Informacéo verbal).

12: Eu acredito que o desejo, mas foi de possuir a terra, o desejo maior foi de possuir
a terra. (se referindo a motivacdo para morar no campo)
(Informacéo verbal).

Segundo Thompson (1981), apds analise, a resisténcia do camponés esta relacionada
com a sua identidade com a terra e com seu desejo de possuir a terra, tendo em vista que 0s
informantes sdo assentados, sendo possivel perceber a resisténcia e a relacao intima deles com
a terra. Tal relacdo com a terra traz elementos que direcionam o fazer pedagdgico e a atuagéo
das gestoras nas escolas do campo. Dessa forma, a relagdo intima das gestoras com a terra e a
vivéncia na realidade campesina sdo instancias que possibilitam uma atuacdo coerente bem
como contribuem positivamente para a consolidacdo da Educacdo do Campo e para o

progresso da populagdo campesina.

5.2.2 Envolvimento com movimentos sociais

N&o é de hoje que os movimentos sociais de luta pela terra s&o idealizadores da
Educacdo do Campo. Segundo Arroyo (2012), os movimentos sociais de luta pela terra
contribuiram e contribuem para a consolidacdo da Educacdo do Campo da populacdo
campesina, reivindicando uma educacdo de qualidade que atenda as particularidades do
Campo, além de potencializar a cultura e os saberes do meio rural. Nesse interim, falar de

Educacao do Campo é falar dos movimentos de luta do homem do campo pela terra. A criacéo
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do P. A. Nova Amazobnia foi impulsionada, também, a partir de uma manifestacdo da

populacdo interessada em se tornar assentada, que acampou em frente ao Complexo
Bamerindus, terras que hoje constituem o referido Assentamento.

Ao longo das Entrevistas, em varios momentos as historias pessoais das informantes
se entrelacaram com a carreira profissional, e pode ser observado como, de maneira diferente
para cada uma delas, 0s movimentos sociais estavam envolvidos na sua trajetoria profissional
no ambito da educacdo, como afirma Queiroz (1988, p.2), para quem o relato oral permite
“registrar o que ndo se cristalizou em documentagao escrita”, trazendo a tona “o indizivel”, as
percepcbes das informantes sobre os movimentos sociais, a Educacdo do Campo, 0s
sentimentos, as expectativas, as frustracdes que cada uma tem em relacdo aos movimentos
sociais e a criacdo do P. A. Nova Amazbnia, como pode ser observado nos excertos
apresentados abaixo:

12: [...] meu marido participou desse movimento para o assentamento, na verdade
um movimento especifico para o0 assentamento, pessoas que estavam em busca de
conseguir um espaco para suas moradias, depois ai teve junto o pessoal da FETAG
da CAR, mas esse movimento foi iniciado pelas pessoas mesmo, que se reuniram e
ficaram um tempo 14 na cidade reunidos e depois vieram pra cé pra frente da fazenda
(informacéo verbal).

12:eu to bem afastada daqueles movimentos que eu cheguei a participar um pouco,
estou nos grupos, vejo as mensagens as postagens mas de uma certa forma eu me
afastei um pouco, muitas coisas que eu ndo concordo, porgque tem pessoas que
deixam ficar uma venda nos olhos e ndo consegue ver 0S avangos € 0 que ndo
avangou, o que é bom o que € ruim e ai vocé ndo pode focar e achar que sé uma
coisa é boa, de uma certa forma eu me decepcionei com algumas coisas de algumas
pessoas, porque nada € o todo, mas as vezes tem algumas pecas que o discurso € um,
e a pratica é outra e quando vocé percebe isso, vocé sabe que alguma coisa ndo esta
muito certa. E eu acredito que os movimentos sociais continuam com a defesa
naquilo que eles acreditam e defendem, mas algumas coisas precisam melhorar
(Informacéo verbal).

11: Como eu parei & dentro né? A principio a gente veio do Sul, a gente ndo veio s
a minha familia, viemos num grupo de cinquenta familias e a gente veio de Ia com
uma proposta ja do INCRA, do préprio instituto, de assentamento dessas familias.
Aquela velha historia que é velha mas continua até hoje, é atual também... de
colonizar o estado, desenvolver o estado né - referéncia ao PA Nova Amaz6nia
(Informacéo verbal).

I11: Os movimentos sociais aqui no estado... Ele é bem fraquinho. Poucas pessoas
abracam essa questdo. Eu me vejo, eu mesma deixando de participar. Dando
prioridade as rotinas. Que na escola a gente tem a tendéncia muito grande de cair na
rotina e ai tu acaba vendo aquilo como prioridade e ndo vé outras necessidades da
comunidade que sdo mais importante as vezes e acaba deixando de lado
(Informacéo verbal).

A partir desses relatos, tem-se a relagdo com 0s movimentos sociais de luta pela terra,

pois cada uma, a seu modo, teve experiéncias e vivéncias que impulsionaram — ou ndo — a sua
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atuacdo no ambito das escolas do campo. Um aspecto que chamou atengdo foi a fala que

caracteriza 0s movimentos sociais no Estado como “fracos”, o que leva a questionar acerca do
porqué dessa fragilidade.

A luz dos ensinamentos de Santos (2015, p. 54), encontra-se alguns argumentos que
explicam a fragilidade desses movimentos sociais, de luta pela terra, no estado de Roraima. A
autora enfatiza que, em Roraima, “a organizagdo social e politica dos trabalhadores e
trabalhadoras rurais foi silenciada, descaracterizada e estigmatizada”, pois os trabalhadores
eram vistos como migrantes pobres, gauchos pobres, camponeses trazidos pela INCRA,
preguicosos e até criminosos. Ainda, segundo a autora, “esses movimentos foram mais
intensos nos estados de Ronddnia, Par4 e Acre” (Santos, 2015, p. 54). Ressalta-se, portanto, a
partir de Santos (2015, p. 54), que a luta em permanecer na terra, a migragao e a conquista da
terra foram muito importantes para o surgimento de movimentos sociais no Estado, a saber,
no que diz respeito, por exemplo, a instauracdo e ao fortalecimento do sindicato rural.

Acerca da leitura das informantes de um “movimento social fraco”, levanta-se a
hipotese de que o fato de o estado de Roraima ter uma memoria do regime militar que remete
a momentos considerados de avango no estado, como a construcdo de rodovias que ligaram
Roraima por vias terrestres ao restante do pais (Martins, 2010, p. 23), isso pode ser um fator
que ndo estimule as pessoas a participarem ativamente dos movimentos sociais de luta pela
terra, tendo em vista que, durante a construcdo das rodovias, 0 pagamento de muitas familias
que migraram para Roraima para trabalharem na construcéo dessas rodovias era a tdo sonhada
terra, que foi “doada” pelos militares, o que traz a falsa ideia que ndo foi preciso lutar para
estar naguela terra, o que pode refletir em certa apatia sobre 0 movimento social atualmente
em Boa Vista.

Ainda sobre a “fragilidade” apontada nos relatos, ¢ importante ressaltar que passamos
por um periodo politico (2018-2022) complicado, no qual os movimentos sociais de luta pela
terra, bem como a Educacdo do campo foram muito prejudicados, vivenciamos um governo
negacionista, reacionario, declaradamente contra a educacdo com ato politico, o qual
extinguiu 0 PRONERA, por exemplo, um programa fundamental para Educacdo do Campo e,
sendo Roraima aliada desde governo, tudo ficou mais dificil para atuacdo dos movimentos
sociais de luta pela terra no estado.

Esta pesquisa se volta, portanto, para Tardiff (2000), que propée um modelo
tipologico, a fim de identificar e classificar os saberes dos professores. Nesse modelo, o
referido autor atenta-se a diversidade dos saberes profissionais dos professores e afirma que

eles usam conhecimentos pessoais e personalizam o “seu saber-fazer”. Sob fundamentacao
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em Tardiff (2000), acredita-se que as gestoras trazem sua experiéncia com 0s movimentos de

luta pela terra para sua atuacéo nas escolas do campo, sendo que tais vivéncias seriam o que 0
referido autor nomeia de fontes sociais de aquisicao.

Ao longo da entrevista, varios aspectos relacionados & Educacdo do Campo e aos
movimentos sociais de luta pela terra foram abordados, inclusive a respeito da contribuicao
deles para a efetivacdo de uma Educacdo do Campo que enalteca a cultura do campo e atenda
as necessidades desse meio. De acordo com Arroyo (1999, p. 15), a Educacdo do Campo
somente serd realidade se estiver associada a0 movimento social, pois 0 proprio movimento
social é educativo. Acerca disso, as informantes falaram, a partir de suas vivéncias, sobre tais

contribuicoes:

12: Essa questdo dos movimentos, a gente sabe assim que que tudo é uma ligagéo,
uma rede, nds sabemos que tem pessoas muito bem intencionadas e sabemos que
tem pessoas que estdo ali com o intuito de se apropriar de algumas coisas e aquela
contribuicdo que é significativa a gente também ndo pode deixar de considerar.
Primeira parte da questdo de ter buscado esses cursos, que até entdo ndo existia
nenhum curso voltado para educagdo do campo em nivel superior pelo PRONERA
até entdo tinha formacdo, mas era aquela formagdo da alfabetizacdo e os
movimentos sociais comecaram a buscar entdo assim foi uma contribuicdo muito
significativa.

11: [...] as reuniBes, a gente tinha as reuniBes por nlcleo, cada nucleo discutia as
necessidades de que vocé era responsavel, a gente é do setor de educagdo entdo a
gente discutia quais eram as necessidades da educacdo. Fazia os planejamentos de
que forma seriam trabalhados com as criangas, 0 que a gente buscaria para sanar as
necessidades, o que poderia trazer de fora que pudesse ajudar, contribuir — referéncia
as reunides de nacleo no MST (Informagédo verbal).

Ao longo da entrevista, notou-se a presenca de um saudosismo das informantes acerca
do movimento social de “antigamente”, bem como certa frustragao sobre como se dé a relagao
da Educacdo do Campo com os movimentos de luta pela terra atualmente. Com os relatos
orais, detectaram-se sensacgdes, valores e emocgdes que permaneciam escondidos em dados
estatisticos (Queiroz,1988, p. 02). Analisando os relatos, emergiu nas falas uma vontade de
estarem mais atuantes nessa relacdo, assumindo a funcdo social e politica da Educacdo do
Campo, mas também houve alguns entraves como, por exemplo, a rotina diaria, bem como as

decepc0es pessoais com 0s movimentos locais:

I11: A gente tem as associacOes la dentro do Assentamento né, tanto de um quanto de
outro, mas é um trabalho bem dificil de vocé trazer a comunidade para escola e
conseguir que a escola participe dessas associacdes, porque como eu tive aquela
convivéncia com o acampamento no MST e eu tenho uma concepc¢do do movimento
social um pouquinho diferenciada do que a maioria enxerga né, eles ndo veem esse
trabalho em conjunto... referéncia aos movimentos sociais em Boa Vista/RR
(informagdo verbal).
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12: Falando em movimentos, eu percebi muito na época da formacdo e mesmo
depois de formada que aqui no assentamento, sempre teve aqueles movimentos: as
associacfes. Mas ndo sei porque, fazia as reunides e tudo onde a gente poderia
contribuir com alguma coisa, mas eles preferiam deixar a gente fora. Entdo, assim,
as vezes vocé vai adquirindo alguns conhecimentos e... Que vocé pode contribuir e,
aquelas pessoas do local, que faz parte de alguma associacdo, as vezes acha melhor
deixar voceé fora. Participei de varias reunides. Em 2020, por ai, eu participei. Fomos
convidados. Como era algo de interesse da comunidade, eu e meu marido fomos
participar, mas tem lugar que vocé chega, que vocé vé que as pessoas nao ficam
muito a vontade com sua presenca, para dialogar com os assuntos, porque acham
que a gente vai interferir... E a intencdo ndo é essa, de interferir, é de contribuir, se
for necesséario (Informagéo verbal).

A escolha do envolvimento com os movimentos sociais de luta pela terra parte da
percepcao de que a luta pela terra, além de se engajar-se nas questdes agrarias no Brasil, traz
como pauta a educacgéo (Fernandes, 2012). Nas entrevistas, por mais que esse envolvimento
tenha sido efetivo no que diz respeito a uma das gestoras, deve ser salientado que as duas
gestoras tiveram vivéncias importantes em meio a luta pela terra, no que certamente
contribuiram. Segundo Arroyo e Fernandes (1999), ha uma relacéo visceral entre as mudancas
que vém ocorrendo na educacdo e os ideais do movimento social. Essa relacdo ultrapassa a
ideia de uma escola que ensina leitura e escrita e pensa a necessidade de haver um Brasil que
resgate e valorize aspectos culturais tipicos do povo do campo. Deliberar sobre Educacédo do
Campo €, portanto, pensar em politicas publicas que estejam voltadas para a populacao
campesina, pensando as questdes politicas dessa populagdo, potencializando a permanéncia e
a resisténcia desse povo que, muitas vezes, € negligenciado pelo Estado.

5.2.3 Experiéncias formativas

Ao longo da vida, colecionamos vivéncias que contribuem para o que nds somos
pessoalmente e profissionalmente. Tardiff (2000) afirma que temos fontes sociais de aquisi¢éo
de saberes docentes e as experiéncias por n0s experimentadas, ndo apenas nos cursos de
formacdo, constituem, também, experiéncias formativas. De acordo com Garnica (2012, p.
96), a HO permite que sejam acessadas informacbes ndo ditas, bem como torna legitimo
registrar a subjetividade. A partir disso, acessa-se a subjetividade que envolve o ato de tornar-
se educador do campo, perpassando pelas experiéncias formativas dos informantes e
percebendo as contribui¢des delas para uma atuagédo politica nesse espaco.

Arroyo (2012) mobiliza um debate importante, ao argumentar a importancia de se
pensar a Educacdo do Campo e a formacdo dos professores que atuam nela a partir das
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necessidades da populacdo campesina. Os relatos orais deixaram claro como pensar a

formacdo de professores do campo de forma especifica para a populagdo campesina
possibilita a tessitura de contribuicOes singulares para essa populagédo, pois 0s docentes que se
formaram a fim de atender a populacdo campesina estariam atentos as peculiaridades desse
poVvo.

A formacéo inicial é o inicio da trajetoria profissional. Logo, as experiéncias advindas
dela tém influéncia na acdo docente, e também durante outros momentos da vida, quando
também sdo experienciadas situacdes que contribuem para nossa a¢cdo docente. Ao conversar
sobre as contribuicdes da formacdo inicial e demais experiéncias formativas, podem-se
perceber dois caminhos ao analisar os relatos.

Ao longo das entrevistas, nota-se a presenca de experiéncias formativas que
contribuiram para a atuagdo como gestoras em uma escola do campo, desde a infancia até as
formacgdes inicial e continuada das informantes, bem como vivéncias dos acampamentos do

MST e de uma formacéo inicial direcionada para o campo:

I11: Hoje eu quando eu me deparo numa sala de aula, um grupo de professores
tentando fazer algo diferenciado na escola eu lembro muito daqueles momentos né.
Olha isso daqui é aquilo que eu estudei em Miguel Arroyo naguele momento,
embaixo daquela arvores né, entéo essa ligacéo, esse elo ainda existe muito em mim,
eu me remeto muito aquele tempo(se referindo a vivencias com o MST) e uso eles
como exemplo e tento trazer o que eu aprendi com Miguel Arroyo e tento trazer para
realidade hoje e tento incluir outros autores que vieram depois que trabalham nessa
area da educagdo do campo, mas na época eu nao tinha nogdo do que era.(referéncia
ao acampamento do MST) (Informacé&o verbal).

I11: Mas é pra mim a vivéncia é a formagdo maior que a gente tem, a universidade
aperfeicoa, ela mostra pra gente como observar, como analisar, mas a vivéncia é
algo que fica pra sempre (referindo as vivéncias no acampamento do MST)
(Informacéo Verbal).

12: Nunca fizemos nenhuma pesquisa a ndo ser no campo. Toda nossa pesquisa de
formacdo era disciplina para educacdo infantil, sobre o brincar ou qualquer situacéo,
era sempre com as criancas do local. Nunca fizemos uma pesquisa voltada para o
urbano. Entdo, assim, a faculdade ja foi voltada mesmo para as essas questoes.
Quanto eu pensei no meu tema do meu TCC, eu pesquisei o curriculo das escolas do
campo e os saberes tradicionais. (Informagao Verbal)

12: Quando os professores chegavam pra Dar aula pra nds, eles chegavam com o
planejamento pronto, dentro daquilo que eles sabiam e muitas vezes, depois da nossa
conversa, eles mudaram e passaram a trabalhar dentro do conhecimento que eles
tinham conosco, do nosso...de acordo com a nossa realidade ndo voltado para o
mundo urbano (Informacéo verbal).

Para além desses trechos, os relatos trouxeram falas que se fundamentam bastante em
vivéncias em meio ao acampamento do MST, experiéncias formativas que vao desde estudos
de tedricos que sdo citados aqui nessa pesquisa, como Miguel Arroyo, até a formagdo de

consciéncia critica. No que diz respeito aos movimentos sociais e em relagdo ao entendimento
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deles como idealizadores da Educacdo do Campo, remete-se a fala de Caldart (2009, p. 40),

quando ela afirma que “os protagonistas do processo de criacdo da Educacao do Campo sdo
0S movimentos sociais, camponeses em estado de luta com destaque aos movimentos sociais
de luta pela reforma agraria e particularmente ao MST”. A partir dos relatos, tem-Se a forma
como a atuacdo nas escolas valoriza a realidade das criancas, 0s saberes e a cultura
campesina, a fim de que se perceba as diferencas e as particularidades da Educacdo do
Campo, relacionando esses fatores as experiéncias formativas, tanto da academia quanto nos

demais momentos vivenciados pelas informantes:

11: Dos momentos no assentamento, é algo que até a minha fala é muito voltada para
realidade mesmo, eu gosto muito de observar num modo geral assim, ndo somente o
gue o menino est4 aprendendo, 0 que a crianga esta aprendendo mas pra que que ela
vai usar aquilo, quais sdo as necessidades que a comunidade esta tendo no momento,
e reverter isso pra escola,levar isso pra escola,porque eu penso que , es-pense; nao é
a realidade né, a gente ndo tem como separar escola, educacdo da vida social da
pessoa, € algo que tem que andar juntos, mas eu vejo muito diferente pelos
responsaveis pela educacdo, municipio, estado... (Informacéo verbal).

I1: [...] e sGo momentos assim que a gente passou estudando embaixo das arvores
como ¢é de costume NE [risos] estudando na sombra (reunifes de nicleo MST) o que
a gente hoje chama de educacdo em ambiente ndo escolar, na academia tem esse
nome né [risos], pra mim era uma reunido normal que tava acontecendo, mas pra ver
que a academia também nos ajuda muito (Informagdo verbal).

12: [...] a gente procura reforcar essa importancia de trazer nossos alunos para essa
realidade para ele conhecer e valorizar porque quando eu falo de maneira superficial
e depreciativa do campo ele ndo vai valorizar. entdo assim , nés estamos sempre
reforcando nos nossos encontros pedagdgicos porque nés sabemos que a secretaria
ela ndo tem muitas pessoas com formagdo na Educacdo do Campo e a gente vai
reforcando nesses momentos, eu tive oportunidade de aprender na academia, meus
colegas ndo tiveram essa oportunidade entdo aquilo que eu consegui aprender eu
tento passar pra frente nesses momentos pedagdgicos com os professores, tentando
construir com eles que eles consigam perceber essas diferencas e essa necessidade
(Informacéo verbal).

12: Eu penso que o olhar dos professores ele precisa olhar ndo s6 para sala de aula
ele precisa ir além da sala de aula quando surgir oportunidades que eles possam sair
da sala de aula conhecer o lugar onde nossos alunos estéo, porque quando eu saio da
minha sala de aula e conhego onde aquele aluno vive, quem sdo as pessoas com
quem ele convive talvez quando eu volto pra escola que aquele meu aluno age de
uma certa forma eu sei porque ele ta daquela forma, porque meu aluno ndo consegue
desenvolver. Entdo eu penso que precisa ir além da sala de aula, se apropriar, traz
essa crianca pra perto de vocé, ndo sentar ele ali do lado é vocé saber quem é
(Informacéo verbal).

Questbes acerca da formagéo inicial e continuada também foram pontuadas pelas
gestoras, visto que, em alguns relatos, as informantes foram enfaticas, ao dizer que a
formagéo inicial ndo trouxe preparo para atuacdo na escola do campo. Em contrapartida,

houve relatos de uma formacéo pensada para e pela Educagdo do Campo. Ademais, constatou-
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se que a identificacdo do campo ndo advém apenas do fato de residir nele. Outrossim, as

formagdes iniciais seguem uma linha generalista, como se uma Unica formacdo inicial fosse

capaz de atender a toda Educagdo basica com um prot6tipo Unico de docente-educador

(Arroyo, 2012):

I1: Eu iniciei eu me formei em histéria, mas assim que eu terminei histéria eu ja fiz
uma complementacdo em pedagogia, eu ja vi que histdria ndo ia render pra mim.
[risos] e entdo eu tenho essas duas areas de formagdo, histéria e pedagogia e ai
depois parti para outras especializa¢des, mas o que mais me chamou aten¢éo sempre
foi o campo, a Educacdo do Campo (Informag&o verbal).

11: Acho que a academia estd mais voltada pro publico da cidade, muito [pausa] em
caixinhas... eu vou seguir aqui entdo eu ndo preciso saber disso daqui (referindo-se
a permanecer na cidade), muito mecanizada ne, eu sé consigo fazer isso e a
educacdo do campo é algo que vocé precisa ter um olhar mais amplo (Informacéo
verbal).

12: Quando nés mudamos aqui pro assentamento, no inicio de 2004 j& havia pelo
Incra um programa né, 0 PRONERA que era para a formacao de pessoas que moram
na reforma agraria entdo logo que surgiu eu me inscrevi, mas parecia sonho porque
era assim uma coisa tdo pouco falada e ai nds mudamos em junho e quando foi
assim logo no inicio de julho meu marido foi 14 no INCRA e ai disseram ‘olha a
prova do vestibular vai ser final de semana’ (Informagao verbal).

12: [...] iniciei em julho de 2004 o primeiro momento ficamos em Manaus julho e 0
més de agosto, parecia uma eternidade fora de casa, meu marido aqui sem energia,
sem nenhum réadio para ouvir nada, meus filhos na cidade com a avé porque
estudavam.[pausa] Ai eu fiquei 14 e quando a gente retornava trazia todo um material
para estudar durante o periodo que ficava em casa, era na pedagogia da alternancia e
quando era janeiro, dia dois de janeiro, arrumava as malas novamente e voltava pra
Manaus e ai ficava Janeiro, fevereiro e marco, eu tinha um calendario que todo dia
eu marcava um dia, ia marcando 14 [risos], muito tempo longe de casa (Informacédo
verbal).

12: A nossa formacéo ela aconteceu de uma formagdo sempre voltada para o campo,
porque se sabe que a academia ela ndo forma para o campo, tudo que se é tratado la
é pensando no urbano e ndo se trata de campo. O professor, coordenador do nosso
curso, Evandro Ghedin, uma pessoa com Vicéncia do campo, muito conhecimento a
familia continua morando no campo, a professora Eloisa Borges uma pessoa que nao
tinha vivéncia no campo mas que criou identidade com o campo e defendia e ainda
hoje defende, entdo esse nosso curso a qualidade dele dependeu muito dessas duas
pessoas, porque eles tinham uma responsabilidade com essa formacdo, que esses
professores que estavam em formacgdo pudessem contribuir com a localidade que
eles estavam (Informac&o verbal).

12: Eu percebo a diferenca do trabalho dos professores, assim,[pausa] no sentido de,
até mesmo 0s que moram aqui, no sentido de se apropriar porque assim, vocé mora
ali naquele lugar mas as vezes vocé nao conhece aquele lugar e eu percebo que as
vezes eles tem uma certa resisténcia de conhecer porque[pausa] qualquer coisa que
acontece na sala eles vem ““ Célia esse menino ele ta assim” as vezes ele conhece o
menino dali mas ele ndo conhece a familia, o local onde vive, como é o dia a dia
dele e as vezes a gente pensa, ndo porque eu moro |4 eu conhe¢o [pausa] ndo as
vezes vocé mora e ndo conhece (Informagéo verbal).

Varios aspectos das experiéncias formativas dos informantes foram abordados, no que

diz respeito a formacdo continuada. Notou-se a existéncia de um encontro de memorias a
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partir do relato de uma especializacdo realizada pelo PRONERA, que trouxe bons frutos para

a Educacdo do Campo e, consequentemente, para as escolas do campo do P. A. Nova
Amazonia. Salienta-se que, ao falar dessa formacdo em especial, as gestoras trouxeram as
mesmas memorias, que se mostram vivas a partir dessa comunidade afetiva, desse grupo,

dessa memoria coletiva (Halbwachs, 1990). Ainda, de acordo com o referido autor,

[...] um grande nimero de lembrancas reaparece porque nos sdo recordadas por
outros homens; conceder-nos-80 mesmo que, quando esses homens ndo estdo
materialmente presentes, se possa falar de meméria coletiva quando evocamos um
acontecimento que teve lugar na vida de nosso grupo e que considerdvamos
(Halbwachs, 1990, p. 36).

Sobre a memoria coletiva, € valido ressaltar que uma acdo da mente sO existe em
conjunto com outras pessoas e com parte de um grupo, sendo que, mesmo distantes, 0s
membros ainda sofrem influéncia de tal instancia (Halbwachs, 1990). A partir de Pollak
(1989, p. 03), acrescenta-se que a for¢a dessa memoria se soma a duracéo, a continuidade e a
estabilidade. Busca-se, entdo, analisar as experiéncias de formacéo continuada e a sutileza do
encontro dessas memarias bem como o entendimento por parte das informantes sobre o que é

Educacéo do campo:

11: Em dois mil e quatorze eu acho quinze foi uma atividade da pés graduacdo que a
gente precisaria ministrar um trabalho de campo com os professores, nessa época a
gente foi para campos novos que aqui a prefeitura ndo abriu pra gente fazer , a gente
gostaria de fazer aqui no PA e a prefeitura ndo abriu e ai a gente conseguiu um grupo
de professores em campo novos, |4 a gente deu inicio ao trabalho era um grupo de
colegas orientado pela professora Alessandra e a gente deu inicio ao trabalho
comegamos com uma pergunta o que era educacdo no campo para elas, foi feita a
caixinha do tempo e tivemos uns quatro encontros com elas e quando chegou ao
final elas disseram meu Deus como estava enganada esse tempo todo que eu
trabalhei com as criangas com os adolescentes aqui eu trazia uma visdo muito urbana
para eles e eles ndo vivem isso né? e ela disse eu poderia t4 trabalhando a questao de
area com o proprio lote do pai do meu aluno e nunca fiz isso... foi preciso vocés
virem aqui trazer isso pra gente e como ficou mais facil o trabalho porque o aluno
entendia medidas de area de uma hora pra outra porque ele ja vivia aquilo, ele
media as linhas que eles iam plantar na roga...entdo depois quando precisava fazer
outra medida de area o aluno tirava de letra porque era parte da vida dele, ficou
significativo entdo foi bem interessante aquele curso (Informacéo verbal).

12: Quando fiz a especializacdo em Educacdo do campo, umas das premissas da
conclusdo de curso era fazer uma formacdo para professores do campo, eram 20
professores e ai nds iamos em equipe com a professora Alessandra, uma professora
muito boa que foi minha orientadora na especializagdo, eu gosto muito dela. Nos
fizemos essa formagdo 14 em campos novos para professores do estado e municipio,
& também é um interior, é campo, mas como fica na vila eles acham que séo
urbanos[risos] N6s em Roraindpolis, que foi o maior assentamento da América
Latina, se dizem, eles consideravam nos como pessoas inferiores e ele 14 de
Rorainopolis os bam bam bam [risos]. para iniciar o curso com eles nds fizemos
uma dinamica da capsula do tempo e pedimos a eles para escrever o que entendiam
sobre Educagdo do Campo, e o curso era de fim de semana, no final de semana
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seguinte que fomos para 14 os professores ja diziam “ou estou com vergonha do que
escrevi naquela caixa” [risos] porque a dindmica era chegar ao final do curso e abrir
para eles verem o que eles escreveram e o que agora eles pensavam (Informacéo
verbal).

Perceber como as experiéncias formativas dos informantes tém fontes diversas
(Tardiff, 2000) mostra como, situando-se para além de uma formacéo especifica para
Educacgdo do Campo, € preciso, também, a constru¢do de uma identidade com o espago, com a
cultura e com os saberes campesinos, para desenvolver uma atuacdo docente politica na
Educacao do Campo, objetivando a efetivacdo de uma escola do campo que atue em favor da

comunidade.

5.2.4 Histéria de vida

Ao logo da nossa vida, as situacfes que vivemos, a histdria das nossas vidas contribui
com a nossa trajetoria profissional, bem como é fundamental para formulacdo da nossa
identidade profissional e, geralmente, nos ajuda a solucionar os obstaculos no nosso dia a dia
de trabalho. Segundo Tardiff (2000):

[d]e acordo com nossas anélises, é impossivel compreender a questdo da identidade
dos professores sem inseri-la imediatamente na histdria dos proprios atores, de suas
acOes, projetos e desenvolvimento profissional. Nossas analises indicam que a
socializagdo e a carreira dos professores ndo sdo somente o desenrolar de uma série
de acontecimentos objetivos. Ao contrério, sua trajetéria social e profissional
ocasiona para eles custos existenciais (formacdo profissional,inser¢do na profisséo,
choque com a realidade, aprendizagem na pratica, descoberta de seus limites,
negociagdo com 0S outros etc.) e € gragas aos Seus recursos pessoais que eles podem
encarar esses custos e suporta-los (Tardiff, 2000, p. 238).

A partir disso, compreende-se que a historia da vida dos gestores, envolvidos nessa
pesquisa, proporciona a construcdo de saberes docentes que certamente sdo essenciais para
uma atuacdo politica efetiva dentro das escolas do campo.

Nos trechos a seguir, sera apresentado um pouco da historia das informantes e pode
ser observado que cada uma teve uma historia de vida bonita, que veio se costurando ao

ambito de uma vida no campo:

I1: Sou de origem de... ¢ filha de pequenos agricultores uma familia bem pequena
também 1a do interior do Rio Grande do Sul e entdo eu estudava numa escolinha do
interior também, multisseriada, e meu pais eram, vamos dizer assim, era um dos
mais privilegiados da comunidade, tinha uma vida econémica deles era um pouco
melhor do que a dos demais, entdo sempre tinha aquela visdo de que eu poderia dar
prosseguimento né, nao foi bem dessa forma porque a vida leva a gente a varios
caminhos. Mas enfim, eu comecei a estudar, eu parei, eu tive minha filha muito cedo
e parei com os estudos, retornei depois de dez anos, retornei pra escola, terminei
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meu Ensino Médio e parti para faculdade e foi na Area da educagdo, vamos dizer
assim que o mercado me levou, era uma area mais facil da gente entrar né, a
educagdo né, s6 que eu ndo pensava que eu ia me apaixonar pela educacdo e foi o
que aconteceu (Informagéo Verbal).

11: A principio a gente veio do sul, a gente ndo veio sé a minha familia, viemos num
grupo de cinquenta familias e a gente veio de la com uma proposta ja do INCRA, do
proprio instituto, de assentamento dessas familias, aquela velha Histérias que é
velha mas continua até hoje, é atual também de colonizar o estado, desenvolver o
estado NE (Informacdo Verbal).

I11: Sempre fui uma pessoa preocupada com o social, desde nova, eu tinha la meus
doze anos e ja acompanhava 0 meu pai nas reunifes que aconteciam no interior, foi
na época que comegou a surgir, 0s movimentos sociais comegaram a se aflorar mais
no Brasil e 0 meu pai comecou a integrar e eu comecei também a participar e a area
da educacdo foi me chamando aten¢do, passei um periodo num acampamento, isso
eu ja tinha minha filha, tinha la os meus vinte anos, passei um periodo num
acampamento do Movimento Sem Terra.

Ali que eu considero assim o ponto chave da minha ligagdo com a educacdo, e
depois dali pra frente s6 tentando me aperfeicoar , nem sempre deu certo né, e teve
essa minha mudanga aqui pra regido norte, minha familia veio pra c4 e eu sai do Rio
Grande do Sul pensando assim : Eu quero ir pra 14, quero construir uma vida la com
a minha familia, mas se possivel que eu consiga trabalhar dentro de uma
assentamento, além de eu estar em um assentamento de pequenos agricultores,
agricultores familiares, eu gostaria muito de trabalhar com educacéo nessa area, na
Educacéo do Campo e fui agraciada, hoje eu estou (Informacéo Verbal).

12: Eu sou de uma familia que vivia no interior, eu nasci e cresci no interior quando
a gente comecou a estudar na cidade a gente ia mas voltava pro interior meu pai e
minha mée sempre foram do interior depois que os filhos estavam todos crescidos
foi que eles mudaram para cidade, mas 0 meu marido ele nasceu e cresceu na cidade
entdo acho mesmo que foi mais por aquele desejo maior de possuir a terra e 0 tempo
foi passando nasceu aquele amor pelo local, porque pra mim que j& conhecia como
era morar no interior ndo foi tdo dificil mas pra ele que ndo sabia foi dificil mas
nunca desistimos (Informag&o Verbal).

I12: Entdo, assim, minha trajetéria de vida assim [pausa] primeiro eu sou
maranhense, estou aqui em Roraima desde de 1995, sou mde de dois filhos,
casada,,cheguei aqui em Roraima com dois filhos e s6 o Ensino Médio e nesse
periodo ndo trabalhava fora e o tempo foi passando em 2003, na verdade 2001 o
meu marido se inscreveu em um Programa do governo Federal para Assentamento
que em 2003 ele participou dos acampamentos, ficou um periodo aqui acampado em
frente a fazenda e em dezembro de 2003 nds fomos assentados (Informagéo Verbal).

A partir dos relatos, nota-se a existéncia das vivéncias da infancia no campo, a
trajetoria de migracdo vivida até que o0s sujeitos se tornassem assentados e vivenciassem 0
trabalno com a terra e as memdrias acessadas a partir de mdsicas. Essas memorias
movimentam as emocg0Oes, remetem as dificuldades em permanecer e aos estigmas que as
gestoras provavelmente sofreram. Santos (2015), em seu livro intitulado Pelas trilhas da
historia da Educacdo do Campo, aborda questdes, a partir de um levantamento literario, sobre
a migragao para o estado de Roraima, a fim de “colonizar” o estado, bem como para trabalhar
com a terra. A autora enfatiza que os trabalhadores rurais foram estigmatizados como “pobres

migrantes”, “maranhenses despossuidos”, “gauchos pobres”, “preguicosos”’ e
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“transgressores”. A partir disso, acredita-se que a resisténcia em ficar alimentou o amor pela

terra, o desejo ver o P. A. Nova Amazonia e a populacdo que lutou pela efetivacdo do

assentamento progredir, além de criar identidade com o campo, em especial com o referido P.

A. e valorizar os saberes e cultura daquela terra.

Os relatos também trouxeram detalhes acerca da chegada e a luta para permanecer no

assentamento, evidenciando, também, criticas em relacdo a auséncia do Estado, o que

evidenciou como a politica de reforma agraria falha e pode ser dificultadora da permanéncia

no campo:

I11: O P. A,, ele tava comecando, deu até uma pouco de conflito, porque o galcho, o
sulista ele ndo é bem visto quando chega aqui [risos] tem até uma frase que um
superintendente do INCRA falou que eu nunca esqueci, ele organizando a
documentac¢do numa reunido com a gente ele disse que “ a praga da Amazonia ¢ a
motosserra ¢ o gaucho” [risos] por que ele chega e ele quer abrir , ele quer plantar
ele quer fazer alguma coisa né, entdo levou assim questdo de dois anos para as
pessoas conhecer a gente e perceberem que a gente era realmente pequenos
agricultores também e que ndés como eles, a gente veio de outro estado a procura de
melhores condic¢Bes de vida, um local pra gente se colocar com o pessoal que veio
do veio do nordeste né que tem muito né? e que vieram com esse MesMo
objetivo...a partir dai comecou a interagdo com a comunidade e hoje estamos
assim...a gente faz parte né...eles fazem parte da nossa vida, a gente faz parte da
deles (Informacéo Verbal).

11: [...] a gente se organizou em acampamento mesmo né, no inicio a gente fez um
barraco grande para varias familias , a gente foi se virando como deu, ai depois foi
dividido os lotes e cada um foi pro seu, mas inicialmente ndo tinha energia no
assentamento né, questdo de agua muito precéria, porque aqui no assentamento a
questdo de agua € muito precéria, porque a dgua em algumas regides é muito
profunda em alguns lugares, entdo ndo teve apoio do 6rgdo, do INCRA, por ser
federal o governo do estado sempre lavou as méos sobre isso, a prefeitura também
na época, entdo foi bem complicado, mas com o passar do tempo e a luta né, apesar
do gadcho ser intruso ele gosta de lutar pelos direitos [risos] e a partir dai foi
instalado energia e as pessoas comegaram a ficar mais alocadas (Informagéo Verbal).

11: Tem uma mdsica que gosto muito e me emociono com ela é [pausa] Cio da terra.
uma musica que pra mim diz tudo[emocédo], uma mdsica muito antiga e poucas
pessoas hoje conhecem, essa musica me remete, me leva pra esse momento “semear
o trigo, colher a fava do trigo”

Acho que as criancgas e profissionais 14 da escola devem estar cansados porque eu
puxo muito essa questdo da terra, trabalhar a terra [muUsica tocando] aqui ela esta
com Chico Buarque, mas tem outro autor o Pena Branca [voz embargada] essa
musica me faz viajar (Informagao verbal).

12:Foram tempos bem dificeis porque pela lei da reforma agraria que diz que se vocé
vai assentado e ai tem todo aquele apoio ndo foi isso que nés vivemos na pratica
como se dizia, tudo que se foi é desenvolvendo foi assim uma forma de resisténcia
mesmo porque ndo é facil vocé sair da cidade onde vocé j4 t& acostumado com uma
vida na cidade, com energia, com agua gelada (Informacgéo Verbal).

12: [...] viemos em 2013 recebemos o0 espaco né, o lote e ai ficamos nessa, vai, vem
trabalha um pouco porque aqui era tudo muito deserto e s6 existia as sedes das
fazendas e os outros espagos de terra era tudo muito deserto, ndo tinha, agua, nao
tinha energia e cada uma que pegava 0 espaco tinha que cavar o pogo e quando foi
em junho de 2004 e nés ja mudamos (Informagao Verbal).
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As dificuldades foram muitas, mesmo assim houve ganhos para o estado, a partir da

migracdo e da luta em permanecer na terra, que foram momentos importantes para o
surgimento dos movimentos sociais, entre eles os sindicatos rurais (Santos, 2015). Nesse
sentido, considera-se, portanto, que a vivéncia desses momentos e 0s acontecimentos da vida
das gestoras até aqui sdo fatores primordiais para a atuacdo delas de forma coerente com a
consolidacdo com a Educacdo do Campo.
Nota-se, ainda, 0 apego ao campo, as visdes de vida nesse espaco e o orgulho em estar
nele, além do ato de reconhecer as potencialidades e particularidades daquele local:
I1:A vida no campo pra mim é uma vida em familia, € o companheirismo, a
compreensdo, aprender observando, observando a natureza o ser humano essa
interacdo que a gente tem, ser humano, natureza, uma vida mais pautada no real, pé

no chao[pausa] é vocé é, vocé vive e constrdi a partir de onde vocé esta (Informacéo
Verbal).

12: Eu costumo conversar com meu marido e falar assim que hoje a gente olhando
para o assentamento ainda consegue fazer uma relagcdo de muita gente que chegou
naquele primeiro momento aqui, mapear e vé que ainda tem muita gente aqui e eu
digo pra ele que essas pessoas que chegaram igual nés chegamos aqui, sem emprego
com tudo dificil, sem energia com filhos pra criar um transporte de uma moto e
mesmo assim continuou por aqui pode considerar igual esses pés de caimbé que a
gente v& que o povo vem queima e quando da amanhd ele d& de novo[risos] td com a
folha verdinha de novo podemos considerar como caimbé (Informacdo Verbal).

Analisar os relatos aproxima-nos de cada vivéncia narrada, ja que se trata de perceber
a importancia do que esta dito nas entrelinhas, o indizivel (Queiroz, 1988), para trazer voz a
pessoas que foram silenciadas, 0 que nos traz uma percepc¢do do outro lado da histéria. Nesse
interim, a historia de vida das pessoas tem muito a dizer e, certamente, com vistas ao objetivo
desta pesquisa, a histéria de vida das informantes contribui positivamente para uma atuacao

politica nas escolas do campo.

5.2.5 Educacédo do Campo

Falar sobre Educacdo do Campo envolve pensar as relacbes com a terra, com a
agricultura familiar, com as politicas publicas de reforma agraria e com o0s saberes e 0s
costumes da populacdo campesina. Para Santos (2015, p. 10) a Educacdo do Campo é uma
“luta coletiva que almeja a superagdo da marginalizagdo das escolas do campo bem como da
marginaliza¢ao”. Foca, dessa forma, na interioriza¢do dos sujeitos do campo, a partir de sua
cultura e valores para, dessa forma, trazer a Educagdo do Campo como categoria de analise

rumo ao entendimento das gestoras a respeito de tal campo, o que é imprescindivel para
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pensar a atuacdo politica dos gestores em escolas do campo.

A partir dos relatos, entende-se como as gestoras pensam as escolas do campo e a

Educacdo do Campo em si e trazem, na fala, a necessidade de contribuir com o crescimento

da comunidade, bem como ampliar o olhar, a fim de valorizar os saberes da terra a partir do

que é trabalhado na escola:

I11: Eu vejo a Educacdo do Campo dessa forma, que as pessoas consigam olhar e
enxergar varias possibilidades dentro daquilo ali né? até uma forma de vocé
preservar a terra, 0 meio ambiente vocé nessa forma né, no leque mais aberto e nédo
dessa forma estudar a equacdo de segundo grau e sé aquilo, para que que serve
aquilo mesmo? tem que ter um relacionamento (Informacéo verbal).

12: A escola em si ela precisa se envolver, principalmente a escola do campo, numa
forma de construir, por exemplo, ndo posso me envolver demais na vida das pessoas
como imposi¢do, mas aquele conhecimento que eu tenho, que a escola tem que pode
ser socializado com as pessoas da sua localidade é importante ela ndo pode chegar
impondo, mas trazendo informagGes e socializando (referindo-se ao envolvimento
com 0s movimentos sociais).

As especificidades da Educacdo do Campo, bem como a formagéo dos professores do

campo ficam evidentes a partir das falas das gestoras, e nota-se a preocupacdo com a

consolidacdo da Educacdo do Campo e, também, da comunidade campesina, pois as

informantes trazem uma preocupacdo com a inexisténcia de desejo, por parte do alunado, em

permanecer no campo, ainda que haja falta de estrutura.

11:Acho que o modelo da cidade esta bem presente no campo, muito fechado, tanto
que os nossos alunos hoje ndo veem possibilidades de dar continuidade na vida deles
14 no campo ele pensa em sair (Informagéo verbal).

12:0s professores que trabalham aqui na escola eles ndo tiveram uma formacéo de
Educacéo do Campo, eles tiveram aquela formacéo para educagdo urbana, entéo eles
ndo fazem tanto de proposito, de caso pensado, mas inconscientemente a gente vai
naquela nossa rotina do dia a dia, de casa pra escola, terminou minha aula fui para
casa e acabou por ali, ndo procura muito se apropriar dessas questdes (Informacéao
verbal).

Outro aspecto importante foi perceber o desejo das gestoras em trabalhar de acordo

com aquelas comunidades, via desejo de contribuir com a populacdo e valorizar os saberes do

Assentamento:

I11: A gente precisa ser mais dindmico, a gente precisa estudar mais, se doar mais,
interagir mais com a comunidade que a gente ta inserido, penso que ... na verdade
todas as escolas precisam, mas para trabalhar no campo vocé precisa ter um olhar
mais voltado para essa area mesmo, ter uma compreensdo do que é o ser humano
que vive no campo, que ndo esta 14, que ele vive 14, que ele é de 14, até pra vocé
poder levar isso para o aluno, para ndo ficar naquela questao do éxodo rural, a gente
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estudou tanto isso em histdria, éxodo rural, o que é o éxodo rural? aaa as pessoas
que séo obrigadas a sair do campo e ir pra cidade...mas porqué? Entdo o professor
ele tem que ser um pouquinho mais critico e trabalhar mais a educagdo humanizada
(Informacéo verbal).

12: As vezes a pessoa imagina que porque esta no campo ta fazendo Educacio do
Campo e na verdade ndo é, vocé ta contribuindo para educacdo do campo acabar
porque vocé valoriza muito mais para os seus alunos o que tem la fora do que
valoriza aquilo que ele tem, menospreza a profissao do pai que é a pessoa que mais
ele admira naquele momento e o professor diz “menino tu ndo quer estudar quer ser
igual o teu pai?” Nao mostra que ele precisa estudar, mas que aquilo também ¢
importante e vai continuar, mas continuar de uma forma melhorada e vai conseguir
conhecimento para melhorar aquela forma de trabalho e ndo desvalorizar, entéo a
educacdo no campo e a urbana eu percebo essas diferencas de como vocé abordar
alguns temas e diferencas com o seu aluno, conhecer aquela realidade (Informacéo
verbal).

Vale ressaltar que analisar e escutar as entrevistas remete a propriedade que as gestoras
tém ao falar acerca de como deveriam ser as praticas na escola do campo, como 0s
professores deveriam ser mais dedicados e como se da o0 apego e a construcdo das identidades
que elas tém com o assentamento, além do respeito que elas tém pelas pessoas que la habitam,
pela cultura e pelos saberes campesinos. Esses aspectos foram ficando mais evidentes na
medida em que se soltavam durante a entrevista e retomavam o protagonismo da sua prépria
historia de vida, abandonando o silenciamento. Tal fato nos remete a Garnica (2012), quando
ele situa que a Historia Oral traz a possibilidade de ouvir a historia de atores que foram
negligenciados pela historia oficial e que foram essenciais durante os acontecimentos dessa
historia.

A partir do que foi posto, as gestoras, tendo vivenciado a Educacdo do Campo por
quase toda experiéncia docente a partir de vivéncias ao longo de sua historia de vida, fazem
parte da luta campesina. Outrossim, o fato de serem atualmente gestoras em escolas do campo
da a elas propriedade e identidade em relagcdo a Educacdo do Campo. Ademais, salienta-se a
resisténcia em permanecerem como educadoras do campo, lutando contra a “urbanizagao” das

escolas do campo.

5.3 SABERES DOCENTES DOS GESTORES E SUAS CONTRIBUICOES PARA UMA
ATUACAO POLITICA NAS ESCOLAS MUNICIPAIS RURAIS DO P. A. NOVA
AMAZONIA DE BOA VISTA-RR

A partir das elucidagdes apresentadas, defende-se, a partir de Tardif (2002), que o
saber do professor ndo deve ser reduzido a apenas atividades da mente, como se 0 ensino se

restringisse a sistematizagdes cognitivamente instauradas. Assim, os saberes necessarios a
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docéncia € também advém das vivéncias do professor em ambiente de trabalho com colegas e

alunos e de outros momentos da vida social. Nesse sentido, é preciso ter em mente que o saber

LN19

docente estd “entre o individual e o social, entre o ator e o sistema, a fim de captar a sua
natureza social e individual como um todo” (Tardif, 2002, p. 16).

As gestoras das Escolas Municipais do P. A. Nova Amazonia sdo assentadas e
trabalham nas escolas do campo no Assentamento em que residem. Entdo, entende-se que elas
possuem saberes compartilnados em comum com os alunos e com a comunidade escolar
como um todo, pois pertencem ao mesmo mundo social (Tardif, 2000). Para além disso,
entende-se que as fontes dos saberes profissionais sdo diversas e que esses saberes também

sdo diversos, pois, para Tardif (2000),

[0]s saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto,plurais, compdsitos,
heterogéneos, pois trazem a tona, no prdprio exerciciodo trabalho, conhecimentos e
manifestacdes do saber-fazer e do saber-serbastante diversificados, provenientes de
fontes variadas, as quais podemossupor que sejam também de natureza diferente
(Tardif, 2000, p. 213).

Diante do que foi exposto, acredita-se que 0s saberes pessoais, provenientes da
formacédo profissional para o magistério, sdo saberes advindos de sua propria experiéncia no
ambito do exercicio da profissdo em sala de aula e na escola (Tardif, 2000), vivenciada a
partir de diversas experiencias formativas ao longo da historia da vida delas, o que traz
aspectos que fundamentam sua atuagédo nas escolas do campo.

Trata-se de uma formacéo inicial e continuada pensada para populacdo campesina, em
relacdo a luta para se tornar assentada, considerando-se a resisténcia em permanecer no
assentamento em meio a todas as dificuldades, em meio ao trabalho com a Educacdo do
Campo e a participagdo em movimentos sociais. Trata-se, entdo, de situagdes vivenciadas
pelas gestoras que da a elas um entendimento acerca do que é a vida no campo e, mais
especificamente, sobre quais sdo as necessidades do assentamento, o que contribui para uma
atuacdo politica por parte das gestoras, no sentido de entender que todos tém direito a
educacdo de qualidade e de trabalhar em prol disso, ja que os assentados merecem uma
educacéo que potencialize os saberes e os costumes deles e ndo que inferiorize e marginalize
0 campo, ao invés de contribuir para que “prefiram” uma vida na cidade.

Para além disso, pensar a formacédo de professores do campo, promovendo momentos
de formacdo a nivel de escola e lutar, como gestora, a fim de efetivar uma Educacdo do
Campo, contribuira positivamente para a continuidade da populacdo campesina e para a
valorizacdo e o resgate da cultura do campo, o que é pratica das gestoras, como pode eer

notado a partir dos seguintes relatos:
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11: Isso trazer aspectos do local onde ele vive, da realidade com os materiais que ele
tem a sua volta, fazer essa relacdo do que ele esta usando, mais voltado pra realidade
dele mesmo, vocé pega o conhecimento prévio que ele tem e vai acrescentando
novos conhecimentos, “amais entdo ¢ assim né professora que funciona , eu pensei
que ia so até aqui” ndo mas da pra ir mais adiante e eles mesmo vai construindo o
conhecimento dele, ndo foram todos os professores que conseguiram compreender
mas tdo conseguindo né, mas também ja um trabalho que sdo cinco anos que eu to
tentando [risos], entdo ele é a passos lentos mas que a gente vé na criangca o
resultado (Informag&o verbal).

12: A professora Dora é uma professora bem antiga na fazenda, ela contou pra mim
que chegou para morar na fazenda em 1988. Entdo e uma professora da época da
fazenda que eu tenho acesso, tem professora aqui da escola que trabalhou na
fazenda, quando ainda era fazenda. e esses dias com a feira de ciéncias o tema era
brasil 200 anos e ai dei ideia pra professora trabalhar com as criangas “0 lugar onde
vivo” e eles fizeram esse resgate do tempo da fazenda até essa transi¢do, nosso
trabalho nédo foi selecionado mas eu considerei a historia muito linda e o trabalho
muito bacana (Informagcéo verbal).

A atuacdo das gestoras, a partir de seus saberes, é politica, pois pensa-se criticamente
sobre a Educacdo do Campo e os impasses que as rodeiam. Entdo, a atuacdo dos informantes
parte do entendimento da Educagdo do Campo como luta coletiva. Segundo Arroyo (1999), os
movimentos sociais sdo educativos. Nesse sentido, a atuacao das gestoras esta articulda a uma
Educacdo do Campo potencializadora da historia da populacdo que reside no assentamento,
além de ser essencial para todo profissional que se proponha a trabalhar em escolas do campo,

0 que é um fator positivo para a efetivacdo da Educacdo do Campo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, o intuito é registrar compressdes acerca das contribuicdes das
experiencias formativas das gestoras para uma atuacao politica nas escolas do campo a partir
da andlise dos relatos dos informantes, interagindo com demais fontes que pensam a
Educacdo do Campo, considerando-se, ainda, a formacao de professores do campo. E vélido
ressaltar que, ao analisar os relatos, ndo se estd julgando os informantes nem o que foi dito,
mas construindo interpretacdes a partir de uma escuta cuidadosa e sensivel acerca do que foi
dito (Garnica, 2007).

Olhando para os objetivos da pesquisa e a partir dos relatos, costurando os relatos as
fontes bibliogréficas, ha pontos comuns que levariam a uma atuacéo politica e coerente nas
escolas do campo. Reitera-se que tais pontos séo as categorias de analise. Pode-se, entéo,
perceber que a relagdo com a terra, o envolvimento com 0s movimentos sociais, as
experiencias formativas, a histdria de vida e o entendimento de Educacdo do Campo dizem

muito sobre como atua o educador numa escola do campo, e se essa atuagdo condiz com a
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realidade campesina e como contribui para 0 seu progresso. Aqui, salienta-se uma visdo de

Educacdo do Campo como uma luta coletiva, que valoriza os saberes do campo,
potencializando o espa¢co campesino a partir do seu projeto politico pedagdgico, pautando-se
em uma formacédo de professores que tenha como referéncia a realidade do campo (Arroyo,
2012).

A escuta dos relatos dos informantes desta pesquisa sinaliza que a formacao inicial de
professores(licenciaturas e pedagogia) ofertada pela universidade parte de um referencial
urbano, j& que a universidade geralmente ndo forma para Educacdo do Campo, fato que, para
a Educacdo do Campo, € algo negativo, pois acabam sendo destinados, para as escolas do
campo, professores com identidade urbana e que dificilmente conseguem mobilizar, em seu
fazer pedagogico, a valorizacdo aos saberes e a cultura campesina, tendo em vista que ndo
partilham muita relagdo com a cultura e com costumes do campo (Arroyo, 2012). A partir
disso, a pesquisadora enfatiza a importancia das formacdes continuadas em Educacdo do
Campo, pois é uma oportunidade de construir novos saberes que sd0 necessarios para atuar no
campo, principalmente para os professores que cairam de paraquedas nas escolas do campo
para que possam de fato contribuir com a populagéo campesina.

Outro fator relevante que a escuta dos relatos trouxe foi a compreensdo da terra como
fonte de vida, transmitindo-se a dimensdo que ela tem na vida dos assentados e de todos 0s
seres humanos, pois € de 1a4 que vem nosso alimento, tal percepcao, até mesmo para esta que
vos fala, é uma virada de chave para que se possa efetuar um trabalho politico e condizente
com as especificidades da populacdo do campo. Para esta pesquisadora essa categoria €
fundamental pois mostra o olhar sensivel, afetuoso e potente que as gestoras tem a respeito da
terra as torna resistes, fortes e orgulhosas daquele espaco, Assentamento. Compreende-se que
a relagdo com a terra traz, aos educadores do campo, intimidade e identidade com a
comunidade, pois se aproxima do que é importante para quem reside e luta por uma estrutura
gue torne possivel a permanéncia na area rural. Essa relacdo com a terra esta relacionada com
0s movimentos sociais de luta pela terra, e a Educacdo do Campo nasce desses movimentos,
em especial o MST, que tem protagonismo fundamental nesse contexto (Arroyo, 2012) ou
deveria ter. Isso porque foi o referido movimento social que percebeu que essa educagéo,
partindo de um modelo social hegeménico como o capitalismo, ndo atende as necessidades da
populacdo campesina, porque, além disso, foge de uma proposta de escola que pensa a
educacdo como ato politico e como movimento social e educativo transformador de sujeitos
(Caldart, 2009). A partir disso, cada historia de vida que se costura a partir de movimentos

sociais, em meio a relacdo com a terra, certamente fornece experiéncias formativas, além das
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formagdes profissionais que fundamentem uma atuacdo politica e coerente nas escolas do

campo.

Com base no que foi exposto, foi identificado que as categorias de analise se
relacionam entre si, e a escuta atenta dos relatos, fundamentada em um referencial que pensa a
Educacao do Campo alicercada nos movimentos sociais, trouxe a compreensdo de que, para
além de se pensar a formacdo de professores do campo, € necessario ter o entendimento
acerca da docéncia como ato politico (Freire, 1996), a fim de compreender que, de fato, a
educacao e um direito de todos. Por isso a luta da Educacdo do Campo é tdo importante e esse
entendimento ndo parte apenas das formacdes inicial e continuada, ja que provem, também,
de muitas vivéncias pessoais que se costuram a vivéncias profissionais, as chamadas
experiéncias formativas.

Durante a caminhada nesta pesquisa, refletiu-se acerca de que tipo de formacéo
docente que se faz necessaria aos professores do campo, compreendendo que, para que a
Educacdo do Campo se efetive, ela precisa estar “colada com o movimento social” (Arroyo,
1999). Dessa forma, ficou também perceptivel que ndo se pensa Educacdo do Campo sem
pautar a luta pela terra. Além disso, o encontro com a Historia Oral e a analise dos relatos
orais possibilitou a oportunidade de perceber como as memorias das vivéncias dos educadores
das escolas do campo sdo valiosas e trazem informacdes que sdo fundamentais para a
pesquisa em Educacdo do Campo, e que jamais seriam acessadas apenas através de
documentos escritos ou de estatisticas (Garnica, 2012).

A HO possibilitou-nos acessar memdrias que ndo foram ditas, reavivar sensacdes,
visitar lugares, situacbes da vida das informantes que permitiram a compreensdo acerca de
como se constituiu a identidade e a intimidade das gestoras com o campo. Essa aproximacao
com as informantes que a HO possibilitou foi essencial para que esse debate pudesse
acontecer e também se ramificar, a ponto de quem sabe, se encaminhar para um estudo mais
aprofundado sobre o tema, trazendo uma discussdo mais rica para a comunidade académica,
com a HO direcionando a pesquisa, pois sempre existe uma historia para contar. A HO, como
esperado, trouxe riqueza e protagonismos para os atores dessa luta que € a Educagdo do
Campo. Enquanto pesquisadora, ter momentos com as gestoras, conversar emocionar-me com
elas ao longo das entrevistas e resgatar momentos que nem elas mesmo imaginaram resgatar
foi de uma grandeza sem tamanho, nesse momento ficou claro como a pesquisa, a partir da
HO, é rica e valorosa.

Outro possivel encaminhamento para nossa pesquisa é o intuito de que ela contribua

para o debate regional sobre Educacdo do Campo, a fim de que as memarias coletivas locais
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sejam registradas (Halbwachs, 1990) e possam constituir um suporte para deliberar a respeito

dos rumos da Educacdo do Campo no P. A. Nova Amaz0nia, assim como em relacdo a outras
pautas, pois os relatos sdo riquissimos e podem orientar varios outros temas bem como ser
material para varias outras pesquisas.

Por fim, salienta-se a importancia das gestoras das escolas municipais rurais do P. A.
Nova Amazonia dessas mulheres na luta campesina e do que elas representam para a
consolidacéo da Educacdo do Campo no estado, bem como na Amazonia, visto que a atuagao
delas é um ato politico, de resisténcia, pois 0 comprometimento delas com a Educagdo do
Campo, bem como a caminhada delas até aqui foi em prol de uma educacdo que valorize o
campo e as potencialidades dele, o que é fundamental para que as escolas do campo trilhem o

seu caminho em prol da continuidade da populacdo campesina.
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APENDICES

QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PROFESSORES DAS DUAS ESCOLAS
CAMPO

Termo de Ciéncia para Questionario Andnimo

\Vocé esta convidado (a) a preencher este questionario anénimo, que faz parte da coleta de
dados da pesquisa: “A FORMACAO INICIAL E SUAS IMPLICACOES NA PRAXIS
PEDAGOGICA DE PROFESSORES QUE ATUAM NAS ESCOLAS MUNICIPAIS
RURAIS DO ASSENTAMENTO P. A. NOVA AMAZONIA DE BOA VISTA-RR”, sob
execucdo do (a) aluno (a): Kamilla Costa Pereira e sob responsabilidade do(a) pesquisador(a):
Prof. Dr. Paulo Sérgio Maroti e Prof?. Dr2.Edlauva Oliveira dos Santos.

Caso vocé concorde em participar da pesquisa, leia com atencdo 0s seguintes pontos: a) vocé
é livre para, a qualquer momento, recusar-se a responder as perguntas que Ihe ocasionem
constrangimento de qualquer natureza; b) vocé pode deixar de participar da pesquisa e nao
precisa apresentar justificativas para isso; c¢) sua identidade sera mantida em sigilo; d) caso
vocé queira, podera ser informado (a) de todos os resultados obtidos com a pesquisa,
independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar da pesquisa. Esse
Projeto foi analisado e aprovado pelo Comité de Etica da UFRR — Campus de Paricaran
(Fone: (95) 3621-3112 Ramal 26).

A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicagoes legais. A entrevista podera causar alguma
forma de inibicdo ou de desconforto nos gestores pelo fato de a mesma ser gravada. No
entanto, os sujeitos terdo a liberdade de escolher se desejam ou n&o participar desta atividade.
Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos, conforme Resolucdo n°. 466/2012 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum

dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

Prezado (a) professor (a),

Estou desenvolvendo uma pesquisa com o objetivo de analisar as implicacfes da formacéo
inicial na préaxis docente de professores que atuam nas escolas municipais rurais do P. A. Nova
Amazonia em Boa Vista-RR. Para isso, preciso construir um perfil dos professores que atuam
nas duas escolas campo que fazem parte do estudo, a saber: Escola Municipal Rural Aureliano
Soares da Silva e Escola Municipal do Campo Joseé Davi Feitosa Neto.
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Assim, solicito que leia e aceite, se estiver de acordo, o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido que esta no inicio deste formulario e, em seguida, responda as questdes.

Agradeco imensamente sua colaboragéo

Kamilla Costa

QUESTOES:

1 Qualasuaidade?

2 Nacionalidade e naturalidade:

3. Sexo:

4 Estado civil: ( ) solteiro ( ) casado ( ) unido estavel ( ) divorciado ( ) viuvo
5 Como vocé se considera? () branco(a) ( ) negro(a) ( ) pardo(a)/mulato(a) ( )
amarelo(a) (de origem oriental) ( ) indigena ou de origem indigena.

6. Tem filhos? ( ) sim (). Se sim, quantos filhos?

7. Mora na zona urbana ou rural?

8. Que tipo de transporte utiliza para trabalhar na escola?

9. Possui casa propria? ( ) sim () ndo

10.  Tipo de contrato com a Prefeitura Municipal de Boa Vista: ( ) efetivo ( ) temporario
( ) horista ( ) outro. Qual?

11.  Qual a sua faixa salarial? () menos de um salario minimo ( ) de um a dois salarios

minimos ( ) de trés a quatro salarios minimos () mais de cinco salarios minimos

12.  Suarenda ¢ a principal renda de sua familia? ( ) sim ( ) ndo

13. Héa quanto tempo vocé trabalha como professor(a)?

14. Ha quanto tempo trabalha em escolas do campo?

15.  Antes de trabalhar na escola atual, que esta situada no P. A. Nova Amazobnia, vocé

trabalhou em outra escola do campo? ( ) sim ( ) ndo

Roteiro Orientador para Entrevista Aberta

O roteiro orientador para entrevista aberta ndo serve como um rol de perguntas, mas se
constitui como uma orientacdo que pode facilitar o didlogo com os sujeitos da pesquisa e
possibilitar a producéo de dados, com foco no objeto de estudo, que € a formag&o inicial e a
praxis dos professores que atuam nas escolas municipais do P. A. Nova Amazonia.

O roteiro foi organizado em tematicas, visando uma aproximacao com a histéria de vida dos

sujeitos, sua formac&o inicial e suas préaticas docentes.
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1. Tema: Histéria de vida

Objetivo: Conhecer um pouco da histéria de vida dos informantes

a. Gostaria de Ihe conhecer um pouco melhor. Vocé pode me contar um pouco sobre sua

histéria? Como vocé pode se apresentar para mim?

b. Como se tornou professora? Como vocé se tornou professora de uma escola do
campo?

2. Tema: Relacdo das professoras com o processo de criacdo e historia do
assentamento

Objetivo: Conhecer a relagdo social e politica dos informantes com Assentamento Nova

Amazodnia

a. Como vocé conheceu o P. A. Nova Amazonia? O que lhe motivou a trabalhar nas
escolas municipais rurais do P. A. Nova Amazonia?

b. Como vocé se relaciona com o P. A. Nova Amazobnia para além das atividades que
desenvolve dentro da escola?

C. \océ conhece a histéria de criagdo do P. A. Nova Amaz6nia?

d. \Vocé consegue perceber alguma relacéo entre a criagdo do P. A. e a criacdo das escolas
municipais rurais do P.A?

e. \Vocé considera relevantes as lutas dos movimentos sociais para a consolidacdo da
Educacdo do Campo no P. A. Nova Amazonia?

f. \océ se lembra de algum fato, alguma histéria ocorrida nas assembleias de efetivacao
dos espacos dos assentados apds a Fazenda Bamerindus ter sido assumida pelo INCRA?

g. \Vocé se lembra de alguma cancdo, alguma fala, de algum companheiro ou
companheira no processo, tem alguma foto ligada a essas assembleias de criacdo ou do

acampamento?
3. Tema: Sua relagdo com o campo e com a escola do campo
Objetivo: Identificar possiveis relacbes dos informantes com 0s movimentos sociais em

prol da luta pela terra

a. Como vocé explica sua relagdo com o campo, com a terra?



83
b. O que vocé sabe ou como vocé vé as lutas do homem do campo pela terra e pelas

condicdes de producao?

C. O que é a reforma agréaria para vocé? Vocé acha que ela é necessaria?

d. \océ considera que a escola do campo deve se envolver com essas lutas do homem do
campo ou nao?

e. Por que vocé estd ministrando aula nesta escola? Se tiver oportunidade, vocé gostaria

de ensinar em uma escola da cidade? Por qué?

4. Formacdo inicial e outras atividades formativas

Objetivo: Detalhar as concepcdes de formacado docente dos informantes

a. \océ fez Magistério? Qual o curso vocé fez na graduacdo? Por que fez esse curso?

b. Como vocé avalia essa formacdo para a sua atuacdo como professora dos anos
iniciais? E em relacdo aos desafios de ser professora de uma escola do campo?

C. Houve algum preparo especifico para o trabalho como professora do campo?

d. Acredita que ha diferenca da docéncia no campo e na cidade? Quais elementos podem
fundamentar essa sua afirmacéo?

e. Se ndo houver um preparo especifico para a docéncia no campo, vocé pode citar
outros conhecimentos do seu curso de graduacdo que lhe ajudam a ser professora em uma
escola do campo?

f. A Secretaria de Educacdo oferece alguma formacgdo ou material de orientacdo voltado
para a docéncia no campo?

g. Como ou onde vocé busca conhecimentos para planejar e desenvolver a docéncia na

escola do campo?

5. Tema: A pratica docente como professora em uma escola do campo
Objetivo: Compreender como os informantes percebem a relevancia das especificidades

do campo na sua pratica docente

a. \Vocé pode me falar como € o trabalho do professor em uma escola do campo? Como
VOCé organiza as aulas?

b. \Vocés utilizam o material apostilado do IAB nas suas aulas? Como ocorre 0 uso desse
material? Esse material ajuda na aprendizagem das criangas? Se sim, como ocorre 0 uso desse

recurso pedagdgico?
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C. Do seu ponto de vista, 0 material didatico esta adequado a realidade das criancas do

campo? Por qué?

d. \Vocé realiza atividades ou projetos que valorizem as experiéncias e 0s conhecimentos
das pessoas que vivem no campo? Fale um pouco dessas atividades/ desses projetos.

e. Como vocé entende que deve ser a pratica do professor em relacéo as necessidades do

homem do campo?
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ANEXOS
ANEXO A: CARTA DE ANUENCIA

4 \"/\ PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
Z — e i) SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO E CULTURA
Boavlsta SUPERINTENDENCIA DE GESTAO DE PESSOAS
= GERENCIA DE FORMAGAO CONTINUADA

0 €OM wich Toney on tin:

CARTA DE ANUENCIA / AUTORIZACAO

A Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura declara apolo A realizagio da pesquisa académica
intitulada: "A FORMAGAO INICIAL E SUAS IMPLICAGOES NA PRAXIS DOCENTE DE PROFESSORES
QUE ATUAM NAS ESCOLAS MUNICIPAIS RURAIS DO P.A NOVA AMAZONIA DE BOA VISTA-RR”,
aceitando a Pesquisadora Kamilla Costa Pereira académica do Curso de Pés-Graduagdo Stricto
Sensu em Educagio em nivel de Mestrado da Universidade Federal de Roraima, orientada pelo Prof,
Dr. Paulo Sérgio Marotti e Coorientada pela Profa. Dra. Edlauva Oliveira dos Santos . A pesquisa tem
como objetivo analisar as implicagdes da formagdo inicial na praxis docente de professores e
gestores que atuam nas escolas municipals rurais do P.A Nova Amazénia de Boa Vista-RR. A
metodologia da pesquisa sera realizada através de Histéria oral com entrevista aberta com 02
professores e 02 gestores das Escolas Municipais Aureliano Soares da Silva e José David
Feitosa Neto. A pesquisa ocorrerd no perfodo de 25/05/2022 a 30/07/2022.

Ciente dos objetivos, dos procedimentos metodol6gicos e de sua responsabilidade como
pesquisadora da referida Instituigio Proponente/Co-participante, concedemos a anuéncia para o seu
desenvolvimento.

Esta carta de anuéncia esta condicionada ao cumprimento das determinagdes éticas da
Resolugdo n® 466/CNS/MS, de 12 de dezembro de 2012, e demais resolugdes complementares,
comprometendo-se a utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para
os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nio utilizagdo das informagdes em prejuizo das
pessoas e/ou das comunidades. Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora devera apresentar
a esta secretaria o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido pelo Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos. Solicitamos que, ao concluir o estudo, o pesquisador
responsavel apresente uma cépia do relatério a Coordenagdo de Formagio na Secretaria Municipal
de Educagio e Cultura.
No caso do ndo cumprimento, ha liberdade de retirar esta anuéncia a qualquer momento
sem incorrer em penalizagdo alguma.
Boa Vista-RR, 24 de Maio de 2022.

Herin MucamdosSmios Paixdo
Gerente de Formagao Cont
Herica Marm Castro dos Santo Mat. 27287

GERENCIA DE FORMAGAO CONTINUADA - SMEC
MAT. 27287
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ANEXO B: TRANSCRICAO DE ENTREVISTA DO INFORMANTE 1
Transcricdo da entrevista.
Informante 1
Data da entrevista: 28/10/2022

K: Boa tarde, a gente vai comegar aqui a segunda parte da pesquisa de campo, que sdo as
entrevistas. Vamos fazer uma entrevista aberta e vocé é a primeira entrevistada — Informante 1.
Eu t6 com um roteiro que vai direcionar a nossa conversa, que é mais uma conversa, mas nao
é nada que a gente va ficar presa a isso. Eu vou pedir para vocé autorizacdo para a gente
gravar a entrevista, vi que ja assinou o0 termo, mas agora eu vou pedir a autorizacdo falada.
Informante I, vocé autoriza a gente a gravar essa entrevista?

I1: Autorizo sim.

K: Pronto, eu estou aqui com o roteiro orientador que vai possibilitar a nossa conversa. A
gente ta aqui para conhecer um pouquinho mais da sua vida profissional, pessoal, saber como
vocé chegou até aqui e saber como vocé se constituiu essa profissional, essa mulher que vocé
é, certo?!

Vamos comegcar pensando a sua histdria realmente de vida. Entdo, eu te pergunto, queria te
conhecer melhor, a gente ja tem algumas vivéncias; eu queria entender melhor como é que
vocé se constitui, queria que vocé falasse um pouco da sua histdria de vida profissional,
pessoal, como é que vocé acha que vocé se tornou essa professora e essa mulher.

I1: Posso comecar 14 do comecinho?

K: Pode, fique & vontade.

I1: A principio, eu ndo tinha assim uma ideia de me tornar professora, foi algo que foi
nascendo dentro de mim, sou de origem de... &, filha de pequenos agricultores, uma familia
bem pequena também, 14 do interior do Rio Grande do Sul e, entdo, eu estudava numa
escolinha do interior também, multisseriada, e meu pais eram, vamos dizer assim, era um dos
mais privilegiados da comunidade, tinha uma vida econdmica deles, era um pouco melhor do
gue a dos demais, entdo sempre tinha aquela visdo de que eu poderia dar prosseguimento ne.
N&o foi bem dessa forma porque a vida leva a gente a varios caminhos, mas, enfim, eu
comecei a estudar, eu parei, eu tive minha filha muito cedo e parei com os estudos, retornei
depois de dez anos, retornei pra escola, terminei meu Ensino Médio e parti para a faculdade e

foi na Area da educagfo, vamos dizer assim, que o mercado me levou. Era uma area mais
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facil da gente entrar né, a educacdo né, s6 que eu ndo pensava que eu ia me apaixonar pela

educacdo, e foi o que aconteceu.

Foi assim crescendo dentro de mim também, porque eu sempre fui uma pessoa preocupada
com o social. Desde nova, eu tinha Ia meus doze anos e ja acompanhava 0 meu pai nas
reunides que aconteciam no interior. Foi na época que comegou a surgir, 0S movimentos
sociais comecaram a se aflorar mais no Brasil e 0 meu pai comecgou a integrar e eu comeceli
também a participar e a area da educacdo foi me chamando atencéo. Passei um periodo num
acampamento, isso, eu ja tinha minha filha, tinha 14 os meus vinte anos, passei um periodo
num acampamento do Movimento Sem Terra.

K: Vocé e sua familia?

11: E... e ali nas reunides de nucleo que eles chamam me chamaram para area da educacio e
foi ali que eu realmente ingressei na educacao.

K: Ali que vocé considera?

I1: Ali que eu considero assim o ponto chave da minha ligacdo com a educacéo, e depois dali
para frente so tentando me aperfeicoar, nem sempre deu certo né, e teve essa minha mudanca
aqui pra regido Norte, minha familia veio para cé e eu sai do Rio Grande do Sul pensando
assim: Eu quero ir pra Ia, quero construir uma vida la com a minha familia, mas, se possivel,
gue eu consiga trabalhar dentro de um assentamento, além de eu estar em um assentamento de
pequenos agricultores, agricultores familiares, eu gostaria muito de trabalhar com educacéo
nessa area, na Educacdo do Campo, e fui agraciada, hoje eu estou.

K: Vocé falou que ficaram em um assentamento né? Quando vocés ficaram 14 , tua filha ja
tinha quantos anos?

I1: Ela tinha nove anos.

K: Nove anos, entdo meio que ela também viveu isso ja com nove aninhos de idade né?

11: J4, ja.

K: E vocé fala que eles te chamaram para o nacleo na parte da educacédo, vocé tem fotos, ou
alguma coisa desse momento, ou vocé deixou pra tras e ficou guardado na memdria?

I1: Creio que eu acho que eu tenho uma foto do acampamento e das salas de aulas que a gente
conseguiu construir 14 dentro, eu ndo sei se eu estou inclusa nelas, mas eu me lembro que tem
uma foto assim, ja que, na época, nao tinha o celular, a gente sé tirava nas maquinas e
mandava imprimir, e agora. ..

K: Entdo vocés construiram isso, fez parte dessa construcéo, € como se voceé tivesse pensado
desde sempre. Vocé acha que ali, vocé fala que acordou para a educacéo ali, vocé pensou que

era Educacdo do Campo ali ou vocé achava que tava fazendo. ..
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I1: N&o, naguele momento eu ndo pensava em Educacdo do Campo, pensava em educacdo

nos moldes que a gente tinha antes né, aquela escola que a gente tinha Ia na comunidade, mas,
assim, nada que a gente pensa hoje e que a gente entende hoje como Educagdo do Campo.

K: Entdo, assim, a gente t& falando da sua vida e tal, 0 MST é um movimento de referéncia,
dentro da Educacdo do Campo. A gente pode dizer que foi 0 movimento que olhou para
Educacdo do Campo de forma geral e disse assim: poxa, mas essa educacdo contempla
mesmo a populagdo do campo? Entdo, vivenciar esse momento assim te fez, em algum
momento, perceber isso? Olhar quando vocé chegou em outras oportunidades escolares e
olhar para aquele lugar e dizer: cara, ndo € para ser assim.

I11: Com certeza, hoje eu me espelho muito naquele momento né, eu lembro muito daqueles
momentos que estava la no acampamento e que a gente estava tentando passar uma educagao
para aquelas criangas que estavam |4, mas totalmente perdidos né, nds ndo tinhamos nocéo
assim, era um grupo né, tinha até uma professora que era formada e que estava junto com a
gente, mas a gente pensava assim como que eu Vou ensinar essas criangas aqui? O que eu vou
ensinar pra elas? eu ndo tenho nada, eu ndo tenho base nenhuma para trabalhar com eles. E a
gente sentou, ficava sentado 14 na sombra e ficava la estudando Miguel Arroyo e pensando,
mas como colocar isso em prética? E tudo muito lindo aqui, mas como chegar até as criancas
né. Entdo a gente tava muito perdido assim e hoje, eu, quando eu me deparo numa sala de
aula, um grupo de professores tentando fazer algo diferenciado na escola, eu lembro muito
daqueles momentos né: olha, isso daqui é aquilo que eu estudei em Miguel Arroyo naquele
momento, embaixo daquela arvore, né. Entdo, essa ligacdo, esse elo ainda existe muito em
mim, eu me remeto muito aquele tempo e uso eles como exemplo e tento trazer o que eu
aprendi com Miguel Arroyo, e tento trazer para realidade hoje, e tento incluir outros autores
que vieram depois que trabalham nessa area da Educacdo do Campo, mas, na época, eu ndo
tinha nocédo do que era.

K: Vocé hoje, no seu fazer, vocé trabalha hoje num assentamento. E um assentamento, foi
através de luta que foi conseguido, voceé reside 14, vocé trabalha 14. Quando vocé ta exercendo
sua pratica,quando vocé ta exercendo a sua funcdo, hoje gestora, mas que ja passou por sala
de aulas, enfim professora gestora, de certa forma a gente ndo abandona a docéncia né.

I1: De forma alguma [risos].

K: Quando vocé ta fazendo isso vocé se lembra mais desses momentos no assentamento ou
das suas vivéncias na universidade?

I11: Dos momentos no assentamento, é algo que até a minha fala € muito voltada para

realidade mesmo, eu gosto muito de observar num modo geral assim, ndo somente 0 que 0
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menino estd aprendendo, 0 que a crianca esta aprendendo, mas para que que ela vai usar

aquilo, quais sdo as necessidades que a comunidade esta tendo no momento, e reverter iSso
para a escola, levar isso para a escola, porque eu penso que, eu penso: nao é a realidade né, a
gente ndo tem como separar escola, educacdo, da vida social da pessoa, é algo que tem que
andar junto, mas eu vejo muito diferente pelos responsaveis pela educacdo, municipio, estado,
parece que no estado ainda se acentua mais né, mas é pra mim a vivéncia é a formacao maior
que a gente tem, a universidade aperfeicoa, ela mostra pra gente como observar, como
analisar, mas a vivéncia € algo que fica para sempre.

K: As vezes a gente olha para as politicas de estado, prefeitura e parece que a gente ta
caminhando contra ne?!

11: Contra, é.

K: Na verdade, parece uma forca tremenda para fazer o que é pra ser feito, dificil né? e
pensar... Conhecer vocé fez muita diferenca pra mim, pensar a educacdo no campo dessa
forma também é uma batalha. Poxa, que bacana, muito interessante, eu ndo sabia que vocé
tinha vindo do acampamento nao.

I1: E, passei um periodo 14 de muita aprendizagem e foi muito bom assim, algo que vocé leva
para a vida toda.

K: E quem estuda nas salas que sdo construidas no assentamento sdo os filhos do
assentamento, né, as pessoas que ali trabalham, ali residem e fazem parte dos movimentos que
ali acontecem, ne?

11: Isso, s&o.

K: Nas reunides de nucleo, vocé participava ativamente, como vocé diz vocé é muito
observadora, né, mas como € que aconteciam essas reunides, assim?

I1: Na época, eu era mais calada do que agora [risos], assim, as reunifes, a gente tinha as
reunibes por nucleo, cada ndcleo discutia as necessidades de que vocé era responsavel: a
gente é do setor de educacdo, entdo a gente discutia quais eram as necessidades da educacéo,
fazia os planejamentos, de que forma seriam trabalhados com as criangas, 0 que a gente
buscaria para sanar as necessidades, o que poderia trazer de fora que pudesse ajudar,
contribuir. E tinha os outros setores também, que era saude, alimentacdo, a higiene, né, a
politica, setores de formacao para area rural porque, no acampamento em especifico, vocé ndo
tem pessoas somente originarias do meio rural, tem muitas pessoas que vieram de favelas, que
nasceram nas favelas, mas que sdo filhos de ex-agricultores que foram expulsos do campo.
Entdo eles ndo tém uma vivéncia, uma convivéncia, um saber do campo que vocé vai chegar

la no campo e vai saber o que fazer com a terra né, como trabalhar, entdo tem esse setor la
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dentro também, né, que, ndo sei hoje, que hoje eu ndo estou mais participando, mas que, na

época, tinha e ai era trabalhado e cada determinado tempo do calendario se reunia todos esses
setores para fazer a discusséo geral do acampamento e as perspectivas que a gente tinha para
quando chegar no assentamento e trabalhar no seu préprio lote.

K: Era uma grande escola né?

I1: Era uma escola, com certeza, uma escola para a vida!

K: Uma grande escola que vocé pensa tudo, né? Que é isso que a gente fala, né, a gente de
alguma forma desmembrou a educacéo e a escola do viver social, né, estamos nessa tentativa
de trazer de volta, mas, pelo que vocé fala, ¢ uma grande escola... com reunides gerenciais
com todos esses nomes que a gente vé aqui [risos].

I1: Isso, era tudo muito organizado, ali dentro do acampamento é tudo muito organizado. As
pessoas da sociedade tentam marginalizar, né, dizendo que sdo arruaceiros, Sao pessoas que
ndo prestam que estao 14, mas, na verdade, nao ¢ isso, ndo conhecem, né, ou, se conhecem...
K: Séo sO pessoas querendo fazer valer os seus direitos. Entdo, assim, vocé acha que a
vivéncia no movimento social te trouxe mais atributos, mais contribui¢fes para quem vocé é
hoje como professora na escola, do que a propria vivéncia académica no seu periodo de
formacdo inicial?

I1: Eu penso que que ela pesou bastante, pesa muito, mas vocé precisa da vida académica
também, né, porque precisa ta embasada, equilibrar as medidas para... que, as vezes, voce sO
trabalhando no meio social, nos movimentos sociais, vocé trabalha muito a pratica e acaba
ndo deixando legado, ndo sabendo o que deixar para o préximo que vem ai, e a vida
académica, ela ensina muito a fazer isso, né. Hoje mesmo a gente tava discutindo numa aula
que a geracdo dos... passar os saberes de geracdo em geracao ta sendo quase que extinta, até
mesmo se a gente... eu acompanho algumas escolas indigenas, né, e eu t6 vendo, assim,
dessas aldeias indigenas daqui de Boa Vista, que ta tendo pouca valorizacdo dessa cultura, né,
de passar os saberes de pai para filho, vem do av0, do pai para o filho, né, e passando essa
geracgdo, a gente t& muito ligado a tecnologia, né, e ta esquecendo muito esses conhecimentos
prévios das pessoas. Entdo as coisas estdo vindo muito prontas, e € algo que nos preocupa,
porgque nédo esta se deixando nada escrito. Entdo por isso que eu acho que precisa muito da
vida académica, porgue nds temos também pessoas maravilhosas que estudaram a fundo
mesmo 0 que € essa area da educacdo no campo e outras areas, tanto nas ciéncias humanas
quanto nas exatas. Principalmente a gente que vive no capitalismo e a gente precisa, né,
sobreviver dentro desse sistema, mas eu penso que tem que haver o equilibrio entre os dois,

ne.
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K: Vocé acha que a gente ja tem esse equilibrio ou que a gente precisa caminhar um pouco

mais ou que ndo, Kamilla, acho q a gente t& num caminho bacana, aos pouquinhos, porque
vocé fala assim: Ndo, Kamilla, eu precisei da formacdo, aquilo foi como se fosse a tampa da
minha panela, posso dizer assim, né?

11: Sim.

K: Hoje vocé td numa vivéncia académica novamente, fazendo um curso de mestrado, e vocé
acha que a gente tem caminhado para que a gente se encontre enquanto educacdo basica,
Educacgdo do Campo e universidade? Esse equilibrio que vocé fala que precisa, t& vindo? Vocé
ja sente melhor isso 1& dentro da escola, ou vocé acha que ta muito separado, como é que vocé
sente, assim, esse equilibrio?

I1: Pela vivéncia que eu estou tendo dentro da escola agora, eu penso que a universidade
precisa se aproximar mais, e nés da universidade.

K: Vice e versa né? Os dois.

I1: Isso, os dois. E eu ja tenho uma vivéncia, né, de educacao nessa area mais popular, mas eu
vejo que os professores que atuam hoje dentro da escola, é uma escola do campo, € uma
escola de assentamento, as criancas sdo filhos de pequenos agricultores, né, entdo a gente
precisaria trabalhar essa realidade deles, preparando eles para sociedade que esta ai fora que
cobra muito, mas, ao mesmo tempo, valorizar o que a gente é, porque eu sou agricultora,
porque eu vivo da roga, a roga me sustenta, eu planto aqui, me sustento e sustento as
pessoas que estdo la. Mas ai eu vejo uma distdncia muito grande de conhecimento dos
professores que estdo la, da realidade onde ela esta inserida, entdo eu penso que nos
precisamos muito de mais trabalhos nessa area. Eu vejo a vida académica muito voltada para
0 meio urbano e pouco voltada pro meio rural e quando é voltado pro meio rural é pro
agronegocio. Entdo, isso ta acabando com muita cultura, muitas familias que saem de I3,
entdo eu penso que a gente precisa estudar mais. Eu vim pro mestrado, eu acho que até
comentei contigo que eu vinha adiando, adiando pela rotina que a gente tinha na escola, e
ainda tem, mas chegou ao ponto que eu preciso ir para academia para poder vir trazer algo
que venha a contribuir para a escola que esta aqui, pras pessoas que estao aqui.

K: E eu acho que, assim, falando de mim, né, eu acho muito importante a sua presenca dentro
do ambiente académico, a presenca de quem vocé €, a sua historia aqui dentro. Porque as
vezes, né, esse olhar urbano da universidade nem é tdo proposital, mas, como s6 tem pessoas
urbanas, a gente acaba acreditando que o mundo sO vive daquela forma, e as vezes nem é.
Ouvindo vocé falar me lembro que as vezes eu tinha essa sensacdo, que a gente ta andando

meio lado a lado, mas ndo se encontrando.
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I11: Nao se encontrando...

K: Mas eu acho que esse encontro uma hora vai acontecer, né [risos] e a gente trabalhando pra
iSS0, a sua presenca aqui com certeza, com toda essa historia, € muito importante.

I1: E a gente ja ta caminhando, porque, até entdo, a gente ia, né, pro mundo académico e ndo
encontrava nada parecido com o que a gente vivia e, agora, principalmente com o curso do
LEDUCARR, né, a gente t4 chegando, né, eu sei que as coisas andam devagar e € assim
mesmo, né, porque € um trabalho de formiguinha, uns entram, outros saem, mas ai € aquele
processo, eu creio que agora a gente ja tem pelo menos uma luz.

K: Uma luz é quando vejo também pessoas que vém da Educacdo do Campo, com olhar pra
Educacdo do Campo, porque as vezes a gente acaba indo pro campo como docente, né, com
aquela ideia de que evadir € a melhor coisa a se fazer, e quando vocé falou a importancia da
gente, sim, se preparar para essa sociedade, mas valorizar quem somos, é vocé perceber que
vocé pode ter uma estrutura de vivéncia naquele espaco e que, pra isso, vocé precisa de
politicas pablicas, mas que ali é espagco também importante, bacana.

K: Assim, hoje vocé trabalha num assentamento né, o P. A. Nova Amaz6nia, um assentamento
que a gente pode dizer que é recente. Vocé veio de um assentamento hd um tempo atréas e a
gente pode dizer que é um assentamento recente. A sua escola, hoje, o local que vocé trabalha
como gestora hoje se localiza num assentamento, num programa de assentamento, quem € o
teu publico dessa escola, como teus professores lidam com esse publico, o que que vocé pensa
sobre isso? Na verdade, antes de tudo isso, 0 que vocé conhece sobre a criacdo desse
assentamento, como vocé conheceu esse assentamento? Como é que vocé foi parar no P. A.
Nova Amazonia?

11: Como eu parei l& dentro, né? A principio, a gente veio do Sul, a gente ndo veio s6 a minha
familia, viemos num grupo de cinquenta familias e a gente veio de |4 com uma proposta ja do
INCRA, do proprio instituto, de assentamento dessas familias, aquela velha historia que é
velha, mas continua até hoje, € atual, também, de colonizar o estado, desenvolver o estado, né.
K: E velha, mas é atual [risos]

I1: E [risos], alguém, né, 14 a gente tava assim muito fechado, porque as familias foram
crescendo e ndo tinha mais espago naquela regido pra gente e la, como o mundo é mais
antigo [risos], as coisas sdo mais valorizadas, né, entdo aqui no Norte surgiu essa
oportunidade das familias virem. Ai, chegando aqui, 0 INCRA nos alocou numa regido que
era la proximo da escola onde eu trabalho, so6 que, mais pra frente um pouquinho, que era uma
area de irrigacdo e que as familias ficariam 14, né... Nesse momento, surgiu a reivindicagdo de

um grupo de indigenas que aquela area era deles, mas 0 acampamento em si e 0 assentamento
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ja estava andando, esse onde a gente reside hoje que é assentado, né. Entdo fazia cerca de uns

trés anos que ja existia 0 processo de acampamento e assentamento e ai 14 ndo deu certo e 0
INCRA foi alocando as familias dentro desses dois assentamentos, né, que é o P. A. Nova
Amazonia, na regido do Murupu e P. A. Nova Amazonia na regido do Truaru, e ai a gente
ficou e ficou assentado ali... e esse publico que vocé falou, que ¢ 14 da regido onde eu estou
trabalhando, por incrivel que pareca eu conhe¢o mais o publico de onde estou trabalhando do
que o da regido onde eu moro [risos]: sdo pequenos agricultores, mas a grande maioria ndo
tem uma cultura de agricultores, eles tém, eu acredito assim oh, nas observagGes que eu fiz,
quem faz o maior papel de agricultor & dentro do Assentamento séo os proprios indigenas que
estdo fora da aldeia e sdo assentados pelo INCRA no assentamento, no assentamento federal,
entdo eles fazem o papel mesmo de plantio né, de macaxeira, de pimentas, que é da cultura
deles mesmo, né, e o restante do publico, eles sdo oriundos de garimpo, porque bem antes, né,
creio que, pelos anos noventa, o garimpo era bem forte aqui no estado e ai, depois, veio 0
processo de fechamento e as pessoas ficaram, né, sem rumo. Ai muitos deles sdo ex-
garimpeiros que estéo 14, muitos caseiros que as pessoas tem o sitio foram beneficiados pelo
programa de reforma agraria, mas que ndo usam o sitio.

K: E um sitio de lazer?

I1: E um sitio de lazer, entdo a gente tem muito caseiro 14, muito mesmo, esses caseiros sio, a
maioria, indigenas, venezuelanos e da guiana inglesa.

K: Ainda tem a questdo da imigracdo na escola, né?

I1: Ainda tem essa questdo, e ai esse publico que a gente atende, poucos sdo filhos de
agricultores assentados, a maioria séo filhos de caseiros ou indigenas, mas os indigenas sdo
assentados.

K: Os indigenas que moram no assentamento sdo assentados?

11: Sdo assentados pelo INCRA né, ndo sei como é 0 processo, né, mas sao assentados.

K: Ai gquando vocés chegaram teve essa divisdo, vocé e seus pais moraram no mesmo local?
No Truaru ou Murupu, ou ficou um pra cada lado...

I1: Nao, a gente mora no mesmo local, a gente mora no Murupu.

K: Até hoje?

11: E, ja sdo dezoito anos

K: E sua filha, nessa vivéncia, como é que vocé acha que se deu a construgédo dela?

I11: A minha filha, ela é mais da area das exatas [risos].

K: E n&o é [risos].
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I1: E, ela ndo é muito das Humanas, ela cresceu junto na luta, nessa vida de agricultor, mas

ela pendeu para area de Exatas... ela ¢ formada em Quimica, mestre em Quimica, mas, no
momento, ndo ta trabalhando ainda, nessa area, mas ela, assim, ela acompanha, né, tem o
conhecimento, s6 o perfil dela ja é mais assim, pendeu para outra area.

K: Pendeu para outra area, ne? Quando vocés vieram pra ca vocé tem fotos desses
momentos?, porque VOcés vieram para criacdo do P. A., né? Vocés ja vieram com a proposta,
vieram pro P. A. existir né?

I1: o P. A., ele tava comecando, deu até uma pouco de conflito, porque o gaucho, o sulista,
ele ndo é bem visto quando chega aqui [risos], tem até uma frase que um
superintendente do INCRA falou que eu nunca esqueci, ele organizando a documentacao
numa reuniio com a gente ele disse que “a praga da Amazodnia é a motosserra e o
gaucho” [risos], por que ele chega e ele quer abrir, ele quer plantar, ele quer fazer alguma
coisa, né. Entdo, levou, assim, questdo de dois anos para as pessoas conhecer a gente e
perceberem que a gente era realmente pequenos agricultores também, e que nés, como eles, a
gente veio de outro estado a procura de melhores condi¢des de vida, um local pra gente se
colocar com o pessoal que veio do nordeste, né, que tem muito, né?! e que vieram com esse
mesmo objetivo...A partir dai, comegou a interacdo com a comunidade e hoje estamos
assim...a gente faz parte, né...Eles fazem parte da nossa vida, a gente faz parte da deles.

K: Quando vocés chegaram aqui, vocé falou que o INCRA alocou vocés, mas alocou voceés
em casas prontas, ou vocés tiveram que organizar em acampamento?

I1: ndo, a gente se organizou em acampamento mesmo, né. No inicio, a gente fez um barraco
grande para varias familias, a gente foi se virando como deu, ai, depois, foi dividido os lotes e
cada um foi pro seu, mas, inicialmente, ndo tinha energia no assentamento, né, questdo de
adgua muito precaria, porque aqui, no assentamento, a questdo de agua é muito precéria,
porque a agua, em algumas regides, é muito profunda em alguns lugares. Entdo, ndo teve
apoio do 6rgao, do INCRA, por ser federal, o governo do estado sempre lavou as méaos sobre
isso, a prefeitura também, na época, entdo foi bem complicado, mas, com o passar do tempo e
a luta, ne, apesar do gadcho ser intruso, ele gosta de lutar pelos direitos [risos] e, a partir dai,
foi instalado energia e as pessoas comecaram a ficar mais alocadas.

K: Primeiro a luta, né [risos] depois a melhoria. Vocé tem fotos ai?

I1: Deixa ver se eu acho aqui...

K: Entdo, assim, a gente pode pensar que até o que te motivou a trabalhar em escolas rurais
foi tua vida...

I1: E, a minha vida, com certeza, a minha vida!
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K: Por isso que eu perguntei da sua filha, como os seres humanos séo diferentes, e assim vale

pros filhos de agricultores e assentados que, muitas vezes, vdo acabar tendendo pra esse
&xodo entre aspas...

I1: E, nem sempre acontece.

K: E esse casamento das suas vivéncias com o que vocé foi pegando dentro de cada escola,
cada acampamento, da universidade...

I1: E porque a gente vai pegando aquela jungdo, €, um pouquinho de um, um pouquinho de
outro e, como diz a minha professora, 0 bom é a gente sempre fazer bem feito né, pra depois
vocé ter uma historia, né. Minha av0 gostava muito de contar historia e eu acho q eu peguei
muito isso dela [risos].

K: Passando conhecimento de geracdo para geracdao, né? Hoje vocé conta e escreve pra ir
deixando de um pra outro, né.

I1: E isso que eu também penso, na defesa do projeto, a professora fez uma pergunta: “porque
que eu queria estudar sobre isso, né?” e eu disse que ¢ algo, assim, que me intriga, € eu ndo
entendo porque que o0 processo aconteceu dessa forma se t& tudo aqui na nossa presenca. A
gente ta vendo que ¢ diferente... e alguém precisa iniciar a questionar, 0s questionamentos,
porque que isso td acontecendo dessa forma se as necessidades sdo outras, né? Porque o
projeto politico pedagogico das escolas do campo ndo é para escolas do campo, sdo bem
diferenciados né, entdo € algo que nao deveria ser assim.

K: N&o contribui para essa cultura, né? Que voceé ja sente que o publico ja ndo tem a cultura
de pequenos agricultores, né, e a escola, o projeto politico seria uma porta, né, uma forma de
trazer...

I1: E um dos papéis da escola, né, é vocés trabalhar essa questdo, a escola... Na verdade, as
escolas precisam olhar mais para o projeto pedagdgico delas, porque, muitas vezes, a gente
cai na rotina de correr atras do que vem, do que vem, do que vem e esquece do que a gente ja
tem. A escola, de repente, tem um projeto pedagogico maravilhoso, mas ndo é colocado em
pratica, e as necessidades que a escola esta recebendo todos os dias, porque cada vez que 0
aluno chega na escola ele vem com uma necessidade, num ta sendo contemplada...mas ta 1a
no projeto pedagogico! E por que isso ndo acontece, né? Entdo o que a escola vivencia, 0 que
ela tem que dar de resposta para instituicdo mantenedora é diferente do que ela necessita, do
que ela deveria trabalhar com seu publico, entdo, por isso, que eu resolvi, né, me chamou
atencao trabalhar essa questdao das propostas pedagogicas, me deixa mais...deixa algo para ser
questionado mesmo, né?

K: Questionamento é o0 que move a gente, né.
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\ou ai pra gente ver essas fotos, ja achou?

I1: Tem algumas aqui, essas aqui sdo imagens de reunides que a gente fez da cooperativa,
primeira cooperativa que surgiu 14 no assentamento, ai da pra ir escolhendo algumas... E a
cooperativa Cooper cinco, que foi quando a gente comegou a reunir os agricultores 14, né...
Existiam pequenas associacdes, mas, ai, ndo tinham um carater legal para os agricultores
comercializarem 0s seus produtos, ai a gente comegou essa cooperativa para ingressar nos
projetos, PA, PNAE, que ¢ alimentagdo escolar... essas coisas, que comegou a desenvolver,
sdo varias... essas daqui sdo de 2007, essas criangas que estdo aqui ja sdo todas grandes
[risos]... E s@o momentos assim que a gente passou estudando embaixo das arvores como € de
costume né [risos], estudando na sombra, o que a gente hoje chama de educacdo em ambiente
ndo escolar. Na academia tem esse nome, né [risos], pra mim era uma reunido normal que tava
acontecendo, mas pra ver que a academia também nos ajuda muito.

K: Traz nomenclaturas que faz a gente descobrir até o que ja fazia [risos].

I1: Aqui € um projeto de quando comecou a escolinha de educacdo infantil 1a no
assentamento, a gente ta na estrutura da EAGRO, em 2012. A EAGRO comecgou em 2009 no
assentamento e, depois, a escolinha, ela trabalhava, mas muito precéria: tinha duas, trés
criancas, ndo era valorizada na educacdo infantil e, logo depois, em 2012 a gente iniciou, ne.
Isso aqui € um projeto que eu tinha com eles sobre a agua e a gente fez uma culminancia com
eles sobre dgua e tratamento de agua.

K: Mas, quando vocés vieram, vocé tem fotos de quando vocés chegaram aqui? Tu tem, sera?
Quando vocé chegou com seus pais, as familias?

11: Acho que ndo, eu posso pesquisar com o pessoal que veio da época... porque a gente ndo
usava o celular na época [risos]...

K: E, depois a gente pode marcar s pra ver.

I1: Eu vou perguntar para algumas pessoas, porque acabou salvando muito mais depois do
celular né, o Google, eu vou precisar da uma pesquisada mesmo com algumas pessoas, meus
vizinhos...

K: Se tiver eu quero dar uma olhada [risos].

K: Voltando para esse momento de quando vocés chegaram aqui, quando foi a primeira
manifestacdo de escola dentro do assentamento? De escola que digo ndo fisica, mas de chegar
e pensar: chegamos, e as escolas para as nossas criangas?

11: As escolas dentro do assentamento aqui ja vinham naqueles moldes de escola rural, porque
antes eram fazendas, né? E os fazendeiros era responsavel por abrir essa escola para os filhos

dos funciondrios, entdo a origem das nossas escolas estdo nessas ai... tem até... hummm me
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lembrou de uma outra pessoa que eu posso ver a origem da escola, que ela foi a primeira

professora l&4 onde eu trabalho hoje, pode ser que ela tenha algumas fotos para me passar. Era
uma casinha qualquer né... e la era uma professora para atender aqueles alunos, os que
moravam mais distante da sede que era onde era a escola ndo participavam da educacao,
porque era muito longe pra chegar. Nao tinha estrada né, porque era uma fazenda sé, né, e
uma fazenda muito grande era dividida em currais, aqui eles chamam assim, né, curral um,
curral dois, curral trés... Entdo ficava determinadas familias em cada curral e os que ficavam
mais distantes da sede ndo conseguiam participar, porque ndo tem estrada para chegar 14, né,
s0 0 caminho a cavalo, entdo elas tiveram essa origem, desses fazendeiros.

K: Nos moldes da escola rural, os fazendeiros abriam né, dentro da sua fazenda? Ali o
assentamento era fazenda Bamerindus, nédo é isso?

11: 1sso. Antes era fazenda [pausa]... €, eu ndo lembro o nome pessoal, mas o sobrenome dele
era Bicharra.

K: Antes de ser do grupo Bamerindus?

11: Isso, ele tinha essa fazenda e ndo sei 0 que houve um problema I& dele, pessoal, com o
banco, ai acabou que ele entregou a fazenda em conta pro banco, que era o banco
Bamerindus, ai o banco Bamerindus entrou em faléncia e entregou, né, e ficou pra Unido, né,
que transformou em assentamento ndo porque quis, né, pelas reivindicac6es[risos] e a escola
continuou, né, nesse processo, e foi administrada uma época pelo Banco Bamerindus mesmo,
existia, né, essa escola 14 na época...

K: Lembra o nome dessa escola?

I1: L4 onde eu trabalho hoje, no Truaru, Sdo Jorge, que levou o nome e continua a escola
estadual, que ndo foi extinta ainda, que é o prédio que a gente trabalha até hoje né , e ali no
Murupu é€...[pausa] Meu Deus esqueci o nome da escola, ai meu Deus, esqueci o nome da
escola agora [risos].

K: Depois vocé lembra [risos].

\océ acha que a origem dessas escolas ja veio da época do Bicharra? A fazenda Bamerindus
sO...

I1: Sim, ja tinha a fazenda Bamerindus s6 deu prosseguimento

K: Entdo as escolas que hoje tem no assentamento, a José Davi e Aureliano, sdo as mesmas da
época?As mesmas que, digo assim, uma deu origem a outra?

I1: Isso, foi... assim conforme as necessidades né, porque, a principio, era o dono da fazenda
que administrava, que pagava o professor, né, pra trabalhar naqueles moldes mais antigos. Al,

depois, ela passou para responsabilidade do estado, de responsabilidade do estado ai o estado
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atenda da primeira a oitava série na época, ai foi [pausa]. Na verdade, a escola municipal

dentro do assentamento nasceu com a lei da educacao infantil, né, que veio a ser obrigatério a
educacdo infantil, a principio éramos anexo da escola Balduino Voltriche, uma escola aqui
proximo da cidade e que, depois, foi pra abrir o anexo, hoje é Aureliano, José Davi, Leila
Maria, que eram tudo anexo da Balduino.

K: A Leila Maria onde fica?

I1: A Leila Maria fica ali na BR.

K: Ali ndo é Assentamento né?

I1: Nao, a Leila Maria é area rural, mas € de chacaras particulares.

K: Ali, para aquela regido, a Leila Maria, que, por mais que ndo seja assentamento,
contempla, né, José Davi e Aureliano?

11: José Davi e Aureliano séo assentamentos e tem a Maria de Lourdes, que é 1&4 no passréo,
mas é projeto do estado

K: Entendi, poxa que bacana... Hoje a gente tem transporte 14 dentro, né? Mas as dificuldades
para as familias que moram mais distantes ainda sdo muito presentes?

I1: Dentro dos assentamentos mesmo, ndo, tem mais dificuldades os que séo funcionarios de
fazendas, que ai agora, com o estado e o municipio assumiram a responsabilidade pela
educacdo. O fazendeiro lava as maos, ai a pessoa vai com a sua familia porque precisa do
trabalho, mas ndo tem apoio da fazenda para educagdo pros filhos, entdo eles tém mais
dificuldade e o municipio tem dificuldade de chegar neles, também tem dificuldade de chegar
até eles, também, porque nem sempre tem estrada e, dentro da fazenda, quem tem que fazer é
o fazendeiro e [pausa] a distincia, porque sdo longe....mas eu ndo posso dizer, assim, que
hoje eles tém dificuldade de chegar.

K: De ir pra escola né? E mais uma cultura de ndo ir? Vocé diria assim? De que ndo é
importante?

11: Isso, hoje é que as pessoas ainda precisam internalizar essa necessidade de preparacao.

K: Vocé acha que [pausa], assim, né, porque, como vocé falou, ndo esta tdo presente dentro do
movimento, né, € com a gente a escola fica um pouco distante.... Vocé€ acha que essa cultura
de ndo ser importante a escola € relacionada a esse afastamento dos movimentos sociais?
Porque, de alguma forma, dentro dos movimentos, sempre tinha algo que fazia vocé pensar...
\Vocé acha que tem essa relacdo dessa cultura com a auséncia de um movimento vivo, ndo
necessariamente 0 MST, mas um movimento que seja a cara do assentamento?

I1: A gente tem as associagdes la dentro do Assentamento né, tanto de um quanto de outro,

mas é um trabalho bem dificil, de vocé trazer a comunidade para escola e conseguir que a
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escola participe dessas associagdes, porque como eu tive aguela convivéncia com o

acampamento no MST e eu tenho uma concep¢do do movimento social um pouquinho
diferenciada do que a maioria enxerga né. Eles ndo vé esse trabalho em conjunto, que a
educacdo ndo € algo separado das vivéncias deles, ndo é algo separado das necessidades deles,
que a gente precisa trabalhar juntos para poder alcangar algum objetivo, para melhorar as
condicdes de vida deles. Entdo, eu vejo assim, é o sistema capitalista esta muito presente 1a
dentro e isso acaba separando as pessoas; t& muito dificil o companheirismo, 0 enxergar, 0
ajudar o colega sem pedir nada em troca, o trabalho coletivo ndo existe, quando tem, uma
associacdo tem uma area coletiva, mas € um trabalho tdo arduo pra quem ta na lideranca. Por
eles s6 veem o lado financeiro, ndo tem aquela valorizacdo do ser humano, uma formacéo
humana, entdo eu penso que a gente, como escola, deveria fazer isso, né, trabalhar assim essa
questdo da humanizacdo no espago onde a gente ta inserido. Ao mesmo tempo, eu vejo uma
dificuldade grande, parece que as portas estdo fechadas pra gente fazer isso, que a gente
convida a comunidade pra participar mesmo que seja, porque na escola eu tento fazer uma
administracdo colaborativa, bem dindmica, mas a gente convida eles, manda o convite com
pauta, chama pra participar, para tomar as decisdes e a gente vé pouca participacao e, quando
eles chegam, a gente expfe o assunto, pede opinido, a participacdo continua sendo pouca.
Entdo, é algo que eu preciso aprender: como chegar, que forma eu tenho que usar pra chegar
ate eles pra vé se eles conseguem se aproximar mais, para haver mais essa interacdo entre a
comunidade e a escola e a educacéo.

K: Como um todo né, na verdade [pausa]. Essa questdo da ndo priorizacdo faz com que a
pessoas acredite “ah precisa ir pra escola ndo, ¢ tdo longe, da tanto trabalho”. Justamente por
essa separagdo, vocé fala como o trabalho € diferente, né, que as liderangas parecem mais
focadas nessa questdo financeira, e ai a gente acaba deixando de lado essa formacdo mais
humana, mais coletiva, pensar no melhor pro todo. E vocé sentia isso presente la no
acampamento? “Nao gente, tem que estudar”, e a familia também achava, vocé acha que isso
se perdeu mais?

I1: Eu acho que se perdeu mais [pausa] e se acentuou muito depois da pandemia. Antes, a
gente tinha dificuldade de trazer as criancas para a escola, muitos pais nao valorizam né, nao
tem o entendimento, ndo é nem a questdo de valorizar, eles ndo tem é compreensdo da
necessidade... E, mas agora, depois da pandemia, se acentuou muito; tem pais que mandam
mensagem pedindo para mandar online a atividade. O contato fisico, olho a olho, ta perdendo

o valor, as pessoas ndo tdo mais valorizando isso. Eu penso que nos precisamos,
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principalmente na area rural, que um precisa do outro, né, a gente precisa fazer um trabalho

voltado para essa area, para essa necessidade da comunidade.

K: Porque, assim, quando vocé fala, a sensacdo que me da é que essa compreensao ndo € a
questdo da valorizacdo, ndo tem o entendimento, né, que é importante, mas que, de alguma
forma, antes, quando se tinha essa cultura do assentamento, essa cultura de agricultor que
vocé falou que se perdeu um pouco no assentamento hoje. L& atras, quando se tinha, parecia
que as familias tinham um pouco mais esse entendimento.

I1: Tinham, tinham um pouco mais de entendimento sim, elas viam a necessidade de mandar
o filho pra escola, de participar da vida escolar do filho. Eu lembro que, na minha familia,
todo dia, isso ha muito tempo [risos], eu chegava da escola, tinha minhas atividades. Quando
chegava a noite, papai parava de trabalhar e mamae também; a gente sentava e discutia o que
tinha sido trabalhado na escola, pra que que aquilo ia servir pra mim. Existia essa conversa na
familia “ah, pai, eu ndo gosto de estudar isso daqui, eu ndo uso isso aqui”, principalmente
matematica né [risos]. Ele dizia “tu ndo usa hoje, tu ndo sabe seu futuro amanha, vocé vai
precisar, hoje vocé nao usa, mas o pai trabalha nisso, naquilo e uso”, né, entdo [pausa] eu acho
que falta um pouco é a escola ta pecando nessa area. Eu penso que a educagdo que a gente
oferece hoje na escola ndo é atrativa, nem pra crianga nem pro pai da crianga... porque ele vé
o filho ir e voltar com a mesma bagagem, entdo ele ndo acrescentou nada, ai ele se
desestimulou a incentivar o filho a ir e incentivar que preste atencdo. Ai que eu volto na
questdo que vocé falou: se a academia é importante, a academia € muito importante, mas a
gente precisa utilizar algumas coisas dentro da academia

K: Parece um efeito em cadeia né, um efeito cascata da universidade pra escola, da escola
para a comunidade, do pai pro filho. Parece que, de alguma forma, agora eu me junto com
vocé, ndo sei onde é que a gente ta falhando, mas parece que se deixou de pensar a educacdo,
ndo generalizar, mas se deixou de depositar, na educacdo, a esperanca de dias melhores, de
melhorias, parece que tanto faz como tanto fez vocé ir ou ndo... o pai fala pro filho...

11: Como Paulo Freire falou né, trabalhar a educacdo com amorosidade, a educagéo hoje ela t&
muito voltada as questfes financeiras, um dia ate a professora Sheila comentou comigo, né, eu
fiz uns comentarios e ela disse ndo, [nome da informante], “mas a educacdo ela é uma
profissdo”, e eu disse “ndo, eu sei, entendo que ela é uma profissdo, mas é uma profissao que
exige um pouco mais da gente”. Entdo a pessoa que se decidir ir trabalhar nessa area tem que
ir com amor, porque ela [pausa], a gente ta formando seres humanos, a gente ndo ta formando
maquinas.

K: Parece gque a gente esqueceu disso...
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I1: A gente ta formando seres humanos e a forma que a gente ta levando os contetdos, 0s

aprendizados para os alunos, da impressdo que eu t6 formando maquinas e que aquilo é um
programa de computador, que eu vou adicionando o que eu quero aqui dentro, né.

K: Primeiro pinta, depois alfabetiza [risos].

I1: Isso, isso mesmo, e quando a gente vai pra area do campo, as coisas ficam mais visiveis
ainda, olha... [indigna¢do] ndo, isso daqui ndo pode acontecer, ta totalmente fora da realidade
deles... porque hoje ninguém quer ficar na agricultura? Cadé a valorizagdo do trabalho? L4 na
escola, eu tive que ser autoritéria, coisa que eu nao gosto de fazer, porque eu sempre chamo o
grupo e procuro decidir juntos, que me tragam opinides, porque ninguém é perfeito, mas eu
tive que ser autoritaria [risos]: proibir que as professoras falassem em sala de aula que se o
menino ndo quisesse estudar ia pra roga igual o pai ia ser, vai pro cabo da inchada igual o seu
pai... qual € o problema de ir pro cabo da inchada [chateacdo]?!

K: E o alface que a gente come, 0 arroz, os arroz ndo né, podemos dizer que os gréos ficaram
para 0 agronegocio, mas comida de verdade que a gente come, né.

11: A comida que t& & na tua mesa todo dia é o agricultor que planta, ele que colhe, entdo tu
vai comer o que? Letras? Como diz o meu pai, tu vai comer papel? Entdo, o professor, ele
tava la pra ensinar e, a0 mesmo tempo, ele tava acabando com a vida da familia daquela
crianca, que ta dizendo g o pai ndo vale nada.

K : Chega em casa o pai ainda incentiva...

I1: O pai ainda vai incentivar porque ele também ouviu aquilo, “¢ isso mesmo, meu filho, vai
1a”; é ai que eu acho que a escola ta errando muito.

K: Vou ampliar, acho que ndo é nem sé a escola, porque quando a gente fala escola a gente
pensa s6 na educacdo basica, mas eu acho que a gente tem que tracar novas rotas como
educacdo, a gente precisa entender que a gente tem que olhar pro caminho que a gente fez e
tentar caminhar diferente, ver o0 que a gente jogou fora que néo precisava ter jogado fora e ver
0 que a gente precisa agregar.

I1: E quando a gente tava estudando ali também a questdo das linhas, 0s pressupostos, a gente
vé que muitos pesquisadores la no inicio era quantitativo e tal, e a educacéo e era vista em
numeros. Ai vieram alguns movimentos e ela passou a ser qualitativa, mas até onde foi o
qualitativo? porque hoje é quantitativo né? Eu ndo vejo um qualitativo, sdo uns poucos assim
gue a gente vé aqui e acola que trabalham o qualitativo.

K: Verdade, e pro P. A., vocé percebe uma relacdo forte das lutas dos Movimentos Sociais
com a Educagédo no P. A.?
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I1: [Siléncio] Nao, a gente tenta fazer esse elo nos dois P. A.s tanto eu quanto a professora

xxxxx do Murupu, a gente tenta fazer, comegcamos oferecendo o espaco fisico da escola pra
ver se ha essa aproximagdo... E ele existe, mas ainda bem devagar, a passos lentos, a gente
ainda ta tentando se aproximar acho q também porque a gente ndo para pra discutir, chamar a
comunidade e discutir sobre isso. Os movimentos sociais, eles [pausa, reflexdo]... na verdade
0 movimentos social aqui no estado, ele é bem fraquinho, poucas pessoas abracam essa
questdo, eu me vejo eu mesma deixando de participar, dando prioridade as rotinas que, na
escola, a gente tem a tendéncia muito grande de cair na rotina e ai tu acaba vendo aquilo com
prioridade e ndo vé outras necessidades da comunidade, que sdo mais importante as vezes, e
acaba deixando de lado.

K: Era isso que ia perguntar se vocé acha que isso € algo da escola, da educacdo ou é algo
maior no caso do estado. Eu tenho essa percepcdo também [pausa], que é pouco Visto e,
guando acontece, é muito facil abafar. Pelo que vocé fala da sua realidade, 1a do Sul, tinha
mais forca né?

I1: E, tinha mais forca.

K: Parece que, com o deslocamento, veio perdendo essa forca, entdo hoje vocé acha que essas
lutas dos movimentos sociais atualmente ndo estdo tdo fortes para consolidacdo da Educacéo
do Campo? Ou que, antes, elas contribuiam muito mais do que hoje, ou que hoje a gente ta
numa vertente diferente... O que voc€ pensa sobre os movimentos sociais € a Educagao do
Campo hoje?

I1: Eu penso que hoje elas estdo mais distantes, eu ndo tenho uma analise a nivel de pais, mas
local eu penso que estdo distantes, onde eu vejo mais forte 0s movimentos sociais aqui €
dentro da universidade... E professora da universidade mesmo, os sindicatos alguns
sindicatos rurais, mas nem todos, entdo ainda ¢ muito distante... antes dos governos Lula e
Dilma parece que eram mais fortes, as lutas de classe parece que contribuem mais para
educacdo. Hoje parece que t4 mais distante, foi minguando... eu ndo sei se foi um processo de
acomodacéo, porque 0 governo comecgou a dar mais prioridade pras classes mais baixas e ai
foi acomodando... ¢ meio natural da pessoa se acomodar, vocé se sente numa area de conforto
assim, melhor, e vocé vai se acomodando... e o papel da educacdo que deveria ter entrado ai
ndo entrou, porque eu acredito que, se nas universidades fosse mais discutido a politica,
haveria mais conscientizacdo, porque a gente vé hoje uma geral de juventude totalmente
apatica, eles ndo tém consciéncia de nada, pra eles tanto faz como tanto fez se é governo bom
que ta 14, se € governo ruim, que olha sé pra eles, ou que olha pro povo; pra eles t4 bom, entdo

nos criamos uma geracgao assim [risos].



103
K: Nés criamos uma geracao assim, Somos responsaveis por isso [risos].

I1: Eu fico com vergonha sabe, ¢ por isso que muitas vezes eu penso “Meu Deus, o que eu to
fazendo nessa gestao?” Eu tenho que ir pra sala de aula e deixar meus alunos mais criticos e
aqui eu ndo to conseguindo porque, por mais que vocé passe pros professores uma nova forma
de ensinar, uma nova que € velha, porque € s6 vocé observar sua vida... mas os professores
estdo tdo fechados naquela caixa que eles ndo estdo conseguindo abertura, eles nao
conseguem ver de uma forma diferente, sdo coisas simples...

K: Que debaixo de uma arvore voce...

I1: Isso, que a educacdo acontece em qualquer lugar que vocé estiver, ndo precisa vocé ter
uma sala de aula, ndo precisa vocé ter um data show, gente, ndo tem necessidade, e hoje eu
vejo as escolas municipais saturadas de materiais que tem 1 dentro e que o professor ndo sabe
nem pra onde vai. Agora mesmo, esse ano, chegou um laboratoério de Ciéncias maravilhoso na
escola, eu fico com os olhos brilhando quando eu vejo, mas meu professor nunca trabalhou no
laboratdrio com as criancas, porque ele ndo tem conhecimento pra aquilo...

K: Tem conhecimento para aplicar o que vem da prefeitura...

11: Aplicar o que vem da prefeitura e de uma forma muito limitada, porque a academia nao
criou ele critico, ele saiu da academia totalmente bitolado, “oh, vocé so vai fazer isso, iSso €
isso”. Entao ele ndo consegue enxergar além daquele limite ali, ele ndo consegue olhar para
aquele animalzinho que té ali e pensar que ele pode ser o tema gerador da aula.

K: Ele ndo consegue sair daqui né, pensar tem uma formiga, eu vou partir daqui,quando eu era
gestora isso me irritava.

I1: E eles se queixam muito que o aluno té estressado, que nao presta atengdo... mas ta sendo
atrativo?! S&o N situagBes que me deixam pensando. As vezes eu penso que é eu la que tenho
que fazer alguma coisa, as vezes penso que é a academia que deve mudar. S&o situacdes assim
que... me doi muito ver que o jovem, quando chega um professor novo na escola eu fico toda
feliz, vem cheio de novidades, querendo fazer coisas e ai, passou um més, vocé percebe que a
pessoa td no mesmo ritmo daquele que tem vinte anos que ta la.

K: Pelo menos a pessoa que ja ta ha vinte anos ta cansada né [risos].

I1: E... e ai a pessoa ja chega cansada na escola!

K: Por isso que eu falo né, vocé diz que ndo sabe se escola, universidade, eu penso que a
gente tem que se unir enquanto educagdo... De alguma forma a gente se separou muito,
educagdo basica, superior... fragmentou... essa questdo mesmo, da unidade teoria e pratica,
fica muito na minha cabeca, porque quando vocé ta na universidade vocé tem essa nocgédo

perfeita, mas o que que a gente ta fazendo na formac&o inicial desses professores que, quando
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eles chegam na escola, acabou essa unidade? Porque que a gente ndo consegue, enguanto

formadores na academia, deixar isso forte, consolidar isso? Sera que é porque estamos muito
afastados? Porque é um fato, ndo da pra desvincular teoria da pratica, mas na escola vocé
escuta do professor: como é que isso se perde? Mas isso é um efeito de um sistema total? E s6
a educacao? Ai voceé vai pensando varias coisas.

I1: Eu sei que, na época, era muito positivista e, se fosse aplicado hoje, seria da mesma forma,
mas no tempo que existia 0 magistério tinha mais proximidade, a pessoa realmente se
preparava, tinha teoria, mas tinha muita préatica. Antes, entdo, vocé conseguia unir os dois, e
agora... [problemas técnicos, faltou energia]

K: As vezes me questiono porque tudo t& dentro de um sistema, a escola, a universidade e tal
e pensar “Meu Deus, eu preciso voltar para sala de aula para ter alunos mais criticos”; sera
que a gente foi deixando de pensar a educacdo de forma critica e foi ficando mais
conteudista? [problemas técnicos]

I1: Parece que a gente td& muito focado nos conteudos, focados nessa questdo e esta
esquecendo da critica, de ser mais observador, nés estamos cumprindo tarefas. Essa é a
sensacdo que a gente tem, vem muita coisa e vocé tem que dar conta disso e tudo ta se
transformando em ntimeros, ¢ algo assim... a cobranga que vem dos superiores pra mim me
da essa, esse entendimento que tudo se tornem numeros dentro da escola, eu quero resultado
tal, eu quero as metas, mas e ai? E 0 que aconteceu durante esse ano? O que houve de
diferente? Porque que eu tenho que chegar a essa meta se eu tenho uma justificativa aqui que
a minha necessidade ¢ outra? Entdo... creio que estamos mesmo indo muito pra esse caminho,
conteddos, contetdos, encher linguica e ta esquecendo da humanizacéo.

K: Essa tua relacdo com o campo fica muito presente na tua fala, eu falo com o campo, com a
vivéncia mesmo do homem/mulher do campo. Tu explicaria isso, sei 14, numa palavra, numa
situacéo a partir de que?

I1: Creio que é a vida no campo, pra mim, é uma vida em familia, € o companheirismo, a
compreensdo, aprender observando, observando a natureza, o ser humano, essa interagcdo que
a gente tem, ser humano, natureza, uma vida mais pautada no real, pé no ch&o [pausa], e vocé
€, VOCE vive e constroi a partir de onde vocé esta.

K: Sua vivéncia.

I1: E a vivéncia.

K: Uma curiosidade: tem alguma cangéo, alguma coisa especial que te lembra de quando vocé

tava vindo pro Assentamento iniciando nesse processo, descobrindo as possibilidades aqui?
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uma foto, uma cancdo, uma sutileza, alguma memdria que te leve pra esse local, quando vocé

estava vindo pra ca?

I1: Tem uma musica que gosto muito e me emociono com ela é [pausa]: Cio da terra.

K: Cio da terra.

I1: Uma mdasica que, pra mim, diz tudo [emocdao], uma masica muito antiga e poucas pessoas
hoje conhecem, essa musica me remete, me leva pra esse momento.

K: Canta ai um pedacinho pra eu lembrar [risos].

I1: [Risos,emo¢ao] “semear o trigo, colher a fava do trigo” porque nao sei se vocé vai lembrar
porque ela é bem antiga, deixa ver se eu consigo pegar ela aqui.

K: V&, porque as vezes tem isso, né, as vezes essa lembrancgas nos levam para um lugar tdo
distante e traz a gente de volta com coisa que a gente ndo trouxe da época.

11: Verdade, acho que as criangas e profissionais 1a da escola devem estar cansados, porque eu
puxo muito essa questdo da terra, trabalhar a terra [musica tocando] aqui ela td com Chico
Buarque, mas tem outro autor, o Pena Branca [voz embargada], essa musica me faz viajar...

K: Ela é linda [voz embargada], acho que, nessa cangao, pelo menos pra mim, vocé fala que
as pessoas na escola estdo fartas de vocé falar tanto da terra, mas essa musica deixa tudo
muito claro [emocéo]. Talvez as pessoas estejam fartas, mas porque a gente perdeu no tempo
a importancia da terra e como vocé sabe, por isso te faz viajar. Muito bonita a cancéo, fiqueli
emocionada [risos]. Entdo tu acha que, pra gente recuperar um pouco isso, tu acha que um
envolvimento maior com essas lutas politicas e sociais do homem do campo de verdade pela
terra seriam importantes para a educa¢do?

I1: Com certeza, sdo muito importantes, esse trabalho ndo se da sozinho, é um trabalho que
precisa ser construido e o trabalhar no campo, né, precisa ser trabalhado em conjunto e eu
penso que a educacdo também precisa ser trabalhada em conjunto, e os saberes vém de algo
que esta ai, ao nosso redor. Entdo, parte dessa unido, 0os saberes prévios que a gente tem e 0
gue a escola e a academia nos traz, a vida social da vida académica ndo pode ser separada.

K: Vocé falou da importancia das lutas, e que aqui no estado vocé sente que esse movimento
esta mais aqui dentro da universidade quando vocé fala dentro vocé pensa s6 aqui, quando
vocé sai daqui € diferente? Vocé s6 pensa nisso aqui? E s6 aqui? Ou ultrapassa barreiras, o
gue vocé pensa?

I1: Eu até pensei assim dentro da universidade porgue eu vejo nesses pequenos encontros que
estdo acontecendo, muitas pessoas da universidade estdo envolvidas e elas fazem farte dos

comités, fazem parte da organizagdo desses encontros. Por isso que eu vejo muito associado,
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claro que ndo toda a universidade, mas uma boa parcela dos professores, principalmente

mestrado, que estdo envolvidos na luta do campo.

K: A gente ta tentando , t& caminhando pra 14, isso acalma meu coracao [risos].

I1: T& sim [riso], é passo pequeno, mas é passo muito importante; € uma conquista que se
formos olhar a nivel nacional, pelo tamanho e idade do nosso estado, a gente da adiantado
com o curso do LEDUCARR, porque o estado aqui € muito militar, hoje o governador nao é
militar, mas olha a base dele, a questao politica aqui no estado gira muito em volta da questdo
militar. Entdo € um avango muito grande ter esse curso aqui né, porque l& fora ta mais
avancado, mas a as universidades sdo mais antigas, e aqui, pra comegar, foi militar, garimpo,
entdo comecou com olhar e vivéncia totalmente capitalista e € um estado novo, a gente tem
muito o que caminhar.

K: Pelo menos ja temos um caminhozinho né [risos].

11: Siim [risos].

K: Se vocé tivesse oportunidade, trabalharia numa escola na cidade?

11: SO se eu fosse obrigada [risos]. Nao, mas, talvez, de repente, pra levar um olhar diferente
pra juventude [pausa]. Uma questdo que me deixa muito assim, eu ndo sei se ainda tenho, se
vou chegar |4 ou se quero chegar 14, mas me chama muita atencdo a escola agrotécnica,
porque tem muitos alunos daqui, mais daqui do que do interior, e ela foi construida na
intencdo de atender o estado todo né, e tem até alojamento e ndo se v& muito isso mas me
chamava muito atencdo; eu ficava olhando pra sala 14, porque comecei na educagdo como
assistente de apoio né, e eu ficava com vontade de levar algo assim mais critico nas aulas
normais mesmo, historia, geografia, nos componentes curriculares. Entdo, se fosse pra
trabalhar na cidade hoje, seria numa area assim, talvez na adolescéncia. Eu sei que eles sdo
complicados, essa faixa etaria deles, mas de repente, trazer uma aula de histéria diferente que
a aula de historia, que é chata.

K: Sou de um tempo que amava aula de historia, mas hoje escuto muito isso “ai que saco nao
aguento mais aula de historia”.

I1: “So6 fica 14 falando, s6 fala, coisa velha... ndo tem nada a ver...”. Mas por que nao tem
nada a ver, por qué? De repente, estamos olhando de uma forma errada pra historia, precisaria
inovar entéo se fosse pra vir pra cidade seria pra fazer um trabalho assim.

K: Com jovens né, motivada por essa apatia que vocé vé na juventude.

I1: 1sso mesmo, eu vejo eles muito parados, eles que deveriam t&4 dando o pique e eles estdo
muito parados, acriticos, pra eles tudo ta bom.

K: Tanto faz né, quem fez eles? [risos] Isso ficou na minha cabega [risos].
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K: Com relacdo a sua formacao inicial, qual é tua area de formacéo, a inicial?

I1: Eu iniciei, eu me formei em historia, mas, assim que eu terminei historia, eu ja fiz uma
complementacdo em pedagogia. Eu ja vi que histdria ndo ia render pra mim. [risos] e, entdo,
eu tenho essas duas areas de formacdo, historia e pedagogia, e ai, depois, parti para outras
especializacGes, mas 0 que mais me chamou atencdo sempre foi o campo, a Educacdo do
Campo.

K: Fez alguma formac&o na area de Educacéo do Campo?

I1: Fiz uma especializagdo, era financiada pelo PRONERA e foi 14 na universidade estadual,
com a professora Alessandra Guternele Gedin.

K: Que gostoso!

I1: E, participei, entrei meio assim, como a filha adotiva, e foi muito bom.

K: E como é que tu avalia a tua formagcdo inicial, e ai vocé pode pensar pedagogia e historia,
para sua atuacgdo hoje? As contribuicdes, assim... o que ficou? O que vocé traz?

I1: Acho que a formacao em histéria me trouxe uma contribuicdo mais ligada a historicidade
da educacdo, compreender como se deu esse processo todo né, fazer essas ligacGes, as
questBes politicas e as questdes econdmicas e 0s processos. A area pedagogica, a pedagogia
mesmo, ela contribui muito na questdo do atendimento, a relacdo com a crianca, a crianga
comigo, me fez observar mais a vivéncia das criangas, 0s porqués que, dependendo da
academia, que a gente frequenta né, tem uma visdo. Entdo a pedagogia me fez abrir mais o
meu olhar para os comportamentos da crianga, as formas de aprendizagem, como que ela
aprende, por onde, qual ¢ o caminho, a pedagogia contribuiu muito pra mim nessa area... Para
gestdo [pausa], sabe 0 que que foi que me contribuiu para gestdo? foi a vivéncia mesmo, no
periodo que eu trabalhava na escola agrotécnica como assistente de aluno, eu observava muito
o professor que era gestor, na época o professor Arnoldo, ele gostava muito dessa interacao
entre os funcionérios e eu ficava observando a forma dele trabalhar, porque nas escolas onde
eu estudava ndo era assim e, de repente, na escola federal, eu fiquei admirada... porque
normalmente é todo mundo fechadinho no seu lugar.

K: Na sala do diretor [risos].

I1: E s6 vai la quando é pra bronca, tanto o aluno como funcionario, e ele ndo ele interagia
muito no ambiente escolar, e depois ele me chamou pra trabalhar na secretaria da propria
gestdo. Entdo, isso dali foi uma escola muito importante pra mim e a primeira vez que a nossa
escola ganhou um prémio gestdo aqui no municipio. Eu fui logo agradecendo a ele, dizendo
“olha, muito do que eu to fazendo aqui € porque eu observava vocé, entdo vocé foi meu maior

professor” [risos].
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K: Que legal. Vocé fala que a historia trouxe mais esses links, das questdes politicas de nédo

separar, esse link de ta tudo relacionado e a pedagogia, a questdo das aprendizagens ne, que
cada uma tem uma forma de aprender e tal, isso pra sala de aula e pra gestdo, a vivéncia
mesmo, e num ambiente de gestdo. E dentre todas essas formacdes, tu considera que alguma
delas te forneceu algum preparo para atuar numa escola do campo?

11: Nao [enfatica].

K: N&o, né? Quem te deu esse preparo, claro que sua vivéncia né, mas vocé consegue
identificar em um local e ai eu falo da sua vida, esse olhar? esse preparo?

I1: Olha, geralmente a gente aprende fazendo. Na verdade, como gestor eu ndo sei se ai pra
fora tem uma orientag@o... ¢ seguir o que o chefe maior diz né e fazer, ento... [pensativa]

Eu sempre tento me guiar assim pela gestdo participativa, procuro estudar sobre isso, procuro
exemplos de outras escolas que trabalhem com a gestéo participativa para fazer meu trabalho
dentro da escola, mas dizer, assim, que passei por alguma formacao...

K: Que teve esse olhar para escola do campo, ndo, né?

11: Néo.

K: Vocé acha que tem essas diferencas? S8o necessarias essas diferengas? Eu sou gestora de
uma escola do campo e gestora de uma escola na cidade?

I1: Eu acho que o que vai mudar ai € a questdo de localizagdo mesmo, assim de... 14 vocé esta
inserido num ambiente, e vendo as necessidades daquele local, das familias daquele local,
aqui vocé esta inserida em outro ambiente, mas a forma de gestdo, a forma de ver o outro, a
forma de levar o ensino pro aluno, a aprendizagem, os conteldos, eu creio que nao ha
diferenca, porque eu creio que a educacdo, seja 0 ambiente que ela estiver, é educacéo.

K: Vocé acha que esse pensamento, € isso né? Paulo Freire fala isso, ndo deveriamos ter essas
diferencas né, educacdo popular, do campo, porque educacdo deveria ser para todos, mas vocé
acha que, por exemplo, a sua atuacdo, mesmo pensando 0s contextos e as necessidades que
vocé falou dentro de uma escola do campo e dentro de uma escola da cidade, seria diferente
ndo com relagdo a como vocé vai tratar o outro, mas por conta dos contextos diferentes e as
necessidades que cada local tem...

I1: E, ai ha uma diferenca, ndo essa diferenca que a sociedade nos traz, de que 14 no campo é
mais atrasado, que ndo precisa ser tdo especifico, avancado, porque eles ndo vao compreender
K: N&o é esse olhar inferiorizando.

I1: Inferiorizando, isso mesmo, mas ha uma diferenca, ndo sei nem que palavra usar para te
dizer isso, mas a propria forma de vida, 0 modo de olhar, vocé observa as pessoas de uma

forma diferente, a cultura ¢ diferente... L4 a vida é um pouco mais sem pressa, existe a
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necessidade do conhecimento, mas ndo daquela forma acelerada que é na cidade, tem

diferencas sim, as coisas acontecem no campo conforme a natureza, conforme o horario da
natureza, e vocé tem que respeitar 0 que a natureza nos oferece, tem o tempo certo de fazer as
coisas, € vocé ndo pode passar na frente dela. E mais ou menos uma visdo indigena, a
natureza é a vida deles; se vocé comecar a agredir muito, vocé vai ficar sem. Eles tém essa
compreensdo, 0 homem do campo. Vamos dizer que a agricultura familiar ainda vé assim, o
agronegoécio ndo vé& mais porque ele ja ta fazendo a frente né, ele ndo té respeitando nada,
entdo eu penso que ha, sim!

I1: Quando vocé fala, né [pausa], eu pergunto se vocé acha que teve algum preparo nas
formacdes para Educacdo do Campo e vocé diz “ndo”, me fez pensar nessas diferengas...
Entdo a gente pode pensar que talvez, ndo generalizando, claro, mas que talvez essas
formagOes pensam um professor que vai atuar na cidade? Sem pensar esses fatores que vocé
falou tipo sem pensar o tempo daquele espaco, a importancia da terra para aquelas pessoas e
para todo mundo, porque ndo é s para aquelas pessoas né?! Vocé acha que a formacéo, ela
pensa, as que vocé vivenciou e sem generalizar, claro, a partir de um professor que vai dar
aula para todos, pro campo, pra cidade, pro indigena, ou ela pensa um professor que vai dar
aulas na cidade, para esse publico da cidade?

I1; Acho que a academia esta mais voltada pro publico da cidade, muito [pausa] em
caixinhas... eu vou seguir aqui entdo eu ndo preciso saber disso daqui, muito mecanizada né,
eu s6 consigo fazer isso e a Educacdo do Campo é algo que vocé precisa ter um olhar mais
amplo.

K: Vocé acha que na Educagdo do Campo vocé consegue ter esse olhar mais amplo né...
quem dar aula na Educacéo do Campo vai saber dar na cidade...

I1: Vai saber dar aula na cidade

K: Quem da aula na cidade vai saber dar aula na Educacdo do Campo?

I1: Ele vai mais fechado pro campo.

K: O campo vai mais aberto para a cidade?

I1: Vai mais aberto porque o campo, se vocé for olhar, vocé ndo precisa ser especialista em
todas as areas, mas vocé precisa saber um pouco de cada area e na cidade, vamos dizer assim,
eu sou s conteudista, é assim que ta acontecendo hoje. N&o € para ser assim, eu penso que a
cidade deveria ser aberto, da mesma forma que a gente vé a Educacdo do Campo, tanto que a
LEDUCARR trabalha Ciéncias Humanas, da Natureza e ciéncias

K da matematica... ndo lembro [risos].
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I1: Ciéncias Humanas ¢ junto com Matematica... também nao lembro direito [risos], mas,

assim, Ciéncias Humanas vocé abre um leque, trabalha varias areas dentro de Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza também abre um leque muito grande, e € isso que 0 homem
do campo precisa, ele precisa desse leque de conhecimento. Se vocé for conversar com meu
pai hoje, meu pai tem so até a quarta serie e foi assim as freiras passaram ele antes do tempo
[risos], mas analisando o nivel de conhecimento que ele tem, vocé diz “Nossa, essa pessoa
poderia ter sido uma professora universitaria, poderia ter sido um engenheiro”, por que ele
tem o conhecimento, ele olha assim para algo que vocé nem imagina que daquilo possa surgir
outra coisa, ele constroi outra coisa; ele tem setenta e quatro anos e a mentalidade dele é como
se tivesse quarenta, trinta... Eu vejo a Educagdo do Campo dessa forma, que as pessoas
consigam olhar e enxergar vérias possibilidades dentro daquilo ali né? Até uma forma de
vocé preservar a terra, 0 meio ambiente, vocé, nessa forma, né, no leque mais aberto e néo
dessa forma, estudar a equacdo de segundo grau e s aquilo: para que que serve aquilo
mesmo? Tem que ter um relacionamento, pelo menos aqui na cidade eu ndo vejo isso
acontecer, ela nunca sabia para que ela ia usar aquilo o professor nunca comentou como usaria
na vida social dela né...entdo ndo sei onde que tem que mudar ai [risos], mas tem que mudar.
K: E vocé acha que o modelo que vocé considera que é assim que tem ser a Educacdo do
Campo esta chegando mais na cidade ou modelo que vigora na cidade estd chegando mais ao
campo?

11: Acho que o modelo da cidade estd bem presente no campo, muito fechado, tanto que 0s
nosso alunos hoje ndo veem possibilidades de dar continuidade na vida dele Ia no campo. Ele
pensa em sair, teve em dois mil e quatorze eu acho quinze foi uma atividade da pos graduacéo
que a gente precisaria ministrar um trabalho de campo com os professores. Nessa época, a
gente foi para Campos Novos ja que aqui a prefeitura ndo abriu pra gente fazer. A gente
gostaria de fazer aqui no P. A. e a prefeitura ndo abriu, e ai a gente conseguiu um grupo de
professores em Campos Novos. L4, a gente deu inicio ao trabalho. Era um grupo de colegas
orientado pela professora Alessandra e a gente deu inicio ao trabalho. Comegamos com uma
pergunta (o0 que era educacdo no campo?) para elas, foi feita a caixinha do tempo e tivemos
uns quatro encontros com elas e, quando chegou ao final, elas disseram “Meu Deus, como
estava enganada esse tempo todo que eu trabalhei com as criangas e com os adolescentes”.
Aqui eu trazia uma visdo muito urbana para eles e eles ndo vivem isso, né? E ela disse “eu
poderia ta trabalhando a questdo de area com o proprio lote do pai do meu aluno e nunca fiz
1sso... foi preciso vocés virem aqui trazer isso pra gente € como ficou mais facil o trabalho

porque o aluno entendia medidas de area de uma hora pra outra, porque ele ja vivia aquilo, ele
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media as linhas que eles iam plantar na roga”...Entdo, depois, quando precisava fazer outra

medida de area, o aluno tirava de letra, porque era parte da vida dele. Ficou significativo entdo
e foi bem interessante aquele curso

K: Essa formacéo foi pelo PRONERA e a prefeitura ndo abriu para ser aqui?

11: Isso.

K: Ja teve um curso parecido para as professoras do P. A.?

11: Néo.

K: A secretaria oferece alguma formacdo ou material pensado na atuacdo do professor, do
campo?

I1: Ndo, as formacdes que a gente recebe 14 é baseado na proposta que eles tém do ensino
estruturado. Entdo todas a informacdes que tem eu j& me nego a participar, eu ja ndo vou mais
e digo “professoras vocés vao 14 cumprem o horario, né, vocés participam porque sendo ¢
descontado do salario” e elas tem que ir, mas ¢ um planejamento que ndo tem sentido
nenhum, tanto que I& na escola Aureliano nds adotamos um outro planejamento. E trabalhado
com o livro didatico que eles mandam do ensino estruturado? E, mas a gente tenta transformar
aquilo em algum significado para as criangas, porque o planejamento deles é pagina tal e
nimero de atividades, se vocé ndo conhece o livro de cabo a rabo, vocé ndo sabe 0 que 0
menino ta estudando. Ai 0 menino alcancou as metas, aprendeu tal conteido, se vocé nao
estiver no dia a dia com aluno, vocé ndo sabe o que ele aprendeu ou ndo sdo essas as
formaces que a gente recebe Ia.

K: E na escola, vocés preferem trazer significado, faz o livro porque tem que fazer, tem que
prestar conta

I1: Tem que prestar conta.

K: E vocés pensam no planejamento.

I1: Até quando eu fiz uma fala aqui no seminéario, apresentamos slides e apresentei varios
projetos, e teve uma professora que disse assim “Meu Deus, como que vocés dao conta de
tudo isso”, mas ¢é assim, ¢ a questdo de que uma pratica que eu comecei a trabalhar com os
professores e eu acho que deu um pouco do resultado. A gente pega o conteudo que ta no
livro, o que € proposto pelo livro e que o aluno precisa aprender e transforma num projeto e,
com esse projeto, o aluno consegue interagir mais com o contetdo e ele préprio vai
construindo o conhecimento dele.

K: E vocés conseguem trazer aspectos da realidade?

11: Isso, trazer aspectos do local onde ele vive, da realidade com os materiais que ele tem a

sua volta, fazer essa relacdo do que ele t& usando, mais voltado pra realidade dele mesmo,
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vocé pega o conhecimento prévio que ele tem e vai acrescentando novos conhecimentos: “ah,

mas entdo € assim né, professora, que funciona, eu pensei que ia s6 até aqui, ndo mas da pra ir
mais adiante” e ele mesmo vai construindo o conhecimento dele. Nao foram todos os
professores que conseguiram compreender, mas tdo conseguindo, né, mas, também, ja é um
trabalho que séo cinco anos que eu to tentando [risos], entdo ele é a passos lentos, mas que a
gente Vé na crianca o resultado.

K: Entdo vocés fazem mais projetos, né?

I1: A gente trabalha muito com projetos, d& um trabalho maior! Entdo a primeira coisa é
convencer o professor a vestir a camisa, porque ele vai ter mais trabalho, mas vocé vé o brilho
no olhar das criancas depois.

K: Ai o professor fica feliz né [risos].

I1: Com certeza, elas chegam I& na sala depois dizendo “menina aquele fulano ndo 1é
nenhuma silaba, hoje vocé vé a fluéncia dele?” Pois é, professora, parabéns, muito bom, né
[risos], entdo até a gente fica emocionada de ver a professora emocionada com os alunos dela.
K: Se fosse s6 livro né? Que ndo é nem daqui, € do sudeste, né?

I1: E daquela regido la.

K: Entdo vocé pega e transforma em projeto, vocé lembra algum nome dos projetos?

I1: Sim, eu tenho [pausa] um muito legal que a professora fez la.

K: As professoras que fazem os projetos? Vocé também?

11: No comego era a gente mesmo que fazia os projetos, agora elas ja tém a iniciativa de elas
mesmas fazerem. Um dos projetos que achei muito interessante foi a professora do terceiro
ano que fez: ela montou um livrinho com os géneros textuais, a partir das falas das criancas,
das cartinhas que eles iam escrevendo ela montou um livrinho com o géneros. Entéo, eles iam
conhecendo o género e ja escrevendo, aprendendo a escrita de poemas de receita. Eles estdo
craques nos géneros textuais [risos]. Era algo, assim, que, no livro, era muito fragmentado e
cansativo, porque eles liam e repetiam aquela mesma atividade pelo ano todo e se tornava
mecanico pra eles que, quando chegava o final do ano, vocé pedia esses texto para classificar,
ele ndo sabia, agora eles que constroem os textos.

K: Eles constroem textos a partir da realidades deles?

I11: Da realidade deles, eles vdo observar, as vezes a professora da uma volta por 14 com eles e
remete eles a imaginar o proprio lote deles.. “ai, a minha mae fez uma plantacdo assim,
assim” e a professora pergunta: ah, e como ¢ que faz? Qual o passo a passo? vamos escrever?

K: Ai coloca na forma de texto, poesia, receita. ..
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I1: Isso, a partir da fala deles em sala transforma numa aula, ai a questdo de jogos

matematicos também, sanamos essas dificuldade com os préprios alunos construindo 0s jogos
com material reciclavel, que a gente um projeto maior na escola que a gente chama de projeto
raiz, o tronco da arvore, né, que a gente chama habitos saudaveis.

K: Os outros projetos meio que nascem dele?

11: Isso, desse habitos saudaveis comeca a questao alimentar, a gente trabalha horta da escola,
0 jornal da escola, a preservacdo da natureza, que € tudo ligado ao ambiente, 0s jogos
matematicos, teve os jogos que foi a culminancia no dia das criancas, que foi soletrando tudo
voltado para ela, eu digo “gente ndo vamo longe, parte da realidade deles, de palavras que eles
usam no cotidiano, depois a crianga vai aprimorando”, agora eles estdo aprendendo, precisam
ter essa base precisam aprender.

K: Até para ela ter uma raiz, né, naquele aprendizado.

I1: Com certeza, e dali se ramificam varios projetos conforme as necessidades que a gente vai
tendo na escola. Teve uns probleminhas de socializacdo, interacdo entre os colegas, partimos
para um projeto, “X0 preconceito”, e ai vai nascendo [risos].

K: E uma arvore realmente, né [risos], entdo pra vocé o material do IAb n&o contempla tanto a
realidade dos meninos e a forma que vocé encontrou de trazer essa contemplacdo foi atraves
de projetos né?

11: Isso, aprender a partir do que se tem.

K: E onde é que vocé busca, para lidar com suas professoras, né, esse conhecimento pra sentar
com elas planejar?

I11: Paulo Freire, apesar que o momento é muito dificil reunir o grupo todo na escola, umas
trabalham em outras escolas e a maioria trabalha na cidade. Seria essencial pra gente sentar
né, mas elas moram em Boa Vista e a distancia fica invidvel né, e o valor que ganha... entdo,
eu compartilho muito material com elas, uso Google meet para fazer uma reunido, a gente
mostrar os projetos, divide juntos e, muitas vezes, as conversas acabam sendo particulares,
individuais, de momentos que temos na escola e eu tento muito levar a pedagogia de Paulo
Freire para eles. Teve um professor que chegou ha um tempo na escola para trabalhar com
Educacdo de Jovens e adultos e eu disse “olha, a gente vai trabalhar na perspectiva freiriana”,
e eu vi que o professor ficou muito aéreo e falei “vocé estudou Paulo Freire na graduagdo né”.
Ele disse “professora, vou lhe ser bem sincero, muito pouco”, e eu fiquei pensando, “nossa, €
Paulo Freire é brasileiro, né”.

K: Fora do Brasil faz um sucesso [risos].
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I1: Parece que tem algumas instituicdes que nem falam nele né, Entdo € um trabalho que a

gente vem fazendo aos poucos, mas eu tento levar essa raiz pra eles.

K: Pra gente finalizar aqui nosso papo, com €é que tu entende que deva ser a atuacdo, prética,
praxis, dos professores, dos profissionais que atuam nas escolas do campo, com relagdo as
necessidades do campo, pensando o campo nao s6 com uma escola, mas pensando todas as
dimensGes que abrangem aquele espaco, como vocé entende que deve ser a pratica desses
educadores, como deve ser a atuacdo deles dentro dessa escola, incluindo vocé, claro, que ta
la.

I1: Eu acho que, primeiro, a gente precisa voltar a academia [risos], para trabalhar a realidade
da gente, que ndo é facil. A gente foi educado pra trabalhar pra seguir copias, cumprir regras,
pra ndo olhar pro lado, a prética do professor, eu penso que a gente deveria trabalhar mais
nisso sabia?! A gente precisa ser mais dindmico, a gente precisa estudar mais, se doar mais,
interagir mais com a comunidade que a gente ta inserido, penso que... na verdade, todas as
escolas precisam, mas para trabalhar no campo vocé precisa ter um olhar mais voltado para
essa area mesmo, ter uma compreensao do que € o ser humano que vive no campo, que nao
esta 14, que ele vive 14, que ele € de 14,até pra vocé poder levar isso para o aluno, para nao
ficar naquela questdo do éxodo rural. A gente estudou tanto isso em historia, éxodo rural, o
que é o éxodo rural? Aaahh, as pessoas que sdo obrigadas a sair do campo e ir pra cidade...
mas, por qué? Entdo, o professor, ele tem que ser um pouquinho mais critico e trabalhar mais
a educacao huamanizadora.

K: Vocé fala no aspecto de voltar a academia para pensar nessas formacgdes?

I1: Para pensar essas formacGes [pausa]. N&o sei se precisaria voltar, acho que, se a entidade
mantenedora, a propria secretaria de educacdo do municipio fizesse um trabalho com os
professores que estdo hoje no campo, com uma educagédo voltada, um olhar voltado para o
campo, eu creio que ja melhoraria bastante.

K: Entdo, além de pensar quem ta formando agora, pensar a formacéo continuada?

11: Quem j& estd, porque até que forme consiga entrar no mercado de trabalho e va pra 14 é um
processo bem longo e a gente ta formando geracGes ai, ainda mais com as politicas do estado,
que a menina até passou no concurso e ndo deixaram ela assumir né. Entdo é algo
complicado, é um processo longo. Eu acredito que tem meios de melhorar antes disso ainda,
basta a entidade mantenedora abrir os olhos também pra isso né, abertura, porque as pessoas
que vao trabalhar no campo, as meninas moram aqui na cidade. Da saida da cidade até a
escola sdo setenta km, entdo elas ja tem uma vontade muito grande nelas, de ir de fazer esse

descolamento, chegar 14 e trabalhar com o aluno. E um desgaste vocé ir e voltar todo dia,
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entdo eu creio gue, se a gente levasse uma proposta assim pra elas, tirasse um tempinho pra

fazer essas formacdes, volta para isso, ao invés de estar ensinando aquele ensino estruturado,
com um outro olhar de educacdo, na perspectiva freiriana. NOs temos varios educadores,
autores que falam sobre Educacdo do Campo que, com certeza, ja& melhoraria muito essa
questdo de formar um aluno mais critico, pesquisador.

K: Talvez uma articulacdo maior da universidade com a prépria instituicdo mantenedora para
pensar essas formagdes?

I1: Na fala dos professores aqui da universidade, a prefeitura é o local mais complicado para
acesso né, até pra pesquisa de graduando, as escolas municipais ndo tém muita abertura para a
universidade federal, ela da mais abertura pras instituicoes privadas

K: Que segue a mesma linha né?

I1: Pois é, e ai |4 para n6s também, a gente ja teve estagiarios 1& na escola, mas de institui¢oes
privadas.

K: Também tem a questdo da situacdo financeira dos estagiarios da instituicdo privada para
dos alunos da universidade publica, as vezes a condicéo de ir até I4...

I1: Também né.

K: Na época que vocé fez a formacdo pelo PRONERA, foi conveniado com a UE né e o
municipio ja ndo abriu p fazer essa formacdo com os professores, né, pode ser uma coisa que
va além...

11: N&o é s questdo fisica, questdo financeira, eu creio que é linha de pensamento mesmo,
né? E, também, porque eles estdo com esse programa né, que é um programa importado
[risos]?!

K: Importado [risos]; entdo vocé acha que a atuacdo desse professor deve passar por esse
olhar mais amplo, humanizado, politico?

11: Politico!

K: Entendi.

I1: Tem essa campanha né das escolas apoliticas [risos].

K: E um desservico.

I1: Mas a politica ndo € questdo partidaria, é a questdo critica, a questdo do olhar da
organizacdo, da amorosidade que o Paulo Freire fala, mas ai vocé vai t& criando
guestionadores, 0 que ndo é bom pra eles [risos].

K: E verdade [risos]. Quando vocé fala, me lembra quando vocé estava falando do
assentamento 1& do MST e eu fiquei com essa sensacdo de que era uma grande escola,

organizada, que pensa a questdo politica, que pensa saude, que pensa direitos e a educago.
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Também veio disso né, e ai eu te pergunto: vocé acha que os professores que a gente tem hoje,

partindo da sua realidade, né,os professores da sua escola, conseguem articular tudo isso
como era tdo bem articulado 14 quando vocés discutiam nos nucleos?

I1: Acho que sem eles passarem por uma formagéo néo, eles ndo conseguem articular, eles
precisam passar por um tempo, ndo precisaria ser muito longo, mas, pelo menos, uma
iniciativa que abrisse os olhos né, que eles sentissem a curiosidade pelo menos de ta
estudando mais sobre isso.

K: Na verdade, a atuagdo do professor do campo deveria ser a atuacdo de todo professor né.
I1: Todo professor.

K: Obrigada, foi étima nossa conversa, nosso bate-papo.

11: Espero ter ajudado.

K: Com certeza, me ajudou demais [risos]; vou encerrar aqui nossa conversa de duas
horinhas.

I1: Obrigada, eu que te agradeco.
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ANEXO C: TRANSCRICAO DE ENTREVISTA DO INFORMANTE 2

Transcricdo da entrevista

Informante 2: Célia

Data da entrevista:23 de novembro de 2022

K: Pronto, flor do Murupu, meu nome é Kamilla. Como vocé ja sabe, a gente vai fazer a parte
da pesquisa de campo do mestrado em que a gente pesquisa sobre Educacdo do Campo e a
pesquisa acontecera aqui no assentamento P. A. Nova Amazbnia. Eu vou pedir a sua
autorizacdo gravada, para a gente poder gravar essa entrevista. Vocé me autoriza a fazer a
gravacdo desta entrevista?

12: Autorizo sim.

K: Pronto, flor, a gente vai fazer uma entrevista aberta, € mais uma conversa mesmo. Eu
trouxe alguns pontos aqui, mas é mais para direcionar nossa conversa. Nosso interesse é
conhecer a sua trajetéria mesmo, saber como vocé chegou aqui, como essa professora que
vocé é dentro da Educacdo do Campo. Entéo, de inicio, meu primeiro objetivo é conhecer um
pouco mais sobre vocé, sobre a sua histéria, e Ihe pergunto como vocé se apresentaria,
pensando em vocé, professora flor, diretora, moradora do assentamento, como VOCé se

apresentaria? Como vocé se apresentaria?

I2: Entdo, eu, Flor, ah, sim, minha trajetoria de vida, assim [pausa]... Primeiro, eu sou
maranhense, estou aqui em Roraima desde 1995, sou mae de dois filhos, casada, cheguei aqui
em Roraima com dois filhos e s6 o Ensino Médio, e nesse periodo ndo trabalhava fora e o
tempo foi passando. Em 2003, na verdade 2001, 0 meu marido se inscreveu em um Programa
do governo Federal para Assentamento ja que, em 20003, ele participou dos acampamentos,
ficou um periodo aqui acampado em frente a fazenda e, em dezembro de 2003, n6s fomos
assentados.

K: Quando ele ficou acampado aqui, na época, ja era fazenda Bamerindus?

I2: Era Bamerindus, a fazenda, na época, era uma fazenda do grupo Bamerindus e contam que
esse banco tinha uma divida com o governo federal, aquela questéo toda, e ai foi indenizado e
as terras colocadas para reforma agréria, e n6s fomos assentados em dezembro de 2003.

K: Depois dele participar dos movimentos aqui?

12: E, ele participou desse movimento para o assentamento, na verdade um movimento
especifico para 0 assentamento, com pessoas que estavam em busca de conseguir um espaco
para suas moradias. Depois ai teve junto o pessoal da FETAG, da CAR, mas esse movimento

foi iniciado pelas pessoas mesmo, que se reuniram e ficaram um tempo la na cidade reunidos,
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e depois vieram pra ca pra frente da fazenda. Eu ndo vim nenhuma vez pro acampamento,

mas ele ficou um tempo, ai desistiu, depois voltou novamente e fomos assentados em 2003,
como ja falei.

K: Ai vocé chegou aqui para morar mesmo, em 2003?

12: N&o, pra morar mesmo [pausa]; nds viemos me 2033 recebemos 0 espaco né, o lote, e ai
ficamos nessa, vai, vem trabalha um pouco, porque aqui era tudo muito deserto e sO existia as
sedes das fazendas e 0s outros espacos de terra. Era tudo muito deserto, ndo tinha &gua, ndo
tinha energia e cada uma que pegava o espaco tinha que cavar o pogo. Quando foi em junho
de 2004 e nos ja mudamos. Nesse periodo, a gente tinha uma casa na cidade e vendemos para
construir um espago aqui; como a gente tinha duas ficou uma |4 e vendemos uma pra gente
poder construir mais ou menos pra gente poder se mudar, mas foram tempos bem dificeis,
porque, pela lei da reforma agréria, que diz que se vocé vai assentado e ai tem todo aquele
apoio, ndo foi isso que nds vivemos na pratica, como se dizia, tudo que se foi se
desenvolvendo foi assim uma forma de resisténcia, mesmo porque ndo é facil vocé sair da
cidade onde vocé ja ta acostumado com uma vida na cidade, com energia, com agua gelada.
Na época, eu ja tinha tido oportunidade de ter internet em casa e ai deixar tudo de lado e vir
parar num lugar sem energia, se precisou cavar um po¢o onde passamos mais de um ano sem
energia, entdo, assim, foi mesmo uma questdo de forca de vontade né, dois filhos ainda
estudando, que precisou ficar com a avé por conta do momento.

K: Mas vocés vieram para cd motivados por um desejo de morar no campo? Seu marido tinha
muito esse desejo?

I2: Eu acredito que o desejo, mas foi de possuir a terra, o desejo maior foi de possuir a terra.
Porque eu sou de uma familia que vivia no interior, eu nasci e cresci no interior. Quando a
gente comegou a estudar na cidade, a gente ia, mas voltava pro interior. Meu pai e minha mée
sempre foram do interior, depois que os filhos estavam todos crescidos foi que eles mudaram
para cidade, mas 0 meu marido, ele nasceu e cresceu na cidade, entdo acho mesmo que foi
mais por aquele desejo maior de possuir a terra e o tempo foi passando, nasceu aquele amor
pelo local, porque, pra mim, que ja conhecia como era morar no interior, ndo foi tao dificil
mas, pra ele, que néo sabia, foi dificil, mas nunca desistimos.

K: E nesse meio tempo, vocé tinha s6 o Ensino Médio; e quando foi que vocé pensou na
Educacgdo do Campo? Em se formar? Pos-graduacéo?

12: Quando nés mudamos aqui pro assentamento, no inicio de 2004, ja havia pelo Incra uma
programa né, o PRONERA, que era para a formacdo de pessoas que moram na reforma

agraria. Entdo, logo que surgiu, eu me inscrevi, mas parecia sonho, porque era, assim, uma
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coisa tdo pouco falada e ai n6s mudamos em junho e quando foi, assim, logo no inicio de

julho, meu marido foi 14 no INCRA ¢ ai disseram: “olha, a prova do vestibular vai ser final de
semana” e ai eu fiquei “poxa, mas como assim, ninguém divulgou nada pra estudar”. Mas fui
mesmo assim, pra ca eram seis vagas distribuidas para o assentamento, aqui eram seis vagas e
36 pessoas inscritas. Ai, eu fui fazer a prova, as pessoas que estavam por aqui eu pouco tinha
conhecimento e ai quando saiu o resultado, ai tinha que ligar pro INCRA para saber o
resultado e eu pensei “ligo ou ndo ligo” [riso]. Ai liguei e a moga disse “iith passou pouca
gente como ¢ seu nome?” e eu “ai meu Deus, vou dizer meu nome” [risos]. Ai, quando eu
falei, ela disse que podia arrumar as malas, que ja iriamos viajar final de semana para Manaus,
porque era la em Manaus que a gente fazia a faculdade. Na época, a gente viajava pra
Manaus, ai tinha dnibus, alimentacéo e tinha todo esse apoio.

K: Qual era o curso?

12: Normal superior, e ai iniciei em julho de 2004. No primeiro momento, ficamos em Manaus
julho e 0 més de agosto, parecia uma eternidade fora de casa. Meu marido aqui sem energia,
sem nenhum radio para ouvir nada, meus filhos na cidade com a avd porque estudavam
[pausa]. Ai eu fiquei 14 e, quando a gente retornava, trazia todo um material para estudar
durante o periodo que ficava em casa. Era na pedagogia da alternancia e, quando era janeiro,
dia dois de janeiro, arrumava as malas novamente e voltava pra Manaus, € ai ficava janeiro,
fevereiro e margo. Eu tinha um calendério que todo dia eu marcava um dia, ia marcando 1a
[risos], muito tempo longe de casa... Ai, foi quando em 2005 ja passamos a ficar aqui em
Rorainopolis, algumas professores vinham de Manaus e ficavam em Roraindpolis. Era uma
turma com duzentos alunos, cem de Roraima e cem da Amazonia, e ai foi separado: ficou os
cem de Roraima aqui em Roraindpolis, divididos em dias de cinquenta alunos, do sul do
estado e do norte do estado, e as turmas do Amazonas ficaram |4 na UEA. Durante esse
tempo, ficamos estudando 14 em Roraindpolis e S&o Luiz do Anaua. Isso foi de 2004 até 2008
e, quando foi em 2008, nds iamos concluir em junho a defesa. Foi mesmo no comecgo de
agosto e em abril houve o concurso do municipio e ai eu fiz o concurso e passei. Como eu ndo
tinha titulo, eu fiz, passei, mas fiquei com classificacdo mais distante. Ai em 2009 fez
chamada e eu néo entrei, 2010 fez outra chamada e eu também n&o entrei e, em julho de 2010,
teve outra chamada e eu entrei e, nesse processo em que eu estava aguardando, houve uma
oportunidade e fui trabalhar na escola agrotécnica, como coordenacdo de estudante, que
também havia uns alunos que faziam curso pelo PRONERA na forma que eu fiz, também na

pedagogia da alternéncia, s06 que o deles era teécnico. Mas eles vinham, ficavam uma
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temporada e voltavam nesse sistema, e eu trabalhei na escola agrotécnica e ai, em 2011 eu ja

passei a trabalhar no municipio.

K: Mas no municipio foi trabalhar na cidade ou veio direto pra ca?

12: N&o eu fui direto pra cidade porque em 2009 foi a primeira turma da Educacdo Infantil
aqui no assentamento e quando eu fui chamada néo havia vaga. Eu ainda tentei, fui trocar com
a professora que vinha da cidade pra ca, mas ela ndo aceitou na época. Ai, no ano seguinte,
2011, eu j& fui lotada aqui. Era um pequeno espago na universidade federal, um local perto da
EAGRO e estou aqui até hoje [risos].

K:\Vocé entrou como professora?

12: Entrei como professora. Como no periodo ndo era uma escola, mas nds éramos um anexo
da escola Balduino, ndo sei se vocé conhece, e ai eu entrei como professora. Ai, logo em
seguida, a gestora da escola Balduino me nomeou, com uma portaria interna, como professora
responsavel do anexo e fiquei trabalhando como professora responsavel até 2017. Ai o
professor responsavel responde por tudo na escola e ainda é professor de sala de aula, tem
todas as demandas. Ai em 2012 eu fiz o concurso novamente do municipio e ai passei
novamente e assumi, com outra matricula, e tenho dois contratos com o municipio.

K: Bacana, entdo podemos dizer que a sua vida na educacdo comegou aqui né?

I2: Mais ou menos, eu também tive outra experiéncia com Educacdo 14 em Imperatriz, no
Maranhdo, quando eu terminei o Ensino médio. Naquele tempo ndo tinha tanta exigéncia e eu
fui trabalhar numa escola particular dando aula, a minha formacdo de ensino médio era na
area de contabilidade e ndo tinha nada a ver, mas trabalhei, ai depois tive outras
experiéncias... Trabalhei com adultos naquele telecurso, trabalhei em casa com reforgo,
porque quando meus filhos nasceram eu fiquei com eles, trabalhar pra deixar meus filhos
nunca deixei, ja deixava quando fui pra faculdade, mas eles ja estavam adolescentes, mas uns
adolescente que gracas a Deus, Deus me iluminou e eu soube orientar para, quando eu
precisasse me ausentar, eu ndo tivesse aquela preocupacao e, gracas a Deus, deu tudo certo e,
entdo, assim, tive essas outras experiéncias, assim, ndo formada, para educacdo com
graduacdo, com a formacéo do ensino medio.

K:A educacéo ja estava ali né? [risos] Ja lhe chamava...

12: Sim [risos], e eu gosto muito, sou apaixonada pela Educacdo, porque faco e fago com
carinho, gosto muito do que faco e gosto da sala de aula. Hoje estou na gestéo, gosto de fazer
0 meu trabalho na gestdo, mas ndo tenho problema nenhum se precisar ir para sala de aula

[pausa]. As vezes fico indo nas salas, levo alguns materiais, levo informacbes para 0s
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professores e se precisar voltar estou aqui e volto com todo carinho e dedicacdo ao meu

trabalho.

K:Que bom. E, no caso, assim, o processo de Criacdo do P. A. nova Amazonia, vocé chegou
depois, um pouco, do processo de criagdo, mas entrou num novo programa de assentamento,
ndo € isso?

12: Ndo, esse processo, quando nds nos inscrevemos para receber um lote, foi nos ofertado em
outros lugares e ndo aceitamos devido a distancia. Quando teve o acampamento aqui, essa
fazenda ainda ndo estava liberada. O acampamento foi antes da fazenda ser liberada para
Reforma Agréria, inclusive existia uma corrente 1a na frente que eles nem poderiam adentrar.
E tanto que se ficou oito meses na frente da fazenda e foi quando as pessoas entraram e
fizeram o acampamento ali onde hoje € a escola agrotécnica. Era a sede, onde funcionava a
escola da fazenda, tinha um posto de gasolina, tinha aqueles moradores mais proximos da
sede, desenvolviam trabalhos de escritdrios, coisas assim. Esse espaco aqui (escola josé
David) eles chamavam de curral. Toda essa estrutura que hoje virou escola era uma estrutura
da fazenda, porque essa fazenda era muito grande, existiam varios espacos chamados de
curral, onde ficavam os vaqueiros que cuidavam daqueles animais, e nos polos trés, e quatro
tinham estruturas semelhantes. Proximos da sede ficavam esses outros trabalhadores mais
préximos, professores que trabalhavam na escola, que a escola antes era paga pelo dono da
fazenda, depois que ela passou a ser uma escola estadual.

K: Antigamente, isso era responsabilidade do fazendeiro, né?

12: 1sso, o fazendeiro tinha a responsabilidade de bancar a escola para os filhos dos
trabalhadores.

K: Vocé ainda tem contato com professores daquela época?

I2: Sim, tenho contato, eu trabalhei junto com ela ainda, néo foi a primeira professora, mas a
professora Dora é uma professora bem antiga na fazenda. Ela contou pra mim que chegou
para morar na fazenda em 1988. Ela chegou aqui do Piaui para morar aqui e foi morar no
bairro Asa Branca. Ela ja tinha o magistério, disse que foi morar numa casinha e ja tinha um
filho, e disse que, quando a chuva vinha la dentro, ja estava tudo molhado, e ela disse que
estava procurando um trabalho. Ai uma pessoa levou ela na secretaria de educagéo e, quando
ela estava 4, ela disse g entrou um senhor e falou que a professora tinha ido embora e que
gueria uma professora e a secretaria da época perguntou se ela queria ir pra essa fazenda
trabalhar e morar la. Ai ela perguntou que dia ele ia voltar e ele disse que no dia seguinte e ela
disse que, entdo, ele aguardasse até amanhd, que daria a resposta e disse com conversou com

o marido e ele disse ok. Ele desempregado ela também, ai vieram, ela disse que passaram dois
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dias pra chegar aqui, “porque ndo tinha essa estrada de chéo, esse acesso [risos], e ela chegou,

foi trabalhar, dar aula ela também ela € muito apaixonada pela educacéo, pelo trabalho dela.
Foi muito tempo gestora da escola do estado e hoje ela é aposentada federal, trabalhou na
universidade federal por um tempo com 0s menos projetos do PRONERA, com alfabetizacéo
de adultos. Ela tem toda uma historia, entdo € uma professora da época da fazenda que eu
tenho acesso. Tem professora aqui da escola que trabalhou na fazenda, quando ainda era
fazenda e esses dia, com a feira de ciéncias, o tema era Brasil 200 anos, e ai dei ideia pra
professora trabalhar com as criangas “o lugar onde vivo” e eles fizeram esse resgate do tempo
da fazenda até essa transi¢do. Nosso trabalho néo foi selecionado, mas eu considerei a historia
muito linda e o trabalho muito bacana.

K: Com certeza!!! que bacanal

I2: E ai eles fizeram todo o mapa, desenhou essa servidora que morou na fazenda, outro
servidor que morou, também, na fazenda, essa servidora também contribuiu bastante com a
historia.

K: E com certeza teve muito significado para as criancas.

I2: Sim, eles aprenderam muito, que, quando eles chegaram aqui, a familia deles nem
nascidos eles eram. Assim, foi um conhecimento muito bacana e eles ficaram muito
empolgados.

K: Entdo, na feira, eles fizeram esse resgate né? Poxa, que bacana. Flor, e vocé fala que eles
ficaram oito meses acampados aqui; vocé consegue perceber uma relacdo forte desse
movimento que eles tiveram para fazer parte do assentamento, para ter os lotes, vocé
considera que esses movimentos foram importantes para a consolidacdo da Educacdo do
Campo? Vocé percebe uma relagdo das lutas dos movimentos sociais para consolidacdo da
Educacao do Campo dentro do P. A.?

I2: Essa questdo dos movimentos, a gente sabe, assim, que que tudo € uma ligacdo, uma rede.
NOs sabemos gque tem pessoas muito bem intencionadas e sabemos que que tem pessoas que
estdo ali com o intuito de se apropriar de algumas coisas, e aquela contribuicdo que é
significativa a gente também ndo pode deixar de considerar. Primeira parte da questdo de ter
buscado esses cursos ja que, até entdo, ndo existia nenhum curso voltado para educacdo do
campo em nivel superior pelo PRONERA. Até entdo, tinha formacdo, mas era aquela
formagéo da alfabetizagcdo e os movimentos sociais comecaram a buscar entdo. Assim, foi
uma contribuicdo muito significativa. E a nossa formacdo, ela aconteceu de uma formacéo
sempre voltada para 0 campo, porque se sabe que, a academia, ela ndo forma para o campo,

tudo que se é tratado la é pensando no urbano e ndo se trata de campo. O professor,
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coordenador do nosso curso, Evandro Ghedin, uma pessoa com vivéncia do campo, muito

conhecimento, a familia continua morando no campo, a professora Heloisa Borges, uma
pessoa que nao tinha vivéncia no campo, mas que criou identidade com o campo e defendia e,
ainda hoje, defende. Entéo, esse nosso curso, a qualidade dele dependeu muito dessas duas
pessoas, porque eles tinham uma responsabilidade com essa formacéo, que esses professores
que estavam em formacao pudessem contribuir com a localidade que eles estavam. Muitos de
nds conseguiu trabalhar no campo, teve oportunidade, porque era uma pergunta que sempre
era feita pelos movimentos sociais, quando estdvamos na universidade era essa: quando vVocés
formarem, vocés vao continuar na localidade de vocés ou ndo? E a resposta que sempre a
gente falava era o seguinte “olha n6s ndo estamos nos formando sO para nos formar, mas, se
sabe que dependemos de concurso publico™. Eu tive a sorte de morar em Boa Vista e passar
num concurso e trabalhar na minha localidade, entdo, assim, eu tive essa sorte, outros colegas
ndo tiveram. Outros passaram no concurso do municipio de Boa Vista, mas que moravam em
Rorainopolis e teve que vir aqui pra trabalhar & em Boa Vista. Entdo, saiu da sua localidade
com sua formagdo para trabalhar no campo e acabou que ndo vingou [risos], vamos dizer
assim. Quando os professores chegavam pra da aula pra nds, eles chegavam com o
planejamento pronto, dentro daquilo que eles sabiam, e, muitas vezes depois da nossa
conversa, eles mudaram e passaram a trabalhar dentro do conhecimento que eles tinham
conosco, do nosso conhecimento, da nossa realidade do campo e eles reorganizavam o
planejamento para trabalhar conosco, de acordo com a nossa realidade, ndo voltado para o
mundo urbano, mas sempre fazendo essa ligacdo, porque o sujeito ndo fica ali estatico. Hoje
ele td& no campo, amanha na cidade, mas, assim, uma formacdo que, se eu for trabalhar no
campo, eu tenha aquele conhecimento, e se eu for trabalhar na cidade, eu ter o conhecimento
desses dois mundos.

K: Aqui na escola a maioria dos professores moram no assentamento?

I2: A maioria sim, mas eu tenho professor da cidade também.

K: Vocé sente essa diferenca do trabalho dos professores?

I2: Eu percebo a diferenca do trabalho dos professores, assim [pausa], no sentido de, até
mesmo 0s que moram aqui, no sentido de se apropriar porque, assim, vocé mora ali naquele
lugar, mas, as vezes, vocé ndo conhece aquele lugar e eu percebo que, as vezes, eles tém uma
certa resisténcia de conhecer porque [pausa] qualquer coisa que acontece na sala eles vém
“Célia, esse menino, ele ta assim”. As vezes, ele conhece 0 menino dali, mas ele ndo conhece
a familia, o local onde vive, como ¢ o dia a dia dele e, as vezes, a gente pensa, “ndo, porque

eu moro 14, eu conheco” [pausa]. Nao, as vezes vocé mora e ndo conhece. Quando eu fazia o
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estagio, foi uma das coisas, assim, que eu percebi que, as vezes, vOcé pensa que a pessoa

conhece, s6 porque mora ali e, na verdade, vocé ndo conhece, e foi uma coisa que me marcou
bastante, porque naquele dia era dia da dgua e a professora na sala que eu tava fazendo o
estagio, ela era sobrinha da professora Dora, que eu falei. Entdo, ela estudou a vida toda ali na
escola do estado, aqui dentro da fazenda. Ela conhecia isso aqui, mas ai quando veio o
assentamento, quando veio as pessoas morar sem ter energia... aqueles alunos que chegaram
para ali era uma realidade diferente [pausa] e no dia da agua ela fez uma pergunta para eles,
assim, que era mais ou menos que a agua saia da torneira na casa dele e o aluno disse “ tia, na
minha casa ndo tem torneira”. Entdo vocé pensa que conhece, mas nao conhece.

K: Entdo, vocé pensa que a dificuldade que vocé vé é que os professores, morando aqui ou
ndo, tém dificuldade de se apropriar do lugar.

12: Sim, eu entendo que eles tém dificuldade de se apropriar porque [pausa], os professores
que trabalham aqui na escola, eles ndo tiveram uma formacédo de Educacdo do Campo, eles
tiveram aquela formacdo para educacdo urbana. Entdo eles ndo fazem tanto de propdsito, de
caso pensado, mas, inconscientemente, a gente vai naquela nossa rotina do dia a dia, de casa
pra escola, terminou minha aula fui para casa e acabou por ali, ndo procura muito se apropriar
dessas questdes.

K: No caso, 0s movimentos sociais buscaram esses cursos de formacao, entdo provavelmente
vinha, com o projeto de assentamento, cursos de formac&o voltados para essa area, certo?

12: Sim.

K: Dessa época, assim, as coisas estavam ainda se organizando. Tem um fato, uma musica,
algo que te marcou, como essa historia da professora, algo que te lembre um ano dificil ne,
sem energia, sem agua... algo que hoje, quando vocé escuta, te leva de volta pra aquele lugar?
I2: Uma das coisas que, uma musica que marcou muito esse tempo era o tempo da faculdade,
que a gente tava vivendo esse vai e volta, né, era aquela musica de Almir Sater: “Ando
devagar porque ja tive pressa”. A gente ouvia muito [cantoria de ambas] “ando devagar
porque ja tive pressa e levo esse sorriso porque ja chorei demais” [risos saudosos]. Era uma
musica que ouviamos muito e, como estavamos longe de casa, dava aquela saudade. Foram
tempos que hoje vocé olha para trés e pensa: como foi bom. O professor Evandro organizou
um livro, nos escrevemos, com textos de alguns, e o nome desse livro foi o voo das
borboletas. Eu tenho esse livro em casa e, no dia da nossa formatura, também escutamos
muito a musica do Victor e Léo.

K: [Cantoria] Borboletas vem e voltam...
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I2: Foram muitas dificuldades, mas, quando vocé atravessa, mas quando vocé olha pra tras,

vocé vé que foram mais vitdrias do que obstaculos.

K: Tem obstaculos ne, ndo adianta.

12: E, mas a gente tem que olhar pra frente e seguir [pausa]. Eu costumo conversar com meu
marido e falar assim que, hoje, a gente olhando para 0 assentamento, ainda consegue fazer
uma relacdo de muita gente que chegou naquele primeiro momento aqui, mapear e vé que
ainda tem muita gente aqui e eu digo pra ele que essas pessoas chegaram igual nés chegamos
aqui, sem emprego com tudo dificil, sem energia, com filhos pra criar, um transporte de uma
moto e, mesmo assim, continuou por aqui. Pode considerar igual esses pés de Caimbé, que a
gente V€ que o povo vem, queima e, quando da amanha, ele da de novo [risos], ta com a folha
verdinha de novo, podemos considerar como o Caimbe...

K: Porque foi dificil ficar né?

12: Foi dificil ficar, entdo quem ficou é porque realmente ficou e teve aquele compromisso
consigo mesmo de progredir, de ter uma propriedade para vocé e hoje muita gente ja vive da
sua propria propriedade, da terra, filhos que estuda aqui desde a pré-escola e vai até o quinto
ano, pessoas que chegaram aqui eram criangas e hoje sdo casados e ja tém filho na escola e
continua no assentamento. Entdo, é uma vitoria vocé permanecer, mesmo dentro da
dificuldade.

K: Hoje vocés tém uma relacdo mais sélida? Os vizinhos que vieram juntos?

I2: Sim, Sim. A gente se conhece, se encontram, eles tém filhos que estudam aqui, as vezes
conversa sobre aqueles momentos que foram téo dificeis e, hoje, vocé vé, chega na casa, da
aquela satisfacdo de ver a casa construida. E muito bom vocé vé que ele sobrevive do suor
dele, da plantacdo, colhe a macaxeira, cheiro verde, cria uma galinha que antes era tdo dificil
e hoje t4 bem mais tranquilo.

K: Vocé acha que hoje existe essa relagdo dos movimentos de luta pela terra com a Educacéo
do Campo? Essa relacdo dos movimentos de luta do homem/ da mulher do campo, que os
movimentos de hoje pensam sobre a terra, a colheita, o plantio e como viver dela?

12: Pra falar a verdade, eu t6 bem afastada dagueles movimentos que eu cheguei a participar
um pouco. Estou nos grupos, vejo as mensagens, as postagens, mas de uma certa forma, eu
me afastei um pouco. Muitas coisas que eu ndo concordo, porque tem pessoas que deixam
ficar uma venda nos olhos e ndo consegue ver 0s avangos € 0 que nao avangou, 0 que é bom o
que é ruim, e ai vocé ndo pode focar e achar que s6 uma coisa € boa. De uma certa forma, eu
me decepcionei com algumas coisas de algumas pessoas, porque nada € o todo, mas, as vezes,

tém algumas pecas que o discurso € um e a pratica é outra e, quando vocé percebe isso, vocé
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sabe que alguma coisa ndo esta muito certa. E eu acredito que os movimentos sociais

continuam com a defesa naquilo que eles acreditam e defendem, mas algumas coisas precisam
melhorar.

K: Vocé considera que a escola do campo tem que se envolver nessas lutas do homem/ da
mulher do campo?

I2: A escola em si ela precisa se envolver, principalmente a escola do campo, numa forma de
construir. Por exemplo, ndo posso me envolver demais na vida das pessoas como imposi¢éo,
mas aquele conhecimento que eu tenho, que a escola tem, que pode ser socializado com as
pessoas da sua localidade, € importante, ela ndo pode chegar impondo, mas trazendo
informacdes e socializando. Falando em movimentos, eu percebi muito, na época da formacéo
e mesmo depois de formada, que, aqui no assentamento, sempre teve aqueles movimentos, as
associacOes, mas ndo sei por que fazia as reunides e tudo onde a gente poderia contribuir com
alguma coisa, mas eles preferiam deixar a gente fora. Entdo, assim, as vezes vocé vai
adquirindo alguns conhecimentos e que vocé pode contribuir e aquelas pessoas do local que
faz parte de alguma associagdo as vezes acha melhor deixar vocé fora. Participei de vérias
reunides, em 2020 por ai eu participei, fomos convidados, como era algo de interesse da
comunidade, eu e meu marido fomos participar, mas tem lugar que vocé chega que as pessoas
ndo ficam muito a vontade com sua presenca para dialogar os assuntos, porque acham que a
gente vai interferir e a intengdo ndo essa, de interferir, é de contribuir se for necessario.

K: Vocé acha que é porque vocé assumiu a gestdo de uma escola e eles acham que vocé pode
ndo contribuir para a luta do campo?

I2: Néo sei se eles veem que ndo pode contribuir, eu ndo consigo fazer uma leitura dessa
forma de pensamento. Se sente inferior e acha que o outro vai se sobrepor sobre ele, porque
tem uma formacdo, porque essa questdo eu percebo desde que comecei a estudar, porque
quando eu vim pro assentamento, eu cheguei junho e julho, eu viajei para formacgéo, e como
eu ndo participei de acampamento, as pessoas ndo me conheciam, conheciam meu marido,
mas ndo me conheciam. Eles sabiam que cinco pessoas do assentamento iam participar e uma
sexta pessoa que eles ndo sabiam quem era. Essa sexta pessoa era eu, entdo, assim, eles nao
sabiam quem era eu, entdo eles ndo me conheciam. Ai eu ia e voltava e tinha algumas
reunides que eu ia com meu marido e as pessoas foram me conhecendo nesse processo, € ja
quando eu vim comegcar a trabalhar foi em 2009 que j& estavamos com esse processo todo por
aqui e convivendo com todos. Entdo, até 0 momento, eu ndo consegui entender qual € esse
entrave, mas me dou muito bem com a comunidade, com a maioria, que séo pais de aluno,

que sempre vem na escola. Fago reunido com os pais, todo mundo me recebe bem, todos me
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tratam muito bem na comunidade, essa questdo que trago para vocé é mais esse centralizado

de presidente de associacao.

K: Parece que ndo abre 0 espaco para que a escola também esteja lutando pelos direitos da
populagéo do campo...

I2: Sim, sim [pausa], que a escola, com o conhecimento da escola, possa socializar, contribuir
na hora que tem uma pauta.

K: N&o encontrou essa abertura ainda né [risos].

12: Ainda n&o [risos].

K: E se vocé tivesse oportunidade hoje, vocé trabalharia numa escola na cidade?

12: N&o, no momento eu ndo tenho vontade de trabalhar numa escola na cidade, mesmo eu
tendo casa |4 na cidade, eu vou rapidamente dia de sdbado eu vou almogar com meus filhos e
ja volto, nem fico Ia para dormir, minha morada € sempre aqui, ndo tenho vontade. Caso seja
necessario eu vou. Se, por acaso, eu sair da gestdo, como tenho dois contratos, dificilmente
vou encontrar duas vagas aqui. Entdo, se precisar, irei, desenvolvo meu trabalho direitinho,
mas ndo é o meu desejo, 0 meu desejo € de permanecer trabalhando na escola José Davi, ou
na gestdo, ou na sala de aula, mas trabalhando por aqui.

k: Como vocé avalia sua formacdo inicial para sua atuacdo hoje? O que sua formacdo
contribuiu para voceé ser a gestora do José Davi aqui nesse espaco do campo?

I2: Penso que essa minha formacdo [pausa], eu venho de uma familia que prioriza muito o
compromisso, muito a questdo de vocé se comprometer com algo e cumprir. Entéo, tudo que
eu vou fazer, eu procuro fazer dentro daquilo que [pausa], por exemplo, estou na gestdo hoje,
eu procuro cumprir todas as questdes que vém direcionadas para escola. Entdo, na minha
formacao, foi também uma coisa que observei muito nessas duas pessoas que citei no inicio, o
professor Evandro e a professora Heloisa. Eu tenho uma imagem dela na minha mente, de
uma vez que fomos daqui para Manaus e a gente ia ficar em um outro alojamento, e todos
adultos, mées e alguns que ja eram até avés [risos], e nds chegamos em Manaus cinco horas
da manhd. Quando chegamos em Manaus, ela estava la, la na rodoviaria, as cinco da manha,
esperando a gente chegar... Ainda lembro até o terninho q ela estava usando, que era
marronzinho claro... estava 14, aguardando a gente chegar, para orientar como seria no
alojamento.... Se ela ndo tivesse compromisso, ela nem teria ido, teria pensado “sdo todos
adultos, tem carro para levar eles”, mas ndo a gente percebia 0 compromisso, e eu também
priorizo muito essa questdo. Quando eu assumi aqui, que era anexo, eu Nao sei Se as pessoas
perceberam esse meu compromisso e ja me passou funcdo de professora responsavel, e eu

assumi, por entender que, naquele momento, precisava de alguém pra essa fungdo e que eu
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poderia da conta. Entdo assumi e, naquele momento, eram apenas trinta e poucos alunos.

Naquele momento, s era eu e mais uma professora, e ai o tempo foi se passando, os alunos
foram aumentando, os servidores foram aumentando e, como eu j& estava dentro desse
processo e sempre buscando junto a secretaria que pudesse ficar pelo menos um turno fora de
sala para poder dar conta melhor do servico administrativo, mas sempre encontrava uma
barreira que ndo podia, até que 2017, a secretaria da época nos colocou na gestao da escola. Ja
saindo de sala de aula, eu falo nds, porque 11 também participou disso. Entdo, eu penso que
essa trajetoria aconteceu de forma quase por acaso e se foi ficando. Ja fazia um trabalho de
gestdo, mas que nao era gestor, ai foi s6 uma questdo de consolidar com portaria, mas que a
gente ja exercia e era um trabalho dobrado... 2017 eu tinha duas turmas de 5 ano , cada uma
com 25 alunos e, nesse ano, era ano de prova Brasil que se fazia toda a revisdo de contetido de
2,3 e 4 anos e aplicava um teste...Entdo, assim, trabalhei 2017, assim, uma parte do ano e ja
tinha educagdo infantil, primeiro ano, segundo ano, terceiro ano, quarto ano € quinto ano... ja
ndo era como nNo comego, e acredito, ndo sei se respondi a questdo [risos]...

K: [Risos] Para mim, ficou a questdo do compromisso, certo? O que contribuiu para vocé ser
gestora hoje? Vocé falou do compromisso, trouxe a memoria da professora... entdo, o que
ficou para vocé da formacéo foi essa questdo do compromisso, vocé acha que teve um preparo
especifico para vocé trabalhar no campo?

12: Sim, sim, a faculdade sempre bateu nessa tecla, nunca fizemos nenhum pesquisa a ndo ser
no campo. Toda nossa pesquisa de formacdo, se era disciplina para educacdo infantil sobre o
brincar ou qualquer situacdo, era sempre com as criancas do local, nunca fizemos uma
pesquisa voltada para o urbano, entdo, assim, a faculdade ja foi voltada mesmo para essas
questBes. Quando eu pensei no meu tema do meu TCC, eu pesquisei o curriculo das escolas
do campo e os saberes tradicionais.

K: Entdo, para vocé, é claro que, para atuar numa escola do campo e numa escola da cidade,
tem diferencas?

12: Sim, quando fiz a especializagdo em Educacdo do Campo, umas das premissas da
concluséo de curso era fazer uma formacéo para professores do campo. Eram 20 professores e
ai n6s iamos em equipe com a professora Alessandra, uma professora muito boa, que foi
minha orientadora na especializa¢éo, eu gosto muito dela. N6s fizemos essa formacéo 14 em
Campos Novos para professores do estado e do municipio. La também é um interior, € campo,
mas, como fica na vila, eles acham que sdo urbanos [risos]. NOs, em Roraindpolis, que foi o
maior assentamento da Ameérica Latina, se dizem, eles consideravam n0s como pessoas

inferiores e ele 14 de Campos Novos 0s bam bam bam [risos]. Para iniciar o curso com eles,
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nos fizemos uma dinamica da capsula do tempo e pedimos a eles para escrever o que

entendiam sobre educacdo do campo, e o curso era de fim de semana. No final de semana
seguinte que fomos para 14, os professores ja diziam “oh, estou com vergonha do que escrevi
naquela caixa” [risos], porque a dindmica era chegar ao final do curso e abrir para eles verem
0 que eles escreveram e 0 que agora eles pensavam. As vezes a pessoa imagina que, porque
estd no campo, ta fazendo Educacdo do Campo e, na verdade, ndo €é, vocé ta contribuindo para
a Educacdo do Campo acabar, porque vocé valoriza muito mais para 0s seus alunos o que tem
14 fora do que valoriza aquilo que ele tem, menospreza a profissdo do pai, que € a pessoa que
mais ele admira naquele momento e o professor diz “menino tu ndo quer estudar quer ser
igual o teu pai?” Nao mostra que ele precisa estudar, mas que aquilo também ¢ importante e
vai continuar, mas continuar de uma forma melhorada e vai conseguir conhecimento para
melhorar aquela forma de trabalho e ndo desvalorizar. Entdo, a educacdo no campo e a
urbana, eu percebo essa diferenca de como vocé abordar alguns temas e diferencas com o seu
aluno, conhecer aquela realidade.

K: Vocé acha que a secretaria oferece alguma formacéo ou material voltado para Educacéo do
Campo?

I2: Hoje, na secretaria, nds temos uma coordenacdo que é chamada de indigena e de campo. A
secretaria hoje é divida pelo que eles chamam de macro e a macro 9 tem uma coordenacgédo
que atende so esse publico, indigena e do campo. Hoje, o coordenador que nds temos, ele tem
procurado, assim, d& um direcionamento voltado para essas modalidades de campo que, hoje,
nossas escolas ja levam no nome, escola municipal do campo... e assim eu sinto que tem
procurado avancar um pouco. Hoje, nos documentos, ja falam da educacdo do campo que
antes ndo falava, entdo acho que devagar, aos poucos, mas ta tendo melhora.

K: Devagar, mas t& melhorando.

12: Isso

K: O material que vem vocé acha que ja é pensado?

I2: Ndo, o material que vem da secretaria € um material igual. Quando se adquire esses
materiais, porque vocé sabe que a coisa publica né, é por licitacdo, sé que o curriculo, ele
deixa muito claro que o professor, € ele que vai adaptar. Tem umas discussdes que o professor
fala “esse livro ndo serve para o campo e tal”, mas jamais nds vamos encontrar um livro
direcionado s6 para aquilo ali, porque as escolas, elas ndo estdo desvinculadas, n6s somos
vinculadas a uma secretaria, a secretaria a0 MEC, e assim vai, e tudo tem uma lei que ampara.
O que eu entendo é que o professor precisa ter esse conhecimento e, na maioria das vezes, nao

¢ falta de conhecimento, é falta de vontade de adaptar. NGs trabalhamos com o ensino
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estruturado, que é o IAB. As vezes vejo muitas discussdes dos professores falando que o

material ndo serve, o material € bom. Com o ensino estruturado, a gente percebe gque o0s alunos
tém avancado bastante em questdes que os professores deixaram de lado, como a leitura. O
que acontece é que, sobre o conteldo que esta no livro, os professores falam que nédo esta de
acordo com a realidade, mas nao vai vir mesmo, porque eles ndo vao escrever um livro de
acordo com a realidade do P. A. Nova Amazonia. A realizada no assentamento nova Amazonia
Murupu € diferente da realidade do Nova Amazdnia Truaru.

K: Mas 14 também é IAB?

I2: Sim, todas as escolas do municipio, entdo, assim que nds professores temos que fazer!
Adaptar para nossa realidade. Eu trabalhei no terceiro ano com IAB e la tem um texto que fala
sobre pontos turisticos. Entdo, no texto, os pontos turisticos que tem é la de Minas Gerais,
Belo Horizonte, mas eu nunca deixei de falar pros meus alunos o que era Belo Horizonte, eu
ja aproveitei para falar de geografia, que o Brasil estd dividido em regides e que Belo
Horizonte fica na regido tal e esses sdo pontos turisticos de Ia, mas que moramos em Roraima,
na regido Norte e que tem varios pontos turisticos que aqui também temos e ja vou fazendo a
adaptagdo: “nos temos o lago azul, lago do Robertinho, banho do fulano, banho do sicrano e
assim vai”. Entdo, eu fiz essa adaptacdo, mas se eu pego e trabalho sé o que vem ali realmente
ndo vai ter sentido, o aluno nem consegue visualizar porque ele ndo conhece. Entdo eu penso
em nds, professores, fazer essa ligagao.

K: Entdo, assim, utiliza o material, o0 material de fato ndo é adequado para a realidade, mas a
adaptacdo é possivel e fica a cargo de cada professor tentar fazer.

I2: A adaptacdo € possivel. Na minha concepcdo, nunca teremos um material pronto, entdo
vamos tentar adequar esse material para nossa realidade, porque também eu ndo posso formar
um sujeito em ilha, porque meu aluno t& aqui hoje e vai que amanha o pai dele resolveu ir 1a
para Belo Horizonte? Quando ele chegar 14 vai lembrar “Ah, ¢ aqui que tem, ja ouvi falar
disso aqui, eu estava 14 e ouvi falar”. Entdo, eu penso que ndo pode ser isolado. Nao
conseguimos ainda um material e nem sei se um dia a gente vai conseguir esse material
especifico, mas podemos fazer essas adaptacdes. Se a gente olhar hoje, ndo sei de quanto
tempo quando se olha o alfabeto e diz: A de anel... e quando vocé chega 14 no Z, ¢ de que?

K: Zebra, e zebra é de onde, né?

12: 1sso é na escola do campo, na escola da cidade, indigena ninguém conseguiu outro objeto

para esse Z [risos].
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K: E verdade [risos]. E como vocé busca, assim, vocé fala das adaptacdes de forma clara, nos

momentos de formacdo onde vocé busca informacdes para planejar e desenvolver esse tipo de
acao com os professores, trazendo essas discussoes para eles?

I2: A gente tem as formagdes, né, quando é inicio do ano a secretaria tem uma semana de
formacdes para os professores e, nessas formacgoes, sempre tem um dia que, as vezes, faz uma
formacéo especifica e nesses espacos tem momento para formacao de professores do campo,
onde também é discutido essas questdes, e n6s procuramos estar sempre reforcando para 0s
nossos professores, nos nossos encontros pedagdgicos aqui na escola, que sdo quinzenais e
sempre reforcando que, nosso material, ele ndo vem pronto, mas que eu posso adaptar a
educacdo infantil, trabalhar por tema. Os professores levam la fora, mostra realidade, os
materiais e tudo e a escola procura dar todo esse apoio para o professor, para que o aluno
tenha essa autonomia do conhecimento da descoberta que, na educagéo infantil, a secretaria
ela fala de experiéncias, porque o aluno da educacéo infantil, ele vai experimentando e ele s
vai experimentar nesse contato, que a crianca, até ela te vé, parece que os olhos dela ndo sdo
suficientes. Ela precisa pegar, e ai a gente procura reforcar essa importancia de trazer nossos
alunos para essa realidade, para ele conhecer e valorizar, porque, quando eu falo de maneira
superficial e depreciativa, ele ndo vai valorizar. Entdo, assim, nos estamos sempre reforgcando,
nos nossos encontros pedagdgicos, porque nds sabemos gque a secretaria, ela ndo tem muitas
pessoas com formacgdo na Educacdo do Campo, e a gente véo reforgando nesses momentos.
Eu tive oportunidade de aprender na academia, meus colegas néo tiveram essa oportunidade.
Entdo, aquilo que eu consegui aprender, eu tento repassar nesses momentos pedagogicos com
os professores, tentando construir, com eles, que eles consigam perceber essas diferencas e
essa necessidade.

K: Como vocé descreveria o seu trabalho no campo?

I2: Eu descrevo como satisfatério pra mim, é algo que eu faco e gosto de fazer, percebo que
eu contribuo bastante com a minha comunidade, devido eu receber essas criangas com quatro
anos de idade e vai trabalhando com eles desde essa fase até o quinto ano, que a gente vai,
assim, soltando sem querer soltar [risos].

K: [Risos] Parece que a gente esta entregando pra selva né, a gente se apega.

12: [Risos] Se apega. Quando eu entreguei aqueles meus alunos, em 2017, do quinto ano, que
foram meus alunos desde a pré-escola, e eu 0s acompanhei até la, eu nem imaginava como
seria aquele dia, porque a gente se apega. Entdo, assim, eu tenho satisfacdo em fazer esse

trabalho, sou apaixonada pela educacdo, entdo acho que a palavra é essa: Satisfacéo.
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K: Vocé falou da feira né, da professora que fez um projeto de um resgate do que teve aqui na

escola antes. Vocés tém costume de realizar projetos que valorizem as experiéncias locais,
assim como esses resgates das pessoas que vieram antes, né? Vocé lembra ou tem algum
desses projetos aqui que chamou muito sua atengéo?

12: Esse que nos fizemos agora, apesar de ter sido bem rapido, porque quando foi repassado
para n0s a questdo da feira de ciéncias foi em cima da hora, mas esse trabalho que a
professora fez agora foi um trabalho bem interessante, porque ela foi buscar desde quando era
fazenda, com fotos e mapas daquele periodo e trazendo pra hoje. Entdo, foi um trabalho bem
interessante. A professora do terceiro ano também desenvolveu um projeto que o tema foi
sobre o local. Na verdade, ela colocou Boa Vista com o Assentamento incluido, ela levou as
criancgas para visitarem alguns moradores mais antigos e conversarem e registrarem. Levou na
cidade também e teve varios outros projetos que ja trabalhamos com nossos alunos que foi
bacana. Teve um projeto em 2019 que ele fez, utilizando o bambu para construir recursos para
alfabetizacdo, com material proprio da comunidade, que é o bambu.

K: Que bacana. Entdo, coisas que buscam daqui da localidade para valorizar e conseguem,
né? Que legal! Para finalizar: Como vocé entende que deve ser a préatica dos professores,
profissionais que atuam na escola do campo, em relacdo as necessidades da populacdo que
mora aqui perto? Como vocé acha que tem que ser a pratica desses educadores? Qual serd o

olhar necessario nesse ambito?

I2: Eu penso que, o olhar dos professores, ele precisa olhar ndo sO para sala de aula, ele
precisa ir além da sala de aula, quando surgir oportunidades que eles possam sair da sala de
aula conhecer o lugar onde nossos alunos estdo, porque, quando eu saio da minha sala de aula
e conheco onde aquele aluno vive, quem séo as pessoas com quem ele convive, talvez quando
eu volto pra escola que aquele meu aluno age de uma certa forma, eu sei porque ele ta daquela
forma, porque meu aluno ndo consegue desenvolver. Entdo, eu penso que precisa ir além da
sala de aula, se apropriar, trazer essa crianga pra perto de vocé, ndo sentar ele ali do lado e
vocé ndo saber quem €. Um dia desses mesmo, a professora chegou na aluna e ai ela, também
sem saber a realidade da aluna, a aluna com o queixo inchado, ¢ ela disse “ menina como tu
vem pra escola com o queixo inchado desse jeito, quando chegar em casa fala pra sua mée
colocar uma compressa no seu queixo” e a crianga falou assim “que mae? eu ndo tenho mae, ¢
minha madrasta”. Sdo coisas importantes da gente saber, hoje a gente sabe que as familias
estdo muito separadas, 0s avos que ja ndo tém muita forca para aquilo, entdo eu preciso que

precisa desse olhar além, dessa apropriacao.
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K: Dessa apropriacdo por parte do profissional, né?
Oh, pois obrigada, era mais entender mesmo como vocé chegou até aqui, eu agradeco demais
I2: De nada, eu que agradeco e espero ter contribuido para sua pesquisa e desejo boa sorte na

sua concluséo. Qualquer coisa, estamos aqui.



