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N&o deixe que ninguém desmereca aquilo que s vocé tem
Cada um é um, todo um € uma peca do quebra-cabeca

N&o deixe que a mente se esqueca daquilo que s vocé é

Cada um é um, todo um € uma peca do quebra-cabeca

A soma das forcas é de suma importancia

nenhuma peca pode faltar

Assim como o sol é claro todo ser é raro

E isso nada pode mudar

Entre as constelacdes, dentre mais de bilhées ndo existe um que
seja igual a vocé

Cada um é um, todo um € uma peca do quebra-cabeca.

(Quebra-cabeca — Dani Black)



RESUMO

A incluséo escolar dos alunos com Transtorno do Espectro Autista € uma realidade
muito discutida no Brasil e no mundo. Tanto nas escolas publicas quanto nas
escolas privadas, a presenca de alunos publico-alvo da Educacédo Especial, dentre
eles, as criangcas com Transtorno do Espectro Autista é notada, entretanto, a oferta
de um ensino que garanta a participacdo e o aprendizado dessas criancas ainda se
encontra em construgdo. Nessa perspectiva, 0 estudo teve como objetivo
compreender como os professores do Atendimento Educacional Especializado da
rede municipal de Boa Vista/RR tém construido saberes para atuar no ensino de
criancas com Transtorno do Espectro Autista. A metodologia do estudo € de
abordagem qualitativa do tipo participativa, além disso, esta situado no ambito da
Pesquisa (Auto) Biografica em Educacao, utilizando a entrevista narrativa como
método de investigacao. A pesquisa foi realizada com trés professoras que atuam no
Atendimento Educacional Especializado das Escolas Municipais de Ensino
Fundamental de Boa Vista/RR. O corpus utilizado para andlise constitui-se de quatro
narrativas escritas, sendo uma delas, a da autora, recolhidas no ano de 2022. Nos
apoiamos em estudos renomados da area para definir os “eixos de formagao”, que
serviram como “guido” no processo de escrita das narrativas. O procedimento
utilizado para interpretar os dados contidos nas narrativas construidas pelas
professoras sujeitos dessa pesquisa, tomaram como base a analise a partir de um
modelo tridimensional, no qual a analise considera trés elementos: interacéo,
continuidade e situacdo. As narrativas indicam que os saberes construidos pelas
professoras ao atuarem no ensino de criangas com TEA vem dos saberes de
experiéncia e das relacbes de troca entre os profissionais que atuam na mesma
funcdo. Além disso, foi possivel perceber nas narrativas das professoras grande
influéncia de professores formadores e pessoas com deficiéncia no seio familiar
como motivo de escolha e direcionamento para esse espaco de atuacao. Inferiu-se
também a necessidade de formacdo continuada que dé conta das especificidades
do trabalho docente. Sinaliza-se a relevancia deste estudo para a comunidade
cientifica e os direcionamentos para novos estudos que estejam voltados a
compreender também como vem ocorrendo a construcao dos saberes para atuacao
nas salas regulares de ensino.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Transtorno do Espectro do
Autismo. Saberes Docentes. Educacao Especial. Boa Vista/RR.



ABSTRACT

The school inclusion of students with Autistic Spectrum Disorder is a very tolerant
reality in Brazil and in the world. Both in public and private schools, the presence of
target audience of Special Education students, among them, children with Autistic
Spectrum Disorder is noted, however, the offer of a teaching that guarantees the
participation and learning of these children still is under construction. In this
perspective, the study aimed to understand how the teachers of the Specialized
Educational Service of the municipal network of Boa Vista/RR have built knowledge
to work in the teaching of children with Autistic Spectrum Disorder. The methodology
of the study is a qualitative approach of the participatory type, moreover, it is situated
within the scope of (Self) Biographical Research in Education, using the narrative
interview as an investigation method. The research was carried out with three
teachers who attend the Specialized Educational Service of Municipal Elementary
Schools in Boa Vista/RR. The corpus used for analysis consists of four written
narratives, one of which, the author's, collected in the year 2022. We relied on
express studies in the area to define the "training axes", which served as a "guide” in
the narrative writing process. The procedure used to interpret the data contained in
the narratives constructed by the subject teachers of this research, was based on the
analysis from a three-dimensional model, in which the analysis considers three
elements: interaction, continuity and situation. The narratives indicate that the
knowledge constructed by the teachers when teaching children with ASD comes from
experience and exchange relationships between professionals who work in the same
role. In addition, it was possible to perceive in the narratives of the teachers a great
influence of teacher trainers and people with disabilities within the family as a reason
for choosing and directing to this space of action. It was also inferred the need for
continuing education that takes into account the specificities of teaching work. The
inheritance of this study for the scientific community and the directions for new
studies that are also aimed at understanding how the construction of knowledge for
performance in regular teaching rooms has been taking place.

Keywords: Specialized Educational Service. Autism Spectrum Disorder. Teaching
Knowledge. Special Education. Boa Vista/RR.
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INTRODUCAO

“Azul, amarelo, vermelho e verde... pecas de
um quebra-cabeca que para ser montado,
precisa ser estudado, entendido e organizado.
Em busca das pegas...”

Aline Fernandes Costa

Abrimos nosso trabalho com uma frase que fala sobre as pecas de um
guebra-cabeca. Simbolicamente, cada peca, cada cor e cada formato de encaixe
simboliza a busca e a construcdo dos saberes docentes que Sd0 necessarios para
gue as criancas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) possam aprender.

Escolnemos o quebra-cabeca pelo fato de ser uma das imagens que
representam o autismo nos espacgos de discussdes e por fazer sentido na minha
histéria de vida enquanto professora, que associei a profissdo ao buscar do encaixe
das pecas, em cada momento formativo, desde a graduacéo.

Nessa linha de pensamento, cada uma das partes do trabalho aqui descrita
sera iniciada com pecas do quebra-cabeca e frases que se relacionam a elas, com a
finalidade de fazer valer a frase que mais marcou minha trajetéria de ensino,
especificamente no ensino de criancas com TEA, no qual acreditei que: “Quando
vocé ajuda, as pecas se encaixam”.

Nesse sentido, sabe-se que a inclusdo escolar e a inclusdo escolar de alunos
com TEA € uma realidade muito discutida no Brasil por autores como Mantoan
(2015); Mendes (2010) Orru (2007); Cunha (2016), que estdo também, em busca do

encaixe das pecas, das possibilidades. Tanto nas escolas publicas quanto nas
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escolas privadas, a presenca de alunos publico-alvo da Educacédo Especial, dentre
eles, as criancas com TEA € notada, entretanto, a oferta de um ensino que garanta a
participacédo e o aprendizado dessas criancas ainda se encontra em construcao, as
pecas estdo |4, mas muitas delas, ainda desconectadas.

Em Roraima, antes mesmo da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (PEEPEI) (2008) ser implementada pelo governo federal, as
criancas publico-alvo da Educacdo Especial ja recebiam um Atendimento
Educacional Especializado de forma complementar ao ensino. A oferta desse
atendimento, ocorria no Centro Municipal Integrado de Educagéo Especial (CMIEE),
espaco que desde 1991, contava com uma equipe formada por fisioterapeutas,
fonoaudidlogos, psicélogos, assistentes sociais e terapeutas ocupacionais e, a partir
de 1995, passou a contar também, com o Pedagogo (SIEMS, 2016).

Nesse sentido, um espaco destinado a este apoio ja existia para atender a
demanda dos alunos das escolas municipais. A partir do ano de 2006, quando houve
o langamento do programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais -
SRM, implementado pelo Ministério da Educacao (MEC) (BRASIL, 2006), a dinamica
desse atendimento mudou, foi percebida uma grande expansdo das Salas de
Recursos Multifuncionais (espacos destinados ao Atendimento Educacional
Especializado), uma projecdo de alcance em todas as escolas (municipais,
estaduais publicas e privadas) e consequentemente, a demanda de novos
profissionais.

Nos anos seguintes, veio a Resolucdo n°® 4 de 2 de outubro de 2009, que
instituiu as diretrizes operacionais para o0 AEE na educacao basica, enfatizando que
para atuar nesse espago, além de formagédo inicial para exercer a docéncia, 0
profissional necessitaria também, de formacédo especifica na area da Educacao
Especial.

Siems e Alves (2018), abordam essa perspectiva e sinalizam a necessidade
de estudos que acompanhem essas mudancas e que percebam de que forma o
governo federal, que subsidia esse programa, trata da formacdo dos professores
para atuar nesses espacos e como essa dinamica favorece o ensino das criancas
publico-alvo da Educacgéo Especial.

Neste cenario, com o olhar direcionado ao professor do AEE, esta pesquisa
toma como referéncia as narrativas biograficas de quatro professoras das escolas

municipais de Boa Vista/RR, dentre estas, a minha propria narrativa.
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Na tentativa de conhecer a professoral que atua nesse espaco, as
repercussdes do seu processo formativo e de atuacdo e o modo como este vem
construindo os saberes docentes necessarios para a pratica, especificamente no
ensino de criangas com TEA, nos debrugcamos em relatos daqueles que estdo
diretamente envolvidos no cotidiano escolar. As fontes foram recolhidas durante o
ano de 2022 e as professoras tomaram como base os “eixos de formacgao”
elencados por (NOVOA,1988) que serviram como “guido” no processo de escrita das
narrativas pessoais.

Para Tardif (2020), o saber do professor esta relacionado com sua pessoa e
identidade, esta relacionado com sua experiéncia de vida e com sua historia
profissional, com suas relacbes com os alunos em sala de aula e com outros atores
da escola. Nesse sentido, o estudo buscou perceber a existéncia da professora
imerso num contexto especifico, com histéria de vida repleta de vivéncias com as
guais a construcdo dos saberes esta diretamente relacionada.

As perguntas que buscaram encontrar as pecas desse quebra-cabeca e que
direcionaram o estudo foram: Quais saberes sdo construidos pelas professoras do
AEE ao atuarem no ensino de criangas com TEA? De que forma as professoras
constroem esses saberes? Quais sao as formacoes (formativas e performativas) que
corroboram com a construgao desses saberes?

Assim, em busca de responder tais questionamentos, optamos por utilizar o
caminho metodolégico no ambito da pesquisa autobiografica. Esta pesquisa,
portanto, abordou as questfes relacionadas ao ensino das criancas com TEA, no
espaco do AEE, tomando como ponto de partida a voz da professora, suas
percepcdes e suas vivéncias, na tentativa de compreender como os professores do
AEE da rede municipal de Boa Vista/RR tém construido saberes para atuar no
ensino de criancas com TEA, sendo este, nosso objetivo principal. Os objetivos
especificos pensados, foram: 1) Conhecer as vivéncias do professor do AEE e as
praticas desenvolvidas no ensino de criangcas com TEA - TEA. 2) ldentificar os
saberes construidos pelos professores da rede municipal de Boa Vista/RR ao
atuarem no ensino de criancas com TEA ao longo de suas trajetérias docentes. 3)
Caracterizar a origem dos saberes construidos pelos professores durante sua
atuacdo no AEE das escolas municipais de Boa Vista/RR.

! Utilizaremos professora (no feminino) por conta de todas as participantes do estudo serem do sexo
feminino.
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A hipoétese levantada nesse estudo baseia-se na ideia de que a constituicao
dos saberes é um constante processo de construgdo e reconstru¢cdo que perpassa
por toda vida pessoal e profissional do professor. Os saberes sao construidos por
meio da experiéncia de atuacdo (TARDIF, 2020), da formacdo formativa e
performativa (GABRIEL, 2011) e da constante reflexdo sobre a vida profissional.

A fim de alcancar tais objetivos, trabalhamos com as narrativas biograficas como
fonte e método de pesquisa qualitativa. A relevancia desta pesquisa se justifica
devido a necessidade de ampliacdo e aprofundamento dos estudos que tenham
como eixo principal de discusséo e construcdo do conhecimento a incluséo para
além da garantia de acesso, (FRANCO; SCHUTZ, 2019) a medida que buscam
conhecer a realidade, os profissionais envolvidos e 0 modo como o0s saberes e as
praticas sdo construidos no cotidiano escolar.

Diante dos estudos acerca da tematica na revisdo de literatura realizada pela
autora, no Banco de Teses e Dissertacdes (BDTD), observou-se uma caréncia de
estudos voltados ao professor que lida diretamente no ensino das criancas com TEA
em Boa Vista-RR. Ha diferentes pesquisas que apresentam dados sobre como o0s
profissionais do AEE constroem seus saberes, todavia, sdo poucos 0s estudos que
fazem pesquisa com os professores, isto €, que trazem uma valorizagcdo e
discusséo da sua fala.

O enfoque pessoal que motiva e justifica a intencdo desta pesquisa esta
relacionado ao meu percurso formativo e trajetdria profissional, que esteve desde a
graduacdo, relacionada as vivéncias no ensino de criangcas com TEA.

Com o interesse sobre a tematica e 0s constantes questionamentos sobre o
papel do professor e a importancia deste, quanto ao ensino das criancas com TEA,
fui em busca de formacdes e informacdes que me dessem subsidios para que a
pratica por mim desenvolvida, alcancasse melhores resultados.

Com isso, percebi a necessidade de formacdo continuada e varios
guestionamentos foram sendo realizados ao longo dos processos formativos que
participei. Dessa forma, os estudos na graduacao, na especializacdo e nos demais
espacos formativos vivenciados durante os ultimos anos, foram voltados a essa
tematica. A necessidade de direcionar o olhar as professoras do AEE e conhecer os
saberes que sado por elas construidos ao lidarem com o ensino de criancas com

TEA, surgiu neste mestrado, ap0s a compreensao e a percepcao da importancia que
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esse profissional tem dentro do espacgo escolar e as reflexdes sobre o seu papel
enquanto agente inclusivo.

A escolha da abordagem biografica se deu por conta do interesse de adentrar
0S espacos escolares e conhecer o professor para além do que a legislacdo
determina. Diante disso, estudos que estejam preocupados em conhecer a realidade
escolar, por meio de relatos feitos por quem esta diretamente envolvido no ensino e
inserido no contexto formador, nos ajuda a compreender e a refletir sobre como vem
sendo efetivada a educacdo inclusiva nas escolas, como o0 professor vem
construindo seus saberes nesse processo e contribui para que outros professores
possam refletir sobre suas praticas e ampliar as discussfes acerca da inclusao.

Portanto, este estudo tem sua justificativa pautada na perspectiva pessoal,
académica e social, visto que a revisao de literatura realizada mostrou também, uma
lacuna, no qual apenas dois, dos 42 estudos localizados em ambito nacional, nos
altimos dez anos, utilizaram a abordagem autobiografica com professores que atuam
nas SRM e direcionaram o0s estudos para as praticas de ensino e os saberes
necessarios para atuarem com alunos com TEA, justificando assim, a relevancia do
estudo.

Em busca das pecas que formam este quebra-cabeca, a dissertacdo esta,
portanto, organizada em seis pecas. Na primeira peca do quebra-cabeca
(Introducgéo), buscamos trazer um apanhado geral e contextualizado do tema,
apresentando os objetivos do estudo, a motivacao de escolha do tema, a justificativa
pessoal, académica e social e a sinalizacdo da escolha em utilizar o método
(auto)biogréfico e a escrita narrativa como fonte e método de pesquisa.

A segunda peca do quebra-cabeca (capitulo 1), descreve, de forma suscinta,
um momento significativo e marcante intitulado “Estdo faltando pecas...onde posso
encontra-las”, no qual trago um pouco da minha trajetdria profissional e o percurso
de como me tornei professora e me interessei pela Educacao Especial, pelo ensino
de criancas com TEA e pelo trabalho desenvolvido no Atendimento Educacional
Especializado.

Como terceira pec¢a do quebra-cabeca que precisou ser encontrada (capitulo
2), esta tratou da breve abordagem historica e 0s pressupostos tedricos que
fundamentam esse estudo. Sendo assim, foram, no terceiro capitulo, abordadas
guestdes relacionadas a Educacdo Especial, a Educacao Inclusiva, o Atendimento

Educacional Especializado, o Transtorno do Espectro do Autismo e um recorte da
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Educacao Especial nas escolas municipais de Boa Vista/RR. Nesse mesmo capitulo,
foram abordadas questbes relacionadas ao profissional que atua no AEE, sua
formacdo e suas atribuicbes e a formacdo necessaria presentes na legislacéo
vigente.

O terceiro capitulo se tornou a quarta peca desse quebra-cabeca, tratou do
percurso metodolégico, o l6cus da pesquisa, trazendo os sujeitos envolvidos, os
procedimentos utilizados, as questdes éticas relacionadas ao estudo e a andlise dos
dados contidos nas escritas narrativas dos sujeitos participantes.

O quarto capitulo (que também € a quinta peca) esboca o que foi sinalizado
nas narrativas das professoras participantes do estudo, por meio da discusséao e
resultados, no qual aborda quais necessidades formativas, quais experiéncias foram
exaltadas, quais saberes foram sendo construidos ao longo de suas praticas, quais
espacos formativos e performativos foram mencionados e demais aspectos
relacionados a essa constru¢cdo de saberes, especificamente voltados ao publico
com TEA.

Por fim, na tentativa de encaixar as Ultimas pecas e finalizar o quebra-cabeca
reflexivo da construcdo de saberes que norteiam a pratica do professor do AEE,
foram feitas as consideracdes finais (sexta peca do quebra-cabeca) do estudo com
base no que as narrativas apresentaram, destacando os pontos de reflexdo que
contribuiram para a melhoria do ensino das criangas com TEA no espaco do AEE.
Ressaltando as histérias de vida e superacdo, as conquistas, as vivéncias, as
dificuldades e os caminhos que foram sendo trilhados em busca da qualidade do

ensino das nossas criangas. Vamos as pecas...
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1. ESTAO FALTANDO PECAS...ONDE POSSO ENCONTRA-LAS?

‘Se me faltam pecas, me sobram
inquietacoes...”

Aline Fernandes Costa

Com inquietacdes e constantes questionamentos sobre os saberes que
precisam ser construidos para exercer a docéncia, venho narrar meu? percurso
formativo e performativo e as vivéncias que me fizeram escolher ser professora e
gue me levaram a escolher atuar na area da Educacéo.

Desse modo, venho trazer nesse texto, em forma de narrativa, 0 meu percurso
pessoal e formativo de como me interessei pela escola, pelo ensino, pela Educacao
Especial e de que forma me encontrei interessada em direcionar minhas praticas e
meus estudos aos alunos com TEA.

Em se tratando do processo de formacéo do professor, a autora Gabriel (2011)
afirma que as narrativas autobiograficas e as reflexdes sobre as praticas educativas
possibilitam entender a formacdo em seu processo formal e nao-formal e este
exercicio de narrar seu proprio percurso formativo contribui na construcdo da

identidade docente do professor, pois:

o resgate da identidade perpassa pela oportunidade de dizermos como nos
constituimos, para assim, desvelarmos nossa identidade, enquanto
reafirmamos/reconhecemos 0s saberes da docéncia, a construcdo de
sentido em cada atividade, a elaborag&o de conhecimentos e, sobretudo, ao
ressignificarmos 0s momentos vividos como professoras em qualquer etapa
de nossa trajetéria pessoal/profissional. (GABRIEL, 2011, p. 65)

2 A escrita, neste capitulo, foi construida em primeira pessoa do singular por se tratar do relato
pessoal da pesquisadora.
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Sendo assim, os momentos aqui narrados proporcionam uma reflexdo sobre
minha trajetéria profissional e na construcao também, da minha identidade docente.
Para Finger (2014), a narrativa de formacdo tem como objetivo principal, falar da
experiéncia de formagdo. Essas experiéncias sdo vivenciadas e exploradas a
medida que narramos 0s acontecimentos pessoais das nossas vidas. Corroborando
com seu pensamento, inicio meu relato que perpassa ora pelo profissional, ora pelo
pessoal.

Nesse sentido, ao pensar sobre minha trajetéria pessoal e profissional e
direcionar minha reflexdo aos momentos escolares, me vem a cabeca de forma
alegre, as lembrancas de quando eu era aluna, dos espacos escolares que
frequentei e de professores que marcaram minha vida pessoal.

Estudei o periodo da Educacdo Infantii em escola particular e as etapas
seguintes em escola publica. A escola era bem perto de casa, iamos andando (eu e
meus irmaos) e todos da casa estudavam no mesmo horario. Minha avo, analfabeta,
dona de casa e que lavava roupas para sustentar a casa, sempre enfatizou a
importancia do estudo, dizendo que tinhamos que ir em busca de nossos sonhos e
conquistar nossas proprias coisas. Assim, todos 0s nossos direcionamentos em casa
sempre foram de ir & escola, estudar e buscar uma profisséo.

Em meu convivio familiar, a escola sempre foi assunto de discussdo e
conversa. Minha tia e meu padrinho, professores, em todos os momentos e almogos
de familia, falavam sobre suas vivéncias, as dificuldades, as conquistas e sobre os
projetos que estavam desenvolvendo na escola que trabalhavam. Ambos,
professores atuantes de escolas publicas, com histdrias que estavam voltadas ao
mudar a realidade de seus alunos, enfatizando que esse mudar de realidade, seria
possivel, principalmente, se tivessem acesso a educacédo. Eu, interessada sobre o
assunto, ao falar que também seria professora, era questionada com frases do tipo:
“‘professor € tdo desvalorizado!”, “vocé é inteligente, va estudar para uma profissao
qgue lhe proporcione melhores condi¢des financeiras, saia de escola!”. No entanto,
agueles relatos me encantavam. O chéo da escola era meu lugar preferido.

Meu primeiro contato com o publico-alvo da Educacdo Especial, foi ainda no

Ensino Fundamental, enquanto era estudante. Um aluno com deficiéncia fisica®, que

3 De acordo com a legislagdo vigente, deficiéncia fisica € alteracdo completa ou parcial de um ou
mais segmentos do corpo humano, que acarrete o comprometimento da funcéo fisica. (BRASIL,
2022, p.01) No caso em especifico desse aluno, diagnosticado com paralisia cerebral (CID 10-G80.0),
seus membros superiores e inferiores se fazem presentes, porém, apresentam deformagfes que
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aqui denominarei Jodo. Ele andava com a ajuda de um andador e tinha dificuldades
motoras. Sua irm&, minha amiga e que estudava na mesma turma que eu, 0 ajudava
nos momentos de entrada e saida e na hora do lanche. Jodo era mais velho que ela
e ambos estudavam em salas diferentes. Era uma pessoa calada, retraida e
discreta. Ndo conversava com ninguém e ficava a maior parte do tempo, sozinho.

Todos o olhavam, mas poucos o viam, como diz o poema de Elias José,

Olhar é mais que ver

Pra ver basta ter viséo.

Pra olhar é preciso paciéncia,
atencao, capacidade de ir fundo.
Quem s6 vé e nao olha,

E néo I1é o mundo,

Fica vazio.

N&o tem o que dizer, 0 que expressar,

escrever, desenhar, cantar ou contar (JOSE, 2009, s/n).

Eu pelo contrario, sempre tive curiosidade, ficava inquieta, queria saber se ele
falava, porque precisava de apoio daquele objeto, como havia ficado assim e por
gual motivo era tdo calado. Passei a me aproximar dele e percebi que suas
limitages ndo o impediam de aprender. Jodo n&o gostava muito de conversar, das
poucas palavras que trocamos ele apenas respondia minhas perguntas, mas nao
prolongava as conversas.

No Ensino Médio por conta de uma reprovacdo que Jodo teve, passamos a
estudar na mesma turma/série. Viramos grandes amigos, eu o ajudava no que
podia. Escrevia no caderno dele quando os textos* eram no quadro (cépia), o
ajudava com as atividades, chamava atencdo quando ele dizia que ndo conseguia
ou ndo sabia como fazer.

Assim, buscava manté-lo sempre motivado e encorajado a aprender e mesmo
ajudando quando ele precisava, cobrava de Jo&o, que fizesse as coisas com

autonomia. Nos momentos de entrada e saida buscava ajuda-lo. Nesse periodo, ele

reduzem sua mobilidade e dificultam sua locomocéo e coordenacdo motora, sendo necessario o
apoio de andador.

4 Copias de texto era uma atividade frequente em todo meu periodo de escolarizagéo, vista pelo autor
Libdneo (1994) como uma pratica comum no ensino tradicional, sendo este, focalizado na
“transmissdo de matéria aos alunos, realizagdo de exercicios repetitivos, memorizacdo de definicbes
e férmulas, etc.” (p. 83).
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ja ndo fazia mais uso de andador, conseguia se locomover por todos os espac¢os da
escola, mas as vezes, se desequilibrava e caia por tropecar em suas proprias
pernas.

No ano seguinte, no primeiro dia de aula, ao procurar em qual sala estudaria, vi
gue seu nome estava na mesma turma que a minha. Fiquei feliz e muito nervosa, ao
identificar que nossa sala de aula estava no corredor do segundo piso,
impossibilitando Jodo de acessar, pois ele ndo conseguia subir escadas e a escola
nao tinha elevador.

Nao pensei duas vezes, fui até a direcdo da escola e bastante irritada,
guestionei 0 motivo de ndo terem se atentado a necessidade de Jodo, preocupada
em que quando ele chegasse a escola, se sentisse constrangido ao perceber que
ndo conseguiria de maneira autbnoma, chegar até sua sala de aula.

A escola entdo, optou por mudar a turma para a primeira sala de aula da
escola, facilitando assim, o acesso dele e justificaram que ndo conheciam o aluno e
gue a sala foi escolhida de acordo com a numeragédo das turmas. Isso me deixou
extremamente chateada, pois percebi a invisibilidade e a falta de sensibilizacdo e
respeito por uma pessoa com deficiéncia, ja aluno da escola, e que nao teve seu
direito de acesso respeitado como deveria.

Essa foi a primeira vez que busquei informacdes sobre direitos das pessoas
com deficiéncia e a partir desse momento, passei a questionar varias coisas na
escola, que ao meu ver, estavam em desacordo com a legislacdo vigente.
Questionei a acessibilidade dos espacos como a biblioteca e a sala de informatica
(que ficavam no piso superior), questionei a falta de compromisso e empatia de
alguns professores que ndo adaptavam as atividades que necessitavam de grandes
esforcos motores (escrita no caderno, exercicios extensos, cépias do quadro,
atividades do livro com listas extensas de atividades, entre outros) e passei a
perceber a escola com outros olhos e ver além como diz o Elias José no poema
“Olhar”.

Durante todo o meu percurso escolar, desde a Educacao Infantil, sempre
direcionei meu olhar as diferencas. A curiosidade em conhecer sobre o outro e em
conviver junto, aprendendo juntos, fez parte da minha vida escolar. Alguns
professores marcaram essa minha visdo ao propor reflexdes sobre respeito e
empatia. Sobre mostrar que cada pessoa € Unica e em enfatizar que na sala de aula,

todos podem aprender.
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Durante o Ensino Médio, estudava pela manhd e durante a noite, ajudava
minha vé vendendo cachorro quente frente a nossa casa. No terceiro ano do ensino
médio, tive minha primeira oportunidade de trabalho. Um estagio remunerado,
oferecido pelo governo do estado, aos estudantes do ultimo ano do Ensino Médio.

O estagio ocorria no contraturno, trabalhdvamos por quatro horas em 6rgaos
publicos com a funcdo de estagiario e éramos remunerados com uma bolsa-salario.
Consegui trabalho em uma escola técnica de saude - ETSUS. Nesse espaco de
atuacdo, minha funcdo era xerocar e entregar as apostilas dos cursos de saude
bucal que eram ofertadas na instituicdo e fazer o controle de frequéncia dos alunos
em formacéo.

Essa experiéncia me proporcionou conhecer um pouco do servico publico. Foi
entdo que passei a entender a diferenca entre concurso e vestibular e passei a
pensar com mais foco em qual profissdo eu pretendia seguir. A principio, minha
intencdo era ser professora de fisica, devido a influéncia do meu professor, que ao
saber do meu interesse pela docéncia, sinalizou a minha habilidade l6gica e em
calculos e o quanto eu conseguia compreender os conteddos por ele ensinado,
enfatizando minha facilidade na assimilacdo dos conteddos desse componente
curricular.

Para Gabriel (2011, p. 49), aqueles gue fizeram parte de nossa historia de vida
e que “desempenharam um papel importante em nossa formacéo, sdo denominados
como grupos-referéncia. Esses grupos estruturam nossa forma de ser, de pensar e
de agir e séo referéncias em nossas vidas”. Assim, esse professor, como outros que
mencionarei ao longo da minha narrativa, tornaram-se significativos em meu
processo de formacao pessoal e profissional com suas praticas e saberes docentes
gue marcaram e forjaram minha trajetoria formativa.

Os saberes que o professor possui estdo relacionados a nossa experiéncia
enquanto alunos, assim como afirmou meu professor de fisica e nos mostram os

autores Santos e Rodrigues (2010, p.23) em seu estudo:

Os saberes que o professor possui sdo construidos muito antes de se
assumir as atividades de ensino, ou seja, 0 que se pode perceber é que o
professor inicia a construcdo de sua identidade profissional a partir das
experiéncias que teve como aluno. Isso faz com que reelabore suas
experiéncias transformando-as em saberes que serdo mobilizados no
decorrer de sua pratica.

De fato, o espaco escolar que vivenciei durante o percurso escolar e as

influéncias dos professores que marcaram minha trajetéria formativa, foram
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significativas na escolha da minha profissdo. No entanto, o ensino médio néo tinha a
mesma interacdo que o ensino fundamental. Os professores estavam o tempo todo
ocupados e sem tempo para conversar, alguns ndo conheciam nem os alunos pelo
nome, apenas pelo numero da chamada. Meus colegas de sala que apresentavam
dificuldades, quase nao tinham espaco para tirarem suas ddvidas e muitas vezes, 0s
professores até tentavam ajudar, mas as demandas e a dinamica do trabalho os
deixavam sobrecarregados e o0s alunos acabavam, na maioria das vezes,
desassistidos.

Por isso, decidi que seria professora de criangas pequenas®, pois queria poder
ensinar as criancas a terem gosto pelos estudos, pelos materiais e pela escola.
Minha inspiracdo foi a professora de Arte, que era muito carinhosa e atenciosa
comigo, mostrava o caminho dos estudos. Suas aulas eram dinamicas e divertidas e
mesmo com a indisciplina presente na minha turma, ela ministrava aulas com
empenho e compromisso, atenta as necessidades individuais de cada crianca e com
o olhar direcionado ao cuidado e ao ensino.

Assim, ao findar o Ensino Médio, fiz o vestibular e fui aprovada para cursar
Pedagogia, na Universidade Federal de Roraima (UFRR). Iniciei 0 curso e passei a
estudar para ser professora. Queria retornar ao chdo da escola, dessa vez como
docente.

N&o tive oportunidade de fazer cursinho, estudava em casa e estava em busca
de um emprego. Liguei para minha professora de Arte, muito feliz, contando a
novidade e ela lamentou brincando, vocé quer mesmo ser “sofressora™? A vida do
professor é tdo desvalorizada. Mas fico feliz por sua conquista’. Em casa todos
ficaram felizes com minha aprovacéo.

Vendia cosméticos e roupas de revistas desde os meus quinze anos de idade.
Com o dinheiro, comprava minhas coisinhas e ajudava minha avé em casa. Meu
primeiro emprego formal foi de operadora de caixa, em um mercadinho. O Gnico que
consegui arrumar em apenas um turno de trabalho. Trabalhava de domingo a
domingo das 07h as 13h, inclusive nos feriados. Durante a tarde estudava e a noite
ia para a universidade, cursar as disciplinas do curso de Pedagogia. Por morar bem

perto da universidade, ia a pé. Como a aula encerrava as 22h eu voltava para casa

5 Entende-se por criancas pequenas, nesse contexto, alunos matriculados na Educacgdo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental. O professor que trabalha com esse publico, necessita, portanto,
ter formacéo inicial em Pedagogia, curso superior que habilita, dentre outras possibilidades de
atuacdo, a docéncia para essa faixa etaria.
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sempre morrendo de medo, pois as ruas escuras € 0 pouco movimento me
deixavam assustadas, mas isso nunca me desmotivou.

Iniciar meu curso superior foi maravilhoso, conheci colegas com histérias de
vida surpreendentes, professores dedicados e tive o apoio da minha familia. Nesse
momento, também tive meu primeiro contato com a escrita narrativa. A disciplina de
Histéria da Educacdo, ministrada pela professora Gilvete de Lima Gabriel, nos
oportunizou, além da reflexdo critica e do acesso aos textos tedricos, o exercicio da
escrita de si, como forma de reconhecimento do seu lugar e da sua historia.

Percebi a universidade como um espaco formativo que possibilitaria a mim,
alcar voos que nao seriam possiveis sem as constantes reflexdes acerca da
realidade que me encontrava e das possibilidades, por meio do acesso a informacéao
e formacdo, de mudanca da realidade vivida. Estudava com muita dedicagao e
atencdo. Meu trabalho me deixava muito cansada, mas eu precisava dele para
custear minhas despesas pessoais e poder ter melhor qualidade de vida. Entéo, por
falta de opcé&o e por necessidade, precisei estudar e trabalhar durante toda a
graduacéo.

Ainda durante a graduacado, tive a oportunidade de participar de cursos,
palestras e disciplinas que me deram uma visdo mais completa do mundo
académico e da realidade docente e discente. No ano de 2014, além dos estagios
obrigatérios, iniciei o estagio remunerado® em uma escola da rede privada. Essa foi
minha terceira oportunidade de emprego e a primeira na minha area de atuacao.
Ocorreu em parceria com a UFRR e o Instituto Euvaldo Lodi — IEL e teve como
objetivo principal, oportunizar experiéncias na area educacional para estudantes da
graduacdo e assim, contribuir com a pratica docente em minha formacao.

Para Josso (2004, p. 48) “[...] vivemos uma infinidade de vivéncias; estas
vivéncias atingem o status de experiéncias a partir do momento que fazemos um
certo trabalho reflexivo sobre o que se passou e sobre o que foi observado,
percebido e sentido”. Sendo assim, as vivéncias proporcionaram a mim, atualmente,

experiéncias de trabalho, visto que a cada dia, refletia sobre minha atuacéo e sobre

6 Estagio realizado em escolas da rede privada de ensino que selecionava estudantes de graduacdo
em Pedagogia para exercer a funcdo de professora auxiliar, focalizados no acompanhamento de
criancas publico-alvo da Educacdo Especial. O estagio tinha duragdo de até dois anos e 0s
estudantes recebiam uma bolsa remunerada para custear despesas de alimentag&o e locomocgéo. A
carga horaria de estagio era de 4h diarias e 20h semanais.
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tudo que eu aprendi, os desafios, as conquistas e as inquietacdes, como descreverei
a sequir.

Comecei na escola como professora auxiliar’, em uma turma de Educacéo
Infantil. Nessa sala, fiquei responsavel em acompanhar uma crianca com TEA.
Apenas tinha ouvido falar na universidade, na disciplina de Educacédo Especial,
momento em que nos foi oportunizado acesso a textos teoricos e discussdes acerca
da tematica. Conviver com uma crianca com esse diagndstico ainda ndo havia sido
possivel. A diretora me contratou dizendo que o desafio seria grande, pois henhuma
das professoras auxiliares anteriores havia se identificado e mostrado disposicéo
para acompanhar esse aluno, que fugia da sala o tempo todo, gritava e nao falava.

A escola era confessional, o publico atendido era de classe média e alta. As
salas eram numerosas e a escola nos cobrava acima de tudo, o extremo cuidado.
Aos poucos fui me adaptando ao novo espago e a rotina da escola. A crianga néo
me rejeitou e eu fui conseguindo aproximacéo e espaco para lidar com ela. Entéo,
percebi que se eu quisesse continuar ali, naquele novo trabalho, teria que estudar e
buscar uma maneira de estabelecer uma relagdo de aprendizado com a crianca.

Nessa época, conciliei por alguns meses o estagio, 0 emprego no mercado e o
curso de Pedagogia. Enquanto ndo atendia clientes, lia as apostilas das aulas e via
videos sobre TEA. Fiquei sobrecarregada!

Resolvi pedir conselhos da professora da universidade que ministrava a
disciplina de Educacdo Especial, contei sobre a crianca, as dificuldades que ela
apresentava e pedi ajuda. Ela, respondeu que ensinar € um aprendizado diario e
gue as respostas eu encontraria principalmente ao me permitir conhecer a crianga e
nao o diagnostico. Essa sinalizacdo foi libertadora. Além disso, a professora também
se prontificou em buscar textos tedricos que pudessem auxiliar na minha pratica e
me aconselhou a escolher o que era prioridade naquele momento, devido ao fato de
estar sobrecarregada em mais de um emprego. Assim, ao perceber que as
oportunidades de atuacdo na minha area de estudos estavam surgindo, optei por
pedir demissdo do mercado e iniciar com mais dedicacdo e tempo, no meu trilhar

docente.

7 Entende-se por professora auxiliar, nessa realidade, o estudante de Pedagogia em formacéo, que
realiza estagio remunerado em escolas de rede privada de ensino, contratados por empresas que
ofertam bolsas remuneradas aos interessados. Sem vinculo empregaticio, com carga horaria de vinte
horas semanais e sob acompanhamento de um supervisor pedagdégico da instituicdo contratante.
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A partir desse momento, realizei 0os estagios obrigatérios da graduacdo pela
manha, trabalhava como professora auxiliar dessa crianca pela tarde e de 14, a noite,
ia direto para a universidade, para as aulas do curso de Pedagogia.

Com o passar dos meses, fui percebendo que apenas cuidar e manter aquela
criangca segura ndo era o suficiente. Eu sentia e sabia que deveria fazer mais.
Comecei a me questionar e a questionar tudo a minha volta. A rotina da sala, o
distanciamento da professora desse aluno, a falta de direcionamento das atividades
para ele e a ociosidade que ele ficava nas tardes. Era uma crian¢a assidua, sua
familia presente, porém nédo estava tendo acesso ao conteddo. Precisava fazer algo
especifico por ela, o qual ainda apresentava dificuldade em sentar na cadeira junto
as demais criancas.

Desta forma, passei a descobrir por meio de pesquisa, durante a prética,
estratégias que fossem possiveis de proporcionar aprendizado para o aluno.
Consegui com muito esforco e dedicacédo fazé-lo sentar junto com os colegas (ele
adorava deitar no chao); participar das atividades propostas, dar inicio as
habilidades previstas a série que ele estava estudando e inseri-lo em grande parte
dos momentos e rotina da escola. Aos poucos fui desenvolvendo saberes que me
ajudaram na pratica diaria. Nesse periodo, participei de momentos formativos e
informativos ofertados pela escola, pela familia desse aluno e tive a oportunidade de
trabalhar de forma colaborativa com os demais profissionais que atendiam meu
aluno nos espacos clinicos de terapia e fonoaudiologia.

Para Tardif, (2014) é por meio do trabalho que o professor também adquire

saberes, pois:

o saber do professor traz em si mesmo, marcas de seu trabalho, que ele
ndo é somente utilizado como um meio no trabalho. Trata-se, portanto, de
um trabalho multidimensional que incorpora elementos relativos a
identidade pessoal e profissional do professor, a sua situacéo
socioprofissional, ao seu trabalho diario na escola e na sala de aula.
(TARDIF, 2014, p.17)

Os saberes que fui desenvolvendo com a pratica contribuiram tanto na minha
formacdo como professora quanto no desenvolvimento do meu aluno.
Estabelecemos uma conexdo maravilhosa. Todavia, € importante ressaltar, que eu
nao trabalhava somente com ele, a dindmica de trabalho era além disso. Envolvia, a
organizagdo das atividades nos 32 cadernos da sala, a ajuda as criangas na
realizacdo das atividades propostas, servia o lanche, fazia a higiene da sala apos o

recreio e outras demandas de atuacdo no espaco da Educacdo Infantil. Eu ia para
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escola todos os dias com muita energia, havia encontrado um trabalho que me
alegrava, motivava e que me deixava completa. A energia das criancas, 0S SOrrisos,
os abracos e os momentos, me davam cada dia mais certeza que eu estava na
profisséo certa.

Na turma tinham mais duas criancas publico-alvo da Educacdo Especial, uma
com deficiéncia fisica e intelectual e outra com altas habilidades. Por isso, foi
necessario a contratacdo de outra professora auxiliar, para que o trabalho pudesse
ser melhor desenvolvido. Ficamos em trés. Uma professora titular e duas
professoras auxiliares. Eramos muito unidas e as coisas caminhavam, mesmo nao
sendo minha atribuicdo, ajudava na elaboracdo das atividades, trazia propostas de
adaptacao aos alunos com dificuldade, pesquisava livros e jogos e ajudava como
podia para que o0s processos de ensino aprendizagem fossem concretizados.

Permaneci na escola mesmo apos o fim do tempo de estagio, que ocorreu em
2016, quando fui contratada como professora auxiliar (contrato CLT e ndo mais
bolsa remunerada) e em 2017, apds a formacgéo superior concluida, assumi a fungéo
de professora da sala de aula regular.

Foi nesse periodo que o interesse em estudar e atuar na Educacéao Especial
surgiu, especificamente relacionado ao ensino das criangcas com Transtorno do
Espectro Autista. Realizei o trabalho de conclusdo do curso sobre a minha
experiéncia profissional, intitulado “Caminhos para o processo de alfabetizacdo de
uma crianga com Transtorno do Espectro Autista: vivéncia e experiéncia na rede
privada de ensino”. Um trabalho que mostrou a importancia do ensino colaborativo,
da familia e da formacgédo continuada de todos os envolvidos no processo de
escolarizagdo de uma criangca. A construcdo desse trabalho proporcionou
aprendizados, experiéncias e estudos cheios de contribuicbes para minha identidade
profissional para a construcdo de saberes docentes e acredito que, contribuiram
também para auxiliar outros professores que lidam diariamente com tais desafios e
que buscam informacfes sobre a tematica.

Dentro desse cenario de atuacdo e corroborando com o pensamento de
Larrosa (2002, p. 21) que ao abordar sobre experiéncia, enfatiza esta como “o que
nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca” que me senti tocada e percebi a
necessidade de formacdo continuada para contribuir na minha pratica e no meu

percurso de formacéo e atuacao.
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Em 2017 fui aprovada em um processo seletivo e comecei a exercer a funcao
de assistente de sala (professora auxiliar) na escola de Educacédo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, no SESC. Trabalhei em turmas de 1° Ano do Ensino
Fundamental e em uma turma do Maternal. Nessa instituicéo, tive oportunidade de
ensinar uma crianga com TEA em sua primeira vivéncia escolar, ainda no maternal.
Dessa vez, mais consciente do que podia ser feito, consegui em pouco tempo,
desenvolver habilidades importantissimas para o desenvolvimento desta crianca. As
vivéncias anteriores e 0s saberes construidos me permitiram maior seguranca para a
atuacao, mesmo lidando com outra crianga e outra realidade.

Assim, nessa nova oportunidade de atuacao, optei por registrar todos os dias o
gue acontecia na sala de aula, como a crian¢ca chegava, 0 que era proposto, quais
0S avancgos, que ela havia desenvolvido, minhas inquietagcdes, o que dava certo e o
gue ainda nao dava.

Ao final do ano, estava com um portfélio cheio de informacdes e registros do
meu trabalho, dos saberes docentes construidos, com reflexdes, sugestbes e relatos
do que foi possivel alcancar com a crianca naquele ano letivo. Na época, estava
cursando de forma presencial, uma especializacdo na area da educacao especial
em perspectiva inclusiva, ofertado pela Universidade Federal de Roraima. Optei por
registrar o meu trabalho, para que fossem feitas reflexdes com o que estava sendo
vivenciado no meu espacgo de atuacdo e discutido nas aulas, fazendo um paralelo
reflexivo entre a teoria e a pratica.

Diante das demandas no curso de especializacdo e da seguranca que senti na
nova escola da rede privada, decidi que iria trabalhar apenas um horario e na fungéo
de assistente de sala, deixando assim de ser professora regente na escola particular
do turno matutino. Fechei o ciclo de trabalho com muito empenho, dedicacdo e ao
finalizar o ano letivo, no periodo das férias, solicitei o desligamento dela, com a
gratidao por ser meu primeiro espaco de atuagdo, mas com a consciéncia de que eu
precisaria algcar novos voos. Sentia a necessidade de ser mais valorizada, de ser
percebida, de ter meu trabalho reconhecido de ir em busca de novos desafios e o
principal, de ter tempo para estudar. Tomei uma das decisdes mais dificeis da
minha vidal

Essa deciséo se deu por conta de as demandas da funcao de assistente serem

menos burocréaticas e o trabalho, por ser na area que eu gosto (alunos com TEA),



30

me trazerem motivacdo para além de trabalhar, continuar estudando. Permaneci
durante os anos de 2017 e 2018.

Diante dessas abdicagdes e escolhas que tive que fazer, com as tardes livres,
no ano de 2019, finalizei o curso de Especializacdo em Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, ofertado pela Universidade Federal de Roraima.
Neste periodo, pude ampliar os conhecimentos e trocar experiéncias profissionais e
académicas, pois, 0 curso me proporcionou dialogo e troca com profissionais das
mais diversas areas de atuacdo (Direito, Educacdo Fisica, Psicologia, outras
licenciaturas, etc.), todos com olhares voltados a educacdo em uma perspectiva
inclusiva.

Durante o periodo da especializacdo, a atividade que mais marcou meu
percurso, foi a criagdo de um livro de literatura infantil chamado “Brinca comigo?”,
gue convida os leitores a entenderem melhor comportamentos presentes, na maioria
das vezes, em criancas com TEA. Livro este, feito por mim, em parceria com dois
colegas do curso e orientado pela professora Cinara Rechico. O livro foi utilizado no
dia do Orgulho Autista, e eu pude fazer momentos de contacao de histéria em uma
escola da rede privada de Boa Vista, ver os olhos atentos das criancas, foi uma
experiéncia inesquecivel.

No mesmo ano, fui aprovada no concurso publico municipal para professor e
passei a exercer a funcédo de professora regular. Solicitei desligamento da empresa
e fiquei trabalhando apenas um horéario, como professora de sala regular, carga
horéria de vinte e cinco horas semanais, em uma turma de alfabetizacdo (1° Ano do
Ensino Fundamental).

Me distanciei do publico com TEA, mas prossegui com os estudos e reflexdes
acerca da tematica. Nesse periodo, comecei a estudar para cursar o Mestrado em
Educacao, e ao ser aprovada, passei a conciliar o trabalho e os estudos.

Ao adentrar os espacos publicos de ensino municipais como professora da
rede regular, com o meu olhar ainda direcionado aos alunos publico-alvo da
Educacao Especial, passei a entender com mais clareza a importancia do professor
do Atendimento Educacional Especializado — AEE, dentro de uma escola. A troca de
saberes, a pratica colaborativa e a parceria entre os professores do AEE e da sala
regular, contribuem de forma significativa no ensino de todas as criancgas.

Dessa forma, passei a entender as atribuicbes, suas demandas e a

importancia do seu trabalho tanto para a crianca quanto para o professor da sala
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regular, que busca apoio e direcionamento com esse profissional, ao sentir
necessidade.

Assim, fazendo uma analogia ao quebra-cabeca, percebi o professor do AEE
como uma peca fundamental na inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial e comecei a buscar como é o trabalho desse professor dentro
das escolas municipais.

Nao obstante, tentando olhar para melhor entender o trabalho desse
profissional, optei por desenvolver essa pesquisa a partir de sua propria voz. Ao
iniciar as orientacdes, fui desafiada a olhar essa tematica pelo viés da narrativa
autobiografica.

Nesses dois anos de Mestrado, compartilhando saberes entre os colegas com
as mais diversas areas de pesquisa e estudos, com a participacdo no grupo de
pesquisa intitulado Grupo de Pesquisas educacionais, autobiogréficas,
interdisciplinares e interculturais de Roraima — GEPAIIRR que tem como proposta as
constantes reflexdes acerca da minha tematica de estudos, ampliei de forma
reflexiva, meus saberes, compreendendo de maneira mais aprofundada o papel do
professor dentro do espaco escolar.

Nesse periodo, devido a necessidade do distanciamento social, ocasionada
pela pandemia do Covid-19, toda formagéao foi realizada de forma virtual por meio de
aplicativos de interacdo sincrona e de forma assincrona pelos canais oficiais da
Universidade. Um periodo de muita rentncia, muito medo, cuidado consigo e com 0
outro e na tentativa de conciliar a vida profissional com a académica e pessoal,
durante todo esse periodo, que aos poucos foi retomando ao seu novo normal.

Assim como nas aulas em que ministrei enquanto professora, passei também
por constantes reflexdes acerca do papel do professor, da escola e do ambiente
fisico de troca. Corroboro com o pensamento de Novoa (2022, p. 19), ao enfatizar
que “ninguém se educa sozinho, nem mesmo com o admirdvel mundo da
inteligéncia artificial que bate as nossas portas. Precisamos de outros humanos, dos
nossos professores e dos nossos colegas”. E esse, vem sendo de fato, o maior
desafio de se construir conhecimento, visto que, as relagcdes ndao puderam ser
estabelecidas com a mesma intensidade que teria, se a pandemia nao tivesse
durado todo esse tempo e 0s encontros formativos pudessem ter sido presenciais.

Ensinar e aprender em contexto de isolamento social foi e tem sido desafiador.
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No meio do percurso do Mestrado, enquanto estive em busca das autorizacfes
legais para realizacdo da pesquisa, tive a oportunidade de ser convidada para
trabalhar em uma Sala de Recursos Multifuncional — SRM da rede municipal, assim,
mudei de funcdo e comecei a atuar no espaco do AEE em uma escola que atende
criancas da Educacéo Infantil e 1° Ano do Ensino Fundamental.

Essa nova vivéncia me levou ao lugar que eu mais admiro de uma escola. Me
trouxe maior motivacdo para estudar e realizar minha pesquisa e ampliou minha
visdo acerca do trabalho do professor. Atualmente, encontro-me realizando ainda,
constantes reflexdes acerca do professor do AEE, a partir de entdo, com uma viséo
direcionada ao outro e a mim mesma, Vvisto que, ao ouvir professores desse espaco
de atuacao, reflito também sobre minhas préprias vivéncias.

ApOs esse trilhar sobre meu percurso formativo, pessoal e profissional, o
capitulo seguinte traz, como terceira peca do quebra-cabeca, a abordagem histérica
e 0S pressupostos tedricos que fundamentam esse estudo. Sendo assim,
abordaremos® aspectos relacionados a Educacédo Especial, a Educacéo Inclusiva, o
Atendimento Educacional Especializado, O Transtorno do Espectro do Autismo e um
recorte da Educacdo Especial nas escolas municipais de Boa Vista/RR. Neste
mesmo capitulo, trataremos do profissional que atua no AEE, sua formacao e suas

atribuicoes e o0 que apresenta a legislagéo vigente.

8 Sairemos do uso da primeira pessoa, visto que ndo se tratara de escrita pessoal.
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2. BREVE OLHAR SOBRE A ABORDAGEM HISTORICA DA EDUCACAO
ESPECIAL NO BRASIL

“Pecas diferentes ndo  precisam  ser
modificadas para serem encaixadas em um
guebra-cabecas, elas cabem, elas tém seu
lugar.”

Aline Fernandes Costa

Neste capitulo, buscamos enfatizar a peca principal do quebra-cabecas que
trata sobre a educacdo escolar de alunos com TEA. A inclusdo escolar. Sendo
assim, faz-se necessario compreender o percurso da Educacgdo Especial até que se
chegue a Educacdo Especial em perspectiva inclusiva. Traremos, portanto, de
guestdes relacionadas a Educacao Especial, a Educacao Inclusiva, ao Atendimento
Educacional Especializado, ao Transtorno do Espectro do Autismo e um recorte da

Educacao Especial nas escolas municipais de Boa Vista/RR.

2.1 EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA - BREVE
CONTEXTUALIZACAO

A Educagéo Especial, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
— Lei n® 9394/96, é entendida atualmente como uma modalidade de educacéo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, e é organizada para
atender os alunos publico-alvo da Educacéo Especial. (BRASIL,1996).

Dessa maneira, podemos entender a educacéo especial como um tipo de

educacdo que se ocupa de atender os casos de ensino-aprendizagem que a
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educacédo regular ndo consegue alcancar. Contudo, enfatizamos que por meio da
educacédo inclusiva, o ensino regular caminha, a passos lentos, para atender a
todos.

A Educacédo Inclusiva, por sua vez, abrange aspectos além da deficiéncia ou
necessidade especial; engloba todos os tipos de diferenca, seja ela, cor, raca, etnia,
sexo, condicdo econdbmica (BRASIL, 2008) e estad pautada no direito a educacéao
para todos.

Levando em consideracdo os varios momentos historicos pelos quais a
Educacdo Especial passou e vem passando, de acordo com as mudancas na
legislacdo, nos termos utilizados e na concepcéo da deficiéncia de acordo com a
visdo social, tivemos tempos de exclusédo/segregacdo (quando as criancas com
deficiéncia tinham seu direito a matricula negado), integracdo (quando eles
passaram a frequentar as escolas, no entanto em classes separadas) e atualmente,
a inclusao, que partiu da otica integracionista, buscando contemplar um ensino sem
distingbes de acesso relacionadas a deficiéncia. (MENDES, 2010).

Para Neto et al (2018), a educacéo inclusiva é resultado de uma longa trajetoria

histérica na qual a educacéo vem passando, é, portanto:

a transformacdo para uma sociedade inclusiva, um processo em que se
amplia a participagdo de todos os alunos nos estabelecimentos de ensino
regular. Trata-se de uma reestruturacdo da cultura, da pratica e das politicas
vivenciadas na escola, de modo que estas respondam a diversidade dos
alunos. E uma abordagem humanistica, democratica, que percebe o sujeito e
suas singularidades, tendo como objetivos o crescimento, a satisfacdo
pessoal e a insercdo social de todos. (NETO, et al, 2018, p. 86)

Esta, que tem como intuito, eliminar as formas de exclusdo e fazer com que
todas as pessoas tenham os mesmos direitos e garantias dentro do ambiente
escolar, ja veio sendo citada desde a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo

205, quando afirma que:

a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1988, s/p).

Para Mantoan (2007, p. 45), “a inclusdo € um desafio que, ao ser devidamente
enfrentado pela escola comum, provoca a melhoria da qualidade da educacao
basica e superior’, pois a escola para atender a diversidade que nela existe,

“necessita aprimorar constantemente suas praticas, a fim de atender as diferengas”
(p.45).
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Nessa perspectiva, além da constituicdo de 1988, outros documentos deram
bases legais de garantia a esses direitos, como a Politica de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), e o Programa de Implantacéo
das Salas de Recursos Multifuncionais, de 2007.

Esses sao os principais documentos que norteiam a Educacéo Especial, pois, a
partir deles, passaram a se estruturar, as Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs),
oferecendo o AEE que, de acordo com esses documentos, serve para proporcionar
aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial uma complementagdo e/ou
suplementacao ao ensino oferecido nas classes regulares.

O estudo de Oliveira e Cordeiro (2018) que tratam sobre a compreensao das
equipes diretivas escolares sobre o AEE, realizada com 22 participantes, mostrou

que

por mais que o documento oriente sobre como se deve ocorrer a inclusao
dos alunos da Educacédo Especial dentro do espaco escolar, na pratica, o
modo como acontece sua efetivacdo perpassa, ainda, pelos interesses
dominantes da sociedade, pela compreensdo dos gestores dos sistemas de
ensino, assim como pelo entendimento da equipe diretiva e dos
profissionais da educacdo como um todo, os quais tém a incumbéncia de
sua materializag@o no a&mbito escolar” (OLIVEIRA; CORDEIRO, 2018, p.19).

Assim, reflete-se sobre a necessidade de se compreender a real importancia
do AEE dentro da escola, ao modo que néo se restrinja o entendimento de que a
responsabilidade na escolarizacdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial
seja exclusiva do professor especialista e do trabalho desenvolvido dentro das Salas
de Recursos.

Sendo assim, o proximo topico trara uma discussdo sobre o AEE no espaco
escolar com vista ao trabalho colaborativo, enfatizando seu papel, organizacéo e as
atribuicbes do professor previstas nas legislacdes vigentes, a fim de direcionar a

discusséo ao ambito inclusivo e ndo segregacionista desse espaco dentro da escola.

2.2 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO ESPACO ESCOLAR

De acordo com as politicas atuais vigentes que regulamentam o AEE nas
escolas, este deve ser ofertado nas SRM, locais “[...] dotados de equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagoégicos”. (BRASIL, 2011, p.1). O AEE como

espaco de complementacao e/ou suplementacado do ensino dos alunos publico-alvo
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da Educacdo Especial, tem, no Decreto n® 7.611/2011, tracados o0s seguintes

objetivos:

| - Prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - Garantir a transversalidade das acdes da educacdo especial no ensino
regular;

lIl - Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagodgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV - Assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011, p.2)

Diante dessa perspectiva, o0 AEE encontra-se como um espaco de grande
importancia no ambiente escolar, colabora com a atuacao do professor das classes
regulares e nessa forma organizativa, entra no conceito de oferecer uma educacao
especial em perspectiva inclusiva, por ndo ser substitutivo do ensino comum.

De acordo com a Resolugdo n° 4, de outubro de 2009, sdo considerados

alunos publico-alvo do AEE:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il = Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de altera¢g6es no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagfes sociais, na comunicagdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacéo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as &areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2009, p. 1).

Dessa forma, os alunos considerados publico-alvo da Educacéo Especial, tém
acesso ao AEE, no qual sdo desenvolvidas atividades que colaboram com a
gualidade da inclusdo nos espacos e escolares. Pasian et al (2017) afirmam que o
planejamento do programa de expansao das SRM e as acdes criadas, sao feitas
com base nos cadastros do Censo Escolar/Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

O censo escolar de 2020, mostra que em Roraima, o numero de matriculas da
educacédo especial chegou a 3.588 em 2020, um aumento de 55% em relacdo a
2016. O maior numero de matriculas est4 nos anos iniciais do ensino fundamental,

gue concentra 39,2% das matriculas da educacéo especial.
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Outro dado importante, estd em relacdo ao aumento de matriculas de alunos
incluidos em classes comuns e que tém acesso ao Atendimento Educacional
Especializado que passou de 54,0% em 2016 para 56,4% em 2020, (BRASIL, 2021),

como se pode observar a partir da visualiza¢do do gréfico 1:

Grafico 1 - Percentual de matriculas de alunos de 4 a 17 anos de idade, publico-alvo

da Educacéo Especial que frequentam classes comuns.

56,2 % 56,0% 56,4 %

2016 2017 2018 2019 2020

B ncluido em classe comum com AEE [l Incluido em classe comum sem AEE [l Classe especial

Fonte: Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacéo Basica (BRASIL, 2021).

Percebe-se a grande o crescente no numero de matriculas de alunos atendidos
nas Salas de Recursos Multifuncionais, espaco que oferece o Atendimento
Educacional Especializado dentro das escolas de Roraima e a auséncia de espacos
com classes especiais destinados a esses alunos.

Ao observar nos dados do censo escolar de 2020, é possivel perceber, em
Roraima, as matriculas dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial no ambito
federal, estadual, municipal e na rede privada, podendo verificar assim, os dados de
maneira mais especifica e direcionada para esse estudo.

Em 2020, o numero de matriculas de alunos da educacéo especial foi de 3588.
Destes, 1568 foram efetuadas na rede municipal de Boa Vista/RR. Os dados
quantitativos podem ser percebidos no gréfico 2, que mostram os numeros por
dependéncia administrativa. (BRASIL, 2021).
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Gréfico 2 - Percentual de matriculas de alunos de 4 a 17 anos de idade, publico-alvo

da Educacéao Especial que frequentam classes comuns.

3.588

1.694 1.568

272

0 0 54 0 0 0
Total Federal Estadual Municipal Privada
B Classe Especial Classe Comum

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacgédo Bésica (BRASIL, 2021).

Para esboco desse estudo, serdo levados em consideracdo a atuacdo do
professor do Atendimento Educacional Especializado, relacionados aos alunos com
Transtorno Global do Desenvolvimento — TGD, especificamente o0s alunos
diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista, nomenclatura alterada, a partir

da atualizacdo do Manual Diagnostico de Doencas Mentais — DSM-V (APA, 2013).

2.3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Os alunos com TEA, considerados alunos publico-alvo da Educagdo Especial,
de acordo com a Lei n°® 12.764/2012 recebem suporte de forma complementar, no
AEE. De acordo com esse documento, sdo considerados alunos com TEA aqueles

que apresentam
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| - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacao
verbal e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagGes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il - Padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos (BRASIL, 2012, p.1).

A prevaléncia dos casos de pessoas com TEA, previstos no DSM-V,
apresentam dados dos Estados Unidos, mencionando que, no geral, podem
alcancar 1% da populacdo, sendo esta quatro vezes maior em meninos do que em
meninas (KLIN, 2006).

As pessoas com TEA apresentam particularidades que as diferenciam, sendo
que, dependendo da gravidade de comprometimento, podem dificultar ou impedir
seu bom desenvolvimento social. O DSM-V, afirma que o diagndstico de pessoa
com TEA apresenta niveis de gravidade. Trés niveis distintos, os quais
comprometem a comunicac¢ao social e evidenciam os comportamentos restritos e

repetitivos, sendo

O nivel 1 “exigindo apoio” afirma que as pessoas com esse diagndstico
sentem dificuldade para iniciar interacfes sociais e apresentam interesses
bem reduzidos em se comunicar.

O nivel 2 “exigindo apoio substancial” enfatiza que, mesmo na presenca
de apoio, a pessoa ird apresentar déficits graves nas habilidades de
comunicacdo social verbal e ndo verbal, prejuizos sociais aparentes e
limitagBes em dar inicios a interacdes sociais.

O nivel 3 “exigindo apoio muito substancial”’, as pessoas com TEA
apresentam graves déficits nas habilidades de comunicacdo social verbal e
ndo verbal, que causam prejuizos graves de funcionamento, limitacdes em
inicios a interagBes sociais e resposta minima a aberturas sociais que
partem dos outros. Apresentam um comportamento inflexivel, extrema
dificuldade em lidar com a mudanca e comportamentos restritos e
repetitivos que interferem no funcionamento de todas as esferas. (APA,
2013, p. 52)

Dessa forma, o aluno diagnosticado com TEA, pode apresentar diversas
necessidades e intensidades, podendo conseguir manter uma interacdo e
desenvolver sua fala social, ou, em casos mais graves, pouco desenvolver suas
habilidades sociais e ter muitos comportamentos que prejudicam seu
desenvolvimento social. Por se tratar de um espectro de condi¢bes, o padréo
comportamental e cognitivo das criancas com TEA pode variar de acordo com o

nivel de apoio que este pode vir a necessitar, o que impde ao professor, desafios
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especificos com o aluno e com as situacdes de intervencdo (Weizenmann, Pezzi &
Zanon, 2020).

O DSM-V, ao abordar sobre o diagnéstico das pessoas com TEA e sobre as
caracteristicas, déficits e padrdes de comportamento em relacdo a comunicacao
social e interacao classifica-os em “déficits na reciprocidade socioemocional; déficits
nos comportamentos comunicativos ndo verbais usados para interacdo social;
déficits para desenvolver, manter e compreender relacionamentos” (APA, 2013 p.
53).

Ainda de acordo com este manual diagndstico, nas pessoas com TEA, existem
também os padrdes de comportamento, que apresentam caracteristicas restritas e

repetitivas, perceptiveis em:

1. Movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipadas ou
repetitivas;

2. Insisténcia nas mesmas coisas, adeséo inflexivel a rotinas ou padrdes
ritualizados de comportamento verbal ou nédo verbal;

3. Interesses fixos e altamente restritos que sdo anormais em intensidade
ou foco;

4. Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse incomum
por aspectos sensoriais do ambiente. (APA, 2013, p.53)

Esses déficits podem ser percebidos em situagbes quando a pessoa precisa
utilizar a linguagem nao verbal para se comunicar e compreender expressdes
faciais, iniciar uma conversacdo, demonstrar e receber afeto, compreender
relacionamentos e ter dificuldade para ajustar seu comportamento a cada mudanca
de ambiente.

Sao percebidas também quando a pessoa apresenta fortes aderéncias as
rotinas previsiveis, justamente pela dificuldade em adequar-se a novas mudancas
nao esperadas. E casos em que percebemos a maneira particular de alinhar e
classificar objetos por cores e tamanhos, em brincadeiras que levam um longo
periodo de tempo. A indiferenca aparente a dor e a temperatura, as reacfes
contrarias a sons e texturas especificas, e a necessidade de cheirar ou tocar objetos
de forma excessiva, além do fascinio visual por luzes e objetos com movimentos
causam grandes estranhamentos e dificultam a realizacdo de atividades béasicas
(APA, 2013).

Um ponto de relevancia citado no manual diagnéstico é que os casos de

pessoas com TEA podem ser identificados ainda na primeira infancia, entre os 12 e
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24 meses de vida, com base em observacdes e relatos das pessoas que convivem
com essa crianca e em testes feitos por uma equipe multiprofissional que avaliam o
seu desenvolvimento.

Existem casos em que o TEA é diagnosticado apenas na vida adulta, pois a
pessoa conseguiu desenvolver mecanismos compensatorios que fizeram com que
essas caracteristicas passassem despercebidas, n&o impedindo o bom
desenvolvimento durante a primeira fase da vida (APA, 2013).

De acordo com o censo escolar de 2020, o numero de alunos com TEA
matriculados nas escolas teve um aumento significativo nos ultimos anos. O grafico
a seguir mostra o crescimento das matriculas na Educacdo Especial por tipo de
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo

no Brasil, no ano de 2020.

Grafico 3 - Numero de matriculas na Educacao Especial por tipo de deficiéncia,

transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo no Brasil.

Deficiéncia intelectual 870.483

Autismo 246.769

Deficiéncia Fisica 153.895

Deficiéncia Maltipla

86.528

Baixa Visdo 76.454

Deficiéncia Auditiva

39.442

Altas Habilidade/Superdotacdo 24.424

Surdez 23.139

Cegueira 7.216

Surdocegueira | 525

100.000 200.000 300.000 400.000 500.000 600.000 700.000 800.000 900.000 1.000.000

Fonte: Inep/ Censo Escolar (2020).

Em relagdo ao nimero de matriculas, as criangcas com autismo® estdo abaixo
apenas dos alunos que apresentam deficiéncia intelectual. (BRASIL,2020). De
acordo com Barbosa e Fumes (2016), em termos de escolarizagdo nos contextos

inclusivos, a presenca de alunos com esse diagndstico € recente, trazendo assim,

9 Aqui sera utilizada a nomenclatura autismo para referir-se aos alunos com TEA, visto que, essa € a
nomenclatura presente no documento do censo escolar.
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novos desafios a escola e aos professores que os recebem, mas em Roraima, a
realidade dos alunos com deficiéncia nas classes regulares € percebida desde antes
da efetivacéo da politica de educacao especial em perspectiva inclusiva.

Com isso, o profissional do AEE apresenta uma alta demanda de
particularidades, atender as especificidades de cada um deles, torna-se um desafio
diario, visto que a formacéo inicial e prevista para a atuacdo do AEE encontra-se
insuficiente, como afirmam Alves e Siems (2018).

Diante dessas informa¢Bes, a atuacdo especifica como modelo Unico e
permanente, pode colocar em duvidas a eficacia dessa inclusdao na realidade
enfrentada todos os dias na escola, pois a necessidade de formacgao continua pode
ser percebida como a principal maneira de se alcancar os objetivos propostos nessa

pratica, visto que, os alunos aprendem de maneira e/ou ritmos diferentes, por isso

as discussdes sobre possibilidades e desafios da atuacédo docente perante
uma educacao escolar que favoreca a aprendizagem e o desenvolvimento
dos alunos com deficiéncia, no &mbito da escola comum, precisam dar
visibilidade as interacdes com o outro e a construcdo de significados e
sentidos em torno das préticas pedagogicas. (PINTO; AMARAL, 2019, p. 4)

Sendo assim, uma das maneiras de conhecer os sentidos em torno das
praticas pedagodgicas desenvolvidas para os alunos com TEA na escola é
oportunizar discussbes em que o0s professores possam dialogar com a realidade
escolar e sua atuacdo, em um espaco de escuta e reflexdo sobre seu papel e sua
importancia no desenvolvimento de cada um dos seus alunos.

Para Cunha (2016, p.21), a educacéao de criangas com TEA necessita ser uma
“educacao realista, ndo conformada, ousada e possivel”’, as criangas aprendem em
situacdo de convivéncia com as diferencas e necessitam de professores que
consigam entender suas caracteristicas, no qual “o professor deve ter o controle
sobre os comportamentos do aluno” (p.23) trazendo-lhe seguranca do que se tratam
tais acdes e instrumentalizando assim suas praticas de ensino de forma que a
crianca tenha condi¢cdes de aprender. Dessa forma, o professor do AEE necessita
ter formacgéo que alcance conhecer as necessidades especificas desse alunado para
assim poder realizar as intervencdes pedagdgicas que oportunizardo 0 acesso ao
ensino. Nesse sentido, o topico a seguir trar4 de forma suscinta um pouco sobre o

professor do AEE, suas atribuicdes, formacdes e publico que atende.
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2.4 O PROFESSOR NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A Politica de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008),

guando tratando do professor de Educacgéo Especial que atua no AEE, afirma que

para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua
formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formagéo possibilita a
sua atuacéo no atendimento educacional especializado, aprofunda o carater
interativo e interdisciplinar da atuagéo nas salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nlcleos de acessibilidade das instituicdes de educacao
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a
oferta dos servigos e recursos de educacao especial. (BRASIL, 2008, p. 13).

Desse modo, informar a exigéncia de conhecimentos especificos nessa area

de atuacdo, deixa muito vago e imprecisa a formacdo necessaria para atuacao

nesses espacgos, sendo necessario assim, constantes formag¢des ao longo da

atuacao. Rossetto (2015, p 107) afirma que “0 mesmo professor pode trabalhar com

varias areas. E questionavel a viabilidade da execucdo de tarefas tdo diversas por

um mesmo profissional”, por isso, “cabe a organizacdo dos sistemas de ensino e a

realizagdo da formagao constante para o professor”.

Além disso, o professor do AEE tem diversas atribui¢cfes, estas, sdo previstas

na resolucédo n° 4 de 2 de outubro de 2009 em seu artigo 13, o qual institui as

diretrizes operacionais para o AEE na educacao basica. Dentre as atribuicdes desse

profissional estao

| — Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educagéo Especial;

Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade;

[l — Organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elabora¢édo de
estratégias e na disponibilizagao de recursos de acessibilidade;

VI — Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacéo;
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VIII — Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servi¢os, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos
nas atividades escolares. (BRASIL, 2009, p.3)

Para que o professor possa desenvolver todas as atribuicbes que sao previstas
em sua atividade docente, é necessario que a escola tenha em sua organizacao,
espacos de atuacdo conjunta, na qual os professores possam discutir, no ambito
educacional, os caminhos que seréo tracados para que os alunos atendidos no AEE
da escola sejam amparados em relagdo ao acesso e a participagdo com
aprendizagem. Essa atuagdo conjunta deve ocorrer durante o planejamento,
elaboracao de recursos e/ou adaptacdes que possam ser feitas para que as criangas
possam alcancar os objetivos propostos no plano de ensino.

Os autores Gonzaga e Borges (2018) ao tratarem sobre as adaptacdes
curriculares necessarias ao ensino de alunos com TEA, sinalizam que 0 acesso aos
espacos escolares ndo garante a permanéncia ou a aprendizagem do aluno, por
isso, enfatizam a necessidade de serem realizadas adaptacfes curriculares para
gue esses alunos tenham condi¢des, dentro de suas particularidades, de aprender.
O aluno necessitara de “[...] tempo, de espacos, de materiais, de contetdo
especifico.” (GONZAGA; BORGES, 2018, p. 165)

Quando se tratando das criancas com TEA, os autores Walter e Nunes (2013)
afirmam em seus estudos, que para a inclusdo ocorrer de forma eficiente, é preciso
gue sejam oportunizadas formacdes e capacitagdes aos profissionais envolvidos,
essas formacbes precisam ter relacdo com a prética, as necessidades da escola,
dos alunos e dos professores.

Cunha (2016) enfatiza que a formacao do professor e o conhecimento cientifico
acerca das caracteristicas e necessidades das criangas com TEA se torna essencial
para o processo de inclusdo escolar dessas criancas. Afirma ainda que é de
fundamental importancia “conhecer seu aluno, seus afetos, seus interesses” (p.25),
pois a partir dai, se faz possivel elencar quais atividades podem ser pensadas para
gue essa crianca aprenda e se desenvolva.

Nos estudos que tratam da formacao do professor do AEE, Mendes; Pasian e
Cia (2017, p. 973), apontam que

A partir do momento que ha um conjunto de especificidades que demandam
conhecimentos para atuar com um determinado alunado, faz-se necessario
gue docentes possuam formacdo adequada para tal, e essa formacéo
necessita ser especifica para que o professor seja capaz de potencializar o
aprendizado de seus alunos, provendo o melhor ensino possivel para eles.
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Quanto a isso, estudos que visam apontar as necessidades formativas e
performativas para os professores atuantes do AEE, nesse caso, para atender
também as necessidades percebidas nas criancas com TEA, € uma forma de buscar
um ensino de qualidade.

O professor do AEE, contribui de maneira significativa no desenvolvimento
desses alunos, visto que “o AEE tem sido considerado um espaco para se pensar o
planejamento, as intervencdes, 0 monitoramento e as avaliagdes a serem feitas
junto aos alunos com TEA e junto aos demais membros da comunidade escolar’
(ROCHA; PACHECO, 2018 p. 270). No entanto, a qualidade desse trabalho
depende também do investimento feito para que os professores tenham acesso aos
saberes necessarios da sua profisséo.

Um dos grandes questionamentos da préatica do professor nos dias atuais é sua
preparacao para o trabalho docente. Quando se tratando da préatica que envolve os
alunos com TEA, os desafios e as dificuldades encontram-se mais evidentes, pois
em muitos casos, o0 grau de comprometimento pedagogico que a crianga apresenta
requer praticas especificas e direcionadas a aquisi¢cdo dessas habilidades e que s6
sdo possiveis de serem trabalhadas, se o professor tiver acesso a formacdes
voltadas para estas necessidades. (CUNHA, 2016). Nesse sentido, capacitar o
professor de maneira continua, € sem sombra de duvidas, uma das formas mais
eficazes de se garantir a incluséo escolar das criangas.

O professor é peca de grande relevancia na escola, Tardif, (2020, p. 228) ao
falar do professor, enfatiza que “é sobre o ombro dele que repousa, no fim das
contas, a missédo educativa da escola”. Enfatiza que a partir do momento que nos
interessamos pela subjetividade dos professores “penetramos no proprio cerne do
processo concreto de escolarizagado.”

Dessa forma, os estudos devem perceber o professor para além de sua
formacao profissional, € preciso saber da sua importancia, suas histérias, suas
trajetdrias para que possa compreender os meios que fundamentam sua pratica. Os

autores Santos e Rodrigues (2010, p.23) nos mostram que

0s saberes que o professor possui sdo construidos muito antes de se
assumir as atividades de ensino, ou seja, 0 que se pode perceber € que 0
professor inicia a construcdo de sua identidade profissional a partir das
experiéncias que teve como aluno. Isso faz com que reelabore suas
experiéncias transformando-as em saberes que serdo mobilizados no
decorrer de sua pratica.
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Cunha (2016), toma como ponto de partida os estudos de Tardif e discute a
formacdo de saberes docentes para a atuacdo direcionada aos alunos com TEA.
Seus estudos trazem a preocupacéo que tem em relacdo ao trabalho do professor e
a qualidade de sua formag&o. Enfatiza ainda a preocupagdo em se pensar uma
educacdo que combata o preconceito e que tenham acdes de fato inclusivas e que
excluam os contextos segregantes que ainda se fazem presentes na nossa
educacéo escolar brasileira, apesar das grandes conquistas ja alcancadas.

Dentre os pontos de destaque que fragilizam as praticas docentes, CUNHA,
2016, p.44) ressalta que “os professores ainda se apoiam nas teorias tradicionais de
ensino e aprendizagem, pois ndo ha consolidacdo de um arcabouco tedrico
especifico”. O autor corrobora com os pensamentos de Tardif (2012) ao afirmar que

a constituicdo dos saberes dos professores ndo provém de uma fonte Unica,
mas tém diferentes origens. Partem de sua histdria pessoal e social, da sua
subjetividade, dos seus grupos de pertenca, das suas crengas, da familia,

da midia, da cultura e de tantas outras fontes. A questdo é descobrir como
0s docentes amalgamam esses conhecimentos (CUNHA, 2016, p. 45).

Partindo dessa prerrogativa, compreende-se que 0 professor se encontra em
constante processo formativo, que a sua identidade vai se constituindo com o passar
do tempo, nas relagbes com os alunos, com as familias, com a instituicdo educativa
e em suas praticas cotidianas. E ao perceber sua importancia no processo
educativo, cada vez mais se justifica a necessidade em buscar compreender como
professor tem unido os diversos saberes que fazem parte da constituicdo do ser
professor e como estes saberes estdo auxiliando no processo de inclusdo escolar
das criancas com TEA.

Nesse sentido, em busca de responder tais questionamentos, optamos por
utilizar o caminho metodologico no ambito da pesquisa autobiogréfica, apresentado
no tépico a seguir como mais uma das pecas do nosso quebra-cabeca, que
abordard o percurso metodoldégico, o locus da pesquisa, trazendo o0s sujeitos
envolvidos, os procedimentos utilizados, as questdes éticas relacionadas ao estudo

e a analise dos dados contidos nas escritas narrativas dos sujeitos participantes.
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3. METODOLOGIA

“Um quebra-cabecas se monta por partes, aos
poucos as pecas se encaixam.”

Aline Fernandes Costa

O quebra-cabeca metodolégico tracado para este estudo estd estruturado em
uma breve conceituacdo acerca da caracterizagdo da pesquisa, do método utilizado,
dos sujeitos participantes, dos procedimentos de coleta das escritas narrativas das e
do tratamento das narrativas, divididos em itens distintos que se relacionam, de
modo que facilite a leitura e a compreenséo do percurso escolhido. Sendo assim,

iniciaremos o trilhar metodoldgico com uma das pecas, a que caracteriza a pesquisa.
3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O estudo, de abordagem qualitativa do tipo participativa (BOGDAN, BIKLEN,
1994; MINAYO, 1994; 2009; GIL, 2021) esta situado no ambito da Pesquisa (Auto)
Biografica em Educacao (PASSEGGI, 2011; PRIGOGINE, 2000), e utiliza a narrativa
biografica como método de investigacao (GIL, 2020, FERRAROTTI, 2014).

Em se tratando de pesquisa qualitativa, Minayo (1994) afirma que a pesquisa
qualitativa é definida como algo que se preocupa com um nivel de realidade que nao
pode ser quantificada, trabalhando assim, com um universo de multiplos
significados, crencas, valores, atitudes e aspiracoes.

O autor Gil (2020, p.57), afirma que “as pesquisas qualitativas se caracterizam
pela utilizacdo de dados qualitativos, com o propdsito de estudar a experiéncia vivida
das pessoas e ambientes sociais complexos, segundo a perspectiva dos préprios

atores sociais”. Dessa forma, as narrativas autobiograficas sao caracterizadas como
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fonte e método de pesquisa qualitativa, pois esse tipo de pesquisa, possibilita a
construcdo e a reconstrucdo da historia de vida e de formacdo, dando sentido as
acoes que sao vivenciadas pelos sujeitos.

A autora Passeggi (2011) sinaliza em seus estudos, 0 interesse que as
pesquisas com a abordagem autobiografica estdo ganhando no ambito da
educacao, para ela: “a pesquisa tem por ambicdo compreender como os individuos
atribuem sentidos ao curso da vida, no decurso da histéria”. Assim, trabalhar com
narrativas autobiograficas em pesquisas que adentram os espa¢os educativos, nos
permitem, sob a Otica do professor, compreender os processos de formacao,
atuacao e de construcdo de saberes.

Gabriel (2011, p. 65), afirma que as narrativas autobiograficas e as reflexdes
sobre as préticas educativas possibilitam entender a formagdo em seu processo
formal e nédo-formal pois, “enquanto reafirmamos/reconhecemos os saberes da
docéncia, a construcdo do sentido em cada atividade, a elaboracdo de
conhecimentos e, sobretudo ao ressignificarmos os momentos vividos, resgatamos
nossa identidade profissional.” Portanto, a escolha da abordagem ser realizada por
meio do uso de narrativa autobiografica permite que sejam ressignificadas pela
autora da narrativa, os momentos que demonstram contribuir na préatica, nos
saberes necessarios para sua atuacdo docente e na sua formacado como um todo.

A pesquisa qualitativa, de acordo com Minayo (2009) tem o intuito de
responder questdes muito particulares em um nivel de realidade que ndo pode ou
nao deveria ser quantificado. Para a autora, esse tipo de pesquisa trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspira¢gdes, das crengas, dos valores e
das atitudes, sendo assim, percebido como um conjunto de fendmenos que € visto
como parte da realidade social, pois, “0 ser humano se distingue nao s6 por agir,
mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas a¢fes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes” (MINAYO, 2009, p. 21).

Com isso, na pesquisa qualitativa, o objetivo principal € o de “construir
conhecimento, ndo o de dar opinides sobre determinado contexto.” (BOGDAN,
BIKLEN, 1994, p. 67). Sendo assim, a escolha da abordagem qualitativa permite que
seja percebido, em um contexto especifico, a realidade vivida por seus atores.

A autora Minayo (2009), divide a pesquisa qualitativa em trés etapas que ela
denomina como “Ciclo de pesquisa, ou seja, um peculiar processo de trabalho em

espiral que comega com uma pergunta e termina com uma resposta” (p.26). Dessa
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forma, este estudo tomou como base as perguntas norteadoras que nos
acompanharam em todas as fases do estudo e findaram na andlise das escritas
narrativas realizadas pelos professores sujeitos da pesquisa.

O ciclo da pesquisa qualitativa foi dividido em trés etapas, de forma a explicitar
melhor cada uma dessas fases, pode-se observar o quadro que descreve, de acordo

com Minayo (2009, p.27), cada uma das fases da pesquisa qualitativa, sendo estas:

Quadro 1 - Etapas da pesquisa exploratéria

ETAPA DESCRICAO
) Consistiu na producdo do projeto de pesquisa e de todos os
FASE EXPLORATORIA procedimentos necessarios para preparar a entrada em
campo.

Consistiu em levar para a pratica empirica a construcao
tedrica elaborada na primeira etapa. Essa fase combinou
O TRABALHO DE CAMPO instrumentos de observacdo, entrevistas ou outras
modalidades de comunicacdo e interlocucdo com os
pesquisados, levantamento do material documental e outros.

ANALISE E TRATAMENTO DOS
DADOS EMPIRICO E
DOCUMENTAL
Fonte: Minayo (2009); (elaborado pela autora).

Consistiu no conjunto de procedimentos para valorizar,
compreender, interpretar os dados empiricos.

Para fins desse estudo, o trabalho de campo foi realizado com base na
utilizacdo da entrevista narrativa (GIL, 2021) de professoras que atuam no AEE das
escolas municipais de Boa Vista/RR. O topico a seguir ird trazer uma breve

discusséo sobre a utilizacdo deste método.

3.2 AENTREVISTA NARRATIVA

De acordo com Gil (2021), na entrevista narrativa 0S sujeitos recorrem a
tempos do passado, presente e futuro e contam fatos da sua vida sem se prender a
uma organizacdo linear, pois “a narrativa biografica ndo se elabora numa
perspectiva cronoldgica-vivencial, mas através da reconstrucao retrospectiva de um
dado percurso da vida, com base na articulagdo entre os diversos momentos-
ruptura.” (NOVOA, 1988, p. 168).

Ao abordar sobre pesquisa narrativa, Gil (2021) afirma que

dentre as diversas modalidades da pesquisa qualitativa, a que se
caracteriza por meior flexibilidade no processo de analise € a pesquisa
narrativa. 1sso porque a abordagem narrativa € essencialmente
interpretativista. Ela se refere a a¢gbes acontecimentos e outros elementos
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gue, para serem significativos precisam ir além da descricdo, requerendo
interpretacdo. (GIL, 2021, p. 184)

Diante dessa perspectiva, optou-se neste estudo, em utilizar a pesquisa
biogréfica por se tratar de um estudo néo linear e interpretativo, no qual os sujeitos
organizam suas histérias dentro de uma estrutura capaz de de Ihes conferir sentido.

Desse modo, a narrativa biografica permite a ressignificacdo pela autora da
narrativa, dos momentos que contribuiram na prética, nos saberes necessarios para
a sua atuacéo docente e da formacao como um todo.

Os estudos autobiograficos consistem num tipo de investigacdo que visa
captar, através de um relato ou narrativa, a interpretacdo que determinada pessoa
faz do seu percurso de vida, levando em consideracao a diversidade de experiéncias
e sentimentos pessoais que tiveram lugar ao longo do tempo e por fases, nas mais
diversas circunstancias ou contextos. (PRIGOGINE, 2000).

Estudos que utilizam essa abordagem vém ganhando for¢ca nos ultimos anos,
principalmente nas pesquisas no ambito educacional. Prigogine (2000, p. 171)
afirma que “os estudos autobiogréaficos em educacao se tém realizado em torno de
um largo conjunto de topicos: a experiéncia escolar dos sujeitos, as suas
dificuldades de aprendizagem, a vida e carreira de professores, a aprendizagem de
adultos, etc.”

De acordo com os autores Novoa e Finger (2014) a utilizacdo do método (auto)
biografico nas ciéncias da educacao é relativamente recente. Nessa metodologia,
Franco Ferrarotti (2014), ao tratar sobre as especificidades do método (auto)

biografico, enfatiza que

Os materiais utilizados podem ser de dois tipos: primarios e secundarios. Os
materiais primarios referem-se as narrativas autobiograficas recolhidas
diretamente por um investigador no quadro de uma interacdo primaria (face
a face). Do outro, temos os materiais biograficos secundérios, ou seja, 0s
documentos biogréaficos de toda a espécie que nado foram utilizados por um
investigador no quadro de uma relagdo primaria com as suas
“personagens”.  correspondéncias, fotografias, documentos oficiais,
processos verbais, recortes de jornal, etc. (FERRAROTTI, 2014, p. 40,
grifos do autor).

No entanto, a autor enfatiza que o uso correto do método exige que o
pesquisador abandone os privilégios concedidos pelos materiais secundarios,
enfatizando que “[...] devemos voltar a trazer para o coracdo do método biografico os

materiais primarios e a sua subjetividade.” Levar em consideragao também, “[...] a
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sua pregnancia subjetiva no quadro de uma comunicacao interpessoal complexa e
reciproca entre o narrador e o observador.” (FERRAROTTI, 2014, p 40).

Sendo assim, ao trabalharmos com esse método colocamos o pesquisado
como sujeito de sua formacdo e do processo de investigagdo sobre ela, visto que,
suas histérias de vida narradas permitem que ele reflita sobre sua formacao.

3.3 CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO E DOS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental de
Boa Vista/RR da rede publica. Boa Vista é a capital do Estado de Roraima e esta
localizada na regidao Norte do Brasil. A cidade tem uma populagdo estimada de
436.591 pessoas, um crescimento estimado de 54% em comparacdo aos dados
oficiais do ultimo censo realizado em 2010, quando a cidade possuia 284.313
pessoas. E preciso levar em consideracdo este grande crescimento populacional
nos ultimos anos, devido a forte imigracdo oriunda do pais vizinho, a Venezuela
(NASCIMENTO, 2022)

Em relacdo as escolas municipais, Boa Vista-RR conta com 126 escolas,
destas 62 escolas que atendem entre o publico, alunos do Ensino Fundamental. Em
se tratando da oferta do Atendimento Educacional Especializado, o municipio conta
com 59 Salas de Recursos Multifuncionais, no qual atuam 118 professores entre os
turnos matutino e vespertino.

No que se refere ao numero de alunos publico-alvo da Educacdo Especial
matriculados no AEE, em 2022 o quantitativo era de 683 alunos, destes, 320
apresentam diagnéstico de TEA.

Dada a contextualizacdo da area de estudo, direciona-se este estudo aos
participantes da pesquisa e o0s critérios utilizados em sua escolha. Participaram
deste estudo trés professoras que atuam no AEE e que tiveram vivéncia no ensino
de criancas com TEA.

A escolha pelos participantes do estudo foi feita junto a coordenacdo de
Educacdo Especial do municipio, no qual buscamos professores que atendiam os
seguintes critérios:

e Ser professor efetivo da rede municipal de Boa Vista/RR;

e Atuar nas Salas de Recursos Multifuncionais por pelo menos 3 anos;
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e Ter tido vivéncia no ensino de criangas com Transtorno do Espectro Autista;
¢ Interesse e disponibilidade em participar do estudo.

O levantamento foi feito por meio da andlise dos documentos e dados
disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacdo e do quadro efetivo de
professores que atuam nas SRM’s das escolas. Dentre o quadro de 118 professores
atuantes, foram escolhidos seis professores que atenderam os critérios acima
mencionados. Ao entrar em contato com estes professores e explica-los como
ocorreria a pesquisa, apenas trés se disponibilizaram a participar. Sendo assim,
foram identificados esses professores, e levados em consideracdo a conduta ética
na pesquisa, com base no autor Gil (2021) em relacdo a submissdo ao comité de
ética de pesquisa.

De acordo com Gil (2021, p.37), “[...] esses comités sdo responsaveis pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos nas pesquisas que envolvem
seres humanos. A principal responsabilidade dos comités de ética é garantir que 0s
riscos a que estdo sujeitos os participantes da pesquisa sejam minimos.” Assim, 0s
pesquisadores sdo solicitados a submeter seus projetos a esses comités, que
podem se recusar ou solicitar que 0s responsaveis pela pesquisa procedam as
reformulacfes necessarias.

Uma das principais exigéncias dos comités para a aprovacao dos projetos € a
exigéncia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE?, que precisa
descrever minuciosamente 0s potenciais riscos a que estao sujeitas as pessoas que
participam da pesquisa (GIL, 2021, p. 37). Nesse sentido, a pesquisa, por se tratar
de estudos realizados com seres humanos, precisou ser submetida ao Comité de
Etica, tendo sido aprovada por meio do parecer de n° 5.298.618 em 18 de marco de
2022, sendo, portanto, a coleta das escritas narrativas feitas somente apos a

liberacdo e autorizacéo ética do estudo.

3.4 PROCEDIMENTOS DE COLETA DAS ESCRITAS NARRATIVAS DOS
SUJEITOS PARTICIPANTES

Como foi discutido nos tdpicos anteriores, a pesquisa foi realizada pela

abordagem (auto)biografica por meio da entrevista narrativa de professoras, dando

10 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para essa pesquisa foi elaborado com base nos
estudos de Lima (2020) realizado no municipio de Mossor6/RN.
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énfase as histérias de vida e formacgéo, os percursos profissionais e 0s saberes que
foram sendo constituidos ao longo da pratica desenvolvida junto aos alunos com
TEA atendidos nos espacos que ofertam o AEE. As fontes foram recolhidas durante
o0 ano de 2022 e as professoras tomaram como base os “eixos de formagéo”
elencados por (NOVOA,1988) que serviram como “guido” para acionar suas
recordacdes educativas.

Segundo Noévoa (1988), os “eixos de formacao servirdo para a elaboracdo do
material biogréfico tendo presente um dado vector de preocupacgfes que ajude a
organizar as nossas memoérias e forneca um guido para a descricdo do nosso
percurso de vida”, o autor nos esclarece que ndo se pode evocar tudo e que por
isso, € importante fazer a selecdo para que nao haja arbitrariedade ao se narrar.

Sendo assim, as perguntas-guial! presentes no quadro abaixo foram utilizadas
como fio condutor, nesse estudo para que as professoras pudessem desenvolver
suas narrativas com o foco no que esteja relacionado aos seus saberes, suas

praticas e suas vivéncias no ensino das criangcas com TEA.

Quadro 2 - Perguntas-guia elencadas para a entrevista narrativa

PERGUNTAS-GUIA

O que te levou a escolher a profissdo de professora e como vocé percebe seu papel na escola?

Em que momento e por quais motivos vocé comecou a trabalhar no AEE?

Quais pessoas/profissionais marcaram sua trajetéria profissional e te motivaram a escolher o AEE
como espaco de atuacdo?

Qual foi sua relagdo com as criangcas com Transtorno do Espectro Autista e o que elas contribuiram
em sua formac8o pessoal e profissional?

Quais sdo os saberes que vocé considera fundamentais para que consiga boas praticas no AEE e
no ensino das criangas com TEA?

Onde vocé busca informacdes/formac8es para sua pratica docente no AEE?

Quais experiéncias relacionadas ao ensino de criancas com TEA mais marcaram sua trajetoria?

Vocé considera que a formacao inicial e a especializacado exigidas para a atuacao no AEE séo
suficientes para sua atuacdo docente?

A instituicdo que vocé atua proporciona formacbes especificas para a atuacdo no ensino de
criangas com TEA?

Fonte: elaborado pela autora.

Com base nas perguntas-guia, 0 processo de coleta das narrativas ocorreu de
forma individual e contou com a participacao de trés professoras atuantes de Salas

11 As perguntas-guia foram elaboradas com base nos eixos de formag&o de N6voa (1988) e constam
nos apéndices desse estudo.
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de Recursos Multifuncionais. Estas, foram localizadas por meio de ligacdo via
Secretaria Municipal de Educacdo — SMEC, no qual receberam o convite para
participar da pesquisa. ApOs agendamento, foi feito um primeiro momento de
encontro com as professoras sujeitos da pesquisa (que ocorreu de forma individual).
Esse momento serviu para esclarecer acerca da conduta ética, da intencdo da
pesquisa, dos riscos e beneficios e para sanar as eventuais duvidas que pudessem
surgir. Diante da dindmica de trabalho das professoras, 0s encontros precisaram
ocorrer aos finais de semana, no qual cada participante escolheu o melhor horario.
Ocorreram dois encontros com cada uma das professoras. Sendo a primeira para
esclarecimentos do estudo e a segunda para coleta da narrativa biografica. Os

encontros ocorreram da seguinte forma:

Quadro 3 - Cronograma de agendamento para coleta das narrativas

DATA PROFESSORA / SUJEITO LOCAL

20/03/2022 e 27/03/2022 PROFESSORA 01 CASA DA PARTICIPANTE

27/03/2022 e 03/04/2022 PROFESSORA 02 CASA DA PARTICIPANTE
CASA DA

03/04/2022 e 10/04/2022 PROFESSORA 03 PESOUISADORA

Fonte: elaborado pela autora.

O quadro acima mostra as datas agendadas para o0 momento de coleta dos
dados para a pesquisa e o local escolhido pelas participantes. Destas, a primeira
data refere-se ao momento de convite, apresentacdo da pesquisadora, conversa e
esclarecimentos sobre o estudo e a segunda data refere-se a coleta da narrativa
biografica de cada uma delas. Para a coleta da narrativa das professoras foram
utilizados gravador de voz (do celular da pesquisadora) e caderno de anotacdes.
Todas as participantes optaram pela gravacado, pois sentiram-se mais confortaveis
para contar sobre suas histérias de vida e atuacao com essa forma de registro.

Tomamos como procedimento de coleta a leitura inicial das perguntas-guia, no
qual as professoras foram narrando o0s acontecimentos de maneira livre e sem
interrupcdes. Ao esgotarem-se a narracao sobre tal pergunta-guia, 0s sujeitos eram
direcionados a pergunta seguinte, buscando encaixar as pecas de suas ideias e
pensamentos e dando segmento aos relatos orais. ApGs a coleta, as participantes

assinaram o termo de consentimento e preencheram um pequeno questionario no
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gual colocaram informacdes referentes a sua formacéo e escolheram o nome ficticio
para ser utilizado na pesquisa.

Nesse sentido, as professoras tiveram sua identidade preservada e sentiram-se
mais confiantes em falar sobre suas trajetorias pessoais e profissionais. Com isso,
identifica-se cada uma das professoras da seguinte forma:

Quadro 4 — Nomes escolhidos pelos professores participantes da pesquisa

PROFESSORA / SUJEITO NOME ESCOLHIDO
PROFESSORA 01 ROSA
PROFESSORA 02 TULIPA
PROFESSORA 03 ORQUIDEA

Fonte: elaboragéo propria (2023).

Apbés esse momento, as narrativas foram transcritas na integra pela
pesquisadora, sob orientagcdo, afim de garantir a fidelidade das informacdes
narradas. Por se tratar de gravacédo, foi possivel reduzir a velocidade do audio e
assim ter mais clareza dos fatos narrados. Concluidas as transcri¢cdes, o documento
foi disponibilizado as participantes da pesquisa para leitura e apreciacdo e estas,

realizaram a devolutiva apés dez dias, sem alteracdes.

3.5 O TRATAMENTO DAS NARRATIVAS

O procedimento utilizado para interpretar os dados contidos nas narrativas
construidas pelas professoras sujeitos dessa pesquisa, tomaram como base analise
proposta pelos autores Clandinin e Connelly (2011) “é uma tentativa de fazer sentido
da vida como vivida”, que propdem um modelo tridimensional, no qual a analise
considera trés elementos: interacdo, continuidade e situacéo.

De acordo com Gil (2021), nesse modelo , a analise de interacdo envolve tanto
as experiéncias pessoais do narrador guanto seu relacionamento com outras
pessoas, que podem ter diferentes intencdes, propdsitos e pontos de vista. Na
analise da continuidade consideram-se as acfes passadas e presentes do narrador,
bem como as acdes suscetiveis de ocorrer no futuro. Para analisar a situacao, o

pesquisador procura locais especificos na paisagem do narrador contador de
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histérias que déo sentido a histéria, bem como a localizacéo fisica e as atividades
gue ocorreram nesse lugar e que afetaram suas experiéncias.

Sahagoff (2015) afirma que as pessoas precisam ser entendidas como
individuos, que estdo sempre em interacdo e sempre inseridas em um contexto
social. Esse conjunto de termos formam um espago tridimensional para a
investigacdo narrativa. A autora, com base nos estudos de Clandinin e Connelly
(2011), classificam condicdes pessoais como sendo “sentimentos, esperanca,
desejos, reacles, estéticas e disposicao moral do pesquisador ou do participante”.

Marianni e Matos (2012, p. 3) ao tratar do modelo tridimensional proposto por

Clandinin e Connelly descreve a relacao entre o pesquisador e 0s participantes

Tomando como referéncia o espaco tridimensional que constitui a pesquisa
narrativa, o pesquisador encontra-se sempre num “entremeio”, isso porque
0s participantes da pesquisa, 0Ss contextos pesquisados e 0S proprios
pesquisadores constituem-se a partir de dimensfes temporais, espaciais,
pessoais e sociais. S8o vidas e histérias em movimento — tanto dos
participantes da pesquisa quanto dos pesquisadores, uma vez que a
pesquisa narrativa tem como uma de suas caracteristicas fundantes a
relacdo — que se expressam narrativamente na busca da construcdo de
significados.

Assim, o inicio da andlise dos dados se deu na leitura das narrativas escritas,
na identificacdo das experiéncias profissionais e pessoais que fizeram e fazem parte
do processo de construcdo dos saberes relacionados ao ensino das criangas com
TEA. Observando as vidas e as historias em movimento, como enfatizam Marianni e
Matos (2012), que a busca da constru¢cdo na compreensdo das vivéncias relatadas
pelos professoras foram tendo significados, inferindo assim, eixos norteadores para
analise que enfatizam os desafios, as praticas de sucesso, as nhecessidades
formativas, as formacfes que colaboraram na sua pratica educativa e os saberes
construidos ao longo desse processo.

ApOs a transcricdo e a leitura minuciosa das narrativas, foram elencados os
eixos norteadores, com base na analise daquilo que mais apareceram no narrar das
professoras e pontos que consideram-se fundamentais na compreensdo sobre a
construcdo dos saberes necessarios para a atuacdo do professor do AEE. Sendo
assim, os resultados e discussdes estdo estruturados em quatro eixos norteadores,
sendo eles:

e Historias de vida e motivo de escolha da profisséo;

e Caminhos para a formacéo inicial e continuada;
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e Desafios da pratica docente e necessidades formativas para atuacdo no
ensino de criangcas com TEA;

e Préticas de sucesso e marcas na trajetéria docente.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

“E quando ainda ndo temos todas as pecas?”

Aline Fernandes Costa

Chegamos ao momento de montar as pecas do quebra-cabeca por meio da
discusséo dos eixos tematicos que a pesquisa revelou. Para isso, partiremos das
narrativas das professoras no intuito de compreender como a constru¢cdo dos
saberes para atuar no ensino de criangas com TEA vem ocorrendo no contexto da
rede municipal de Boa Vista-RR em especifico, no trabalho desenvolvido nas Salas
de Recursos Multifuncionais.

Nessa perspectiva, hos ancoramos no pensamento de Tardif (2020) e Cunha
(2016) ao tratar de aspectos relacionados aos saberes do professor, no qual
afirmam ser construidos por meio da experiéncia de atuacéo, formacdes ao longo do
percurso profissional e constantes reflexdes acerca do seu papel enquanto
educador. Pautamos nossa discussdao com o que Freire (2011; 2015); Mantoan
(2015) e Mazzotta (2010) abordam a respeito da educacédo em perspectiva inclusiva.
Dessa forma, para chegar na discussdo dos saberes inerentes a pratica docente,
faz-se necessério conhecer antes de tudo, o professor.

Trazendo para compreensédo o perfil das professoras participantes do estudo,
temos a professora intitulada Rosa que apresenta formacéo inicial em Pedagogia,
especializacdo em LIBRAS, tem 49 anos de idade e atua na Sala de Recursos
Multifuncionais do municipio a 8 anos. Sua jornada de trabalho é de 25h semanais
de contrato efetivo e 25h semanais de contrato temporario. Em um turno atua na
SRM e no outro em turma de alfabetizacdo (1° Ano), ambos na rede publica

municipal de ensino.
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A segunda participante do estudo, intitulada Tulipa apresenta formac&o inicial
em Pedagogia e especializacdo em Educacao Especial e Inclusiva, tem 45 anos de
idade e atua ha oito anos na SRM do municipio. E servidora efetiva em dois
contratos de 25h semanais, atuando assim, manhé e tarde, sendo que, em apenas
um dos turnos desenvolve seu trabalho no espac¢o da SRM.

A terceira participante, identificada como Orquidea, tem formacé&o inicial em
Pedagogia, especializacdo e Mestrado na area da Educacdo. Tem 49 anos de idade
e trabalha no municipio com carga horéaria de 25h semanais. Atua na SRM ha 14
anos. E professora também na rede estadual, totalizando 55h semanais de trabalho
docente.

Tracados o perfil, abordaremos a seguir, 0s motivos que levaram estas trés
professoras a exercerem a profissdéo e como essa escolha as fizeram chegar ao
lugar de professoras da Educacao Especial.

Névoa (1988, p. 168), ao abordar aspectos relacionados a estudos que utilizam
o método biografico, explica sobre a importancia de se pensar em eixos de
investigacdo, como forma de fio condutor, assim, “a narrativa biografica organiza-se
a partir de um determinado eixo de investigacao, que impede a “derrapagem” num
sentido intimista e assegura um desenvolvimento de uma reflexdo tedrica e
epistemoldgica sobre a formagao”. Sendo assim, a utilizagdo dos eixos norteadores
permitiu um direcionamento ao narrar das professoras que serdo aqui discutidos.

Nesse sentido, comecaremos a discussao com 0 primeiro eixo norteador, que

trata da histéria de vida e motivo de escolha da profissao.

4.1 SER PROFESSOR E SE ENCONTRAR: HISTORIA DE VIDA E MOTIVO DE
ESCOLHA DA PROFISSAO

Ser professor é uma escolha. Entende-se que o professor, se torna professor
antes mesmo de se formar e que suas experiéncias de vida pessoais, suas vivéncias
e as relacdes construidas durante toda sua trajetoria pessoal e profissional € que
direcionam o olhar e o interesse para determinada profissdo e fundamentam a
construcéo dos diversos saberes inerentes a pratica docente. (TARDIF, 2020)

Para conhecer os saberes das professoras, partimos de suas historias de vida

e motivos de escolha da profissdo. Na coleta das narrativas, tomamos como base as



60

perguntas-guia que foram elencadas como eixo norteadores (NOVOA, 1988). Para
este eixo de discussédo, as perguntas-guia utlizadas foram: O que te levou a escolher
a profissdo de professora e como vocé percebe seu papel na escola? Em que
momento e por quais motivos vocé comecou a trabalhar no AEE? Quais
pessoas/profissionais marcaram sua trajetéria profissional e te motivaram a escolher
o AEE como espaco de atuacao?

Nesse sentido, as narrativas das professoras percorrem pelo passado e pelo
presente, articulando assim, momentos que marcaram sua trajetéria e as fizeram
despertar para a docéncia.

Ao realizarmos as andlises das narrativas, no que se refere aos motivos de
escolha da profissdo, percebeu-se fortes influéncias da trajetéria escolar das
pesquisadoras, da propria vivéncia enquanto alunas, das oportunidades profissionais
e da busca em adentrar no servigo publico.

Quando instigadas a falarem sobre os profissionais que marcaram sua
trajetéria profissional e as pessoas que as motivaram a escolher o AEE como
espaco de atuacdo, foi possivel perceber que as professoras receberam fortes
influéncias de outros professores que ja atuam na area ou trabalham como
formadores de professores. Rosa, destacou a influéncia dos professores das
disciplinas da area da Educacgéo Especial (LIBRAS e BRAILLE) ofertadas em seu
curso de formacéo inicial, além da motivacdo e apoio de professores que atuam a
mais tempo nos espacos das SRMs. Orquidea, que também foi influenciada por
professoras da é&rea, ressalta a importancia do compartilhar de saberes e

expericéncias, em sua trajetéria afirma que

a professora que ja era do AEE era muito engajada, fazia mestrado em
outro pais e ela foi uma pessoa que me marcou, me influenciou mesmo.
Acabei conhecendo também professores dos centros e eu tinha uma
relacdo muito boa com eles e essas professoras me motivaram a
proporcionar um atendimento de qualidade mesmo em situagdes adversas,
elas com a capacidade em repartir 0 conhecimento, pessoas que gostavam
de socializar e elas ainda hoje me motivam a continuar. (PROFESSORA
ORQUIDEA,2022)

Tulipa, mostra em seu narrar a forte influéncia que recebeu durante as
formacdes, ao descrever que “ao longo dessa caminhada muitos profissionais
marcaram minha trajetoria principalmente os que contribuiram no meu crescimento
profissional, professores da Universidade, Interpretes de Libras e Formadores do
AEE".
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A professora Rosa, em trechos de sua narrativa, afirma que o interesse surgiu
pela imitacdo, pela admiracdo de suas professoras: “quando eu era pequena eu ja
tinha essa vontade, ja imitava um professor, queria ser professora, sempre tive essa
vontade” (Professora Rosa, 2022). Em contrapartida, o interesse em atuar no ambito
da Educacéao Especial veio devido a presenca de pessoas com deficiéncia no ciclo
familiar e ndo pela experiéncia profissional. Para ela, o despertar para essa area de

atuacéao se deu por conta de sua irma, pois

O interesse em trabalhar no AEE néo surgiu na sala de aula. Foi por conta
da minha irma que tem Sindrome de Down. Eu cuido dela hoje, porque
nossa mae faleceu e ela mora comigo. Na época, eu tinha curiosidade. Por
gue ela agia daquele jeito? Por que que ela ndo entendia? Por que ela
sempre adulta, mas nunca crescia, né? Entéo eu tinha vontade de entender
a deficiéncia dela. (PROFESSORA ROSA, 2022.)

Percebe-se na fala da professora, ao mencionar sobre sua irmad com
deficiéncia que a motivacdo e interesse pela area surgiu por influéncias familiares
e/ou convivéncia com pessoas que apresentam alguma deficiéncia no seio familiar.
Magalhdes e Lima (2004), em seus estudos que abordam o perfil dos professores
que atuam na Educacdo Especial, também mencionam a forte influéncia familiar,
além de outros aspectos que apareceram na fala das nossas professoras, como: a
afinidade pela area e o contato com professores que atuam nessa modalidade de
ensino.

Para as professoras Tulipa e Orquidea, a escolha da profissdo se deu por
aspectos relacionados a oportunidade de trabalho e interesse pelo servi¢o publico. A
chegada ao AEE ocorreu por conhecimento da area, pois ambas apresentavam em
sua formacao inicial, cursos formatados para a Educacdo Especial que foram
importados de outros estados em que as oportunidades de formagéo continuada se
faziam mais presentes nos cotidianos das professoras. Ao se destacaram
profissionalmente assim que adentraram nas escolas locais, conquistaram o espaco
escolar local e a atuacdo no AEE devido o compromisso e a responsabilidade no
fazer pedagogico que foram além das prescricbes contratuais. A professora

Orquidea no seu narrar, enfatizou que

N&o foi uma escolha consciente, era 0 curso que eu acreditava que seria
mais possivel. No entanto, quando a gente termina o curso e comeca a
atuar a gente compreende o tamanho da importancia do papel do professor
na escola, entdo a gente acaba se dedicando a estudar, a fazer coisas além
do que o teu contrato indica em virtude de vocé saber o papel transformador
que vocé tem na vida das pessoas. (ORQUIDEA, 2022.)
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Apesar de nao ter tido interesse em atuar como docente, a professora
Orquidea, ao perceber o seu papel enquanto educadora e ter consciéncia do poder
de transformacao que ele traz para a vida das pessoas, dedicou-se ao exercicio e
buscou formacgdes para tal.

Com a professora Tulipa, o processo aconteceu de forma contraria. Esta, por
ter experiéncia no ensino de criancas com deficiéncia desde o magistério, foi
convidada a ocupar esse espaco devido ao conhecimento e as formacbes que
conquistou ao longo de sua trajetéria pessoal e profissional, 0 que demonstra seu
empenho e compromisso com sua atuacgao profissional, pois revela que “(...) [seu]
primeiro contato com a Educacéo Especial [teve] inicio em 1998 na rede privada de
ensino.” Trabalhar no espaco do AEE, ocorreu de forma intencional, o que a fez
sentir-se mais motivada para estudar e desenvolver seu trabalho docente.

Nesse sentido, podemos inferir que nas narrativas das professoras a escolha
em ser professora, assim como afirma Tardif (2020) também esta relacionado ao
modo como esta profissional constréi seus saberes. Nesse sentido, percebemos
neste topico, que os saberes profissionais sdo provenientes da formacgéao profissional
para 0 magistério; da formacdo escolar anterior e por meio dos saberes pessoais
dos professores. Estes estdo diretamente relacionados a pratica e sao utilizados no
contexto de sua profissédo e da sala de aula.

Dessa forma, para Tardif (2020, p. 64) “o saber profissional esta, de um certo
modo, na confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes da histéria de vida
individual, da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos
lugares de formacao”, provém de lugares sociais anteriores a carreira propriamente
dita ou situadas fora do trabalho cotidiano. Por exemplo, alguns provém da familia
do professor, da escola que o formou e de sua cultura pessoal.

Para Gabriel (2011, p. 49), os professores em seu trilhar profissional recebem
influéncias de diferentes membros dos grupos sociais que participam e dos espagos
formativos e performativos os quais se tornam referéncia em suas vidas. A autor
aborda em seus estudo o conceito de grupos-referéncia, no qual denomina como
sendo “os grupos a que pertencemos desde a mais tenra idade, como a familia, a
escola, a comunidade, a igreja, entre outros”. Nessa perspectiva de pensamento,
percebe-se que na realidade observada, as participantes tiveram influéncias,
principalmente de trés grupos-referéncia: o grupo familiar, o grupo

profissional/formador e o grupo escolar.
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Compreendendo que a escolha em ser professor € uma escolha, na maioria
das vezes intencional, conclui-se neste topico, que 0s saberes provenientes da
histéria pessoal das professoras sédo saberes que também estdo presentes em suas
praticas. Assim, o trabalho desenvolvido por elas toma como ponto de partida suas
experiéncias enquanto alunas, o contexto de escola que vivenciaram e a pratica de
professores que as ensinaram.

No entanto, como foi mencionado, ndo séo suficientes para a sua atuacao “(...)
ali se iniciava a [sua] busca por aperfeicoamento profissional no anseio de conhecer
mais desse universo que se mostrava ser diferente e desafiador ao mesmo tempo”
(PROFESSSORA TULIPA, 2022). Além disso, as professoras trazem em suas
narrativas que na época em que eram alunas, a presengca de pessoas com
deficiéncia néo era percebida nos espacos escolares'?, ndo tendo, portanto, vivéncia
nem memoarias relacionadas ao modo como essas pessoas aprendiam, enfatizando
gue ao terem a experiéncia de atuar com essas criangas, reconheceram que lidar
com o novo € de fato, desafiador.

Por isso, enfatizam a preocupacéo pela busca de formacdes além da inicial e
continuada, visto que a realidade da escola de hoje requer maiores informacoes,
formacdes e busca por estratégias de ensino que alcancem as necessidades dos
alunado.

Nesse sentido, abordaremos no tépico a seguir, como as professoras
participantes da pesquisa buscam o0s saberes inerentes a pratica educativa,
destacando a partir daqui o olhar para a busca de saberes especificos para o ensino

de criangas com TEA no espaco de atuacao do AEE.

4.2 SER PROFESSOR E BUSCAR: CAMINHOS PARA A FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA

Na busca em conhecer os caminhos para a formacéao inicial e continuada dos
professores atuantes das SRM’s, foram utilizadas como eixos norteadores para a
escuta narrativa, as seguintes perguntas-guia: Vocé considera que a formacao

inicial e a especializagédo exigidas para a atuagdo no AEE sao suficientes para sua

12 pelo momento histérico em que as professoras participantes estudaram quando criangas a inclusdo
nao se fazia presente, pois, 0s espacos escolares estavam organizados de forma a trabalhar em uma
perspectiva segregacionista e excludente, no qual frequentavam as salas regulares de ensino,
apenas as criancas que apresentavam condi¢Bes de se adequar ao ambiente escolar.
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atuacdo docente? Onde vocé busca informacfes/formacfes para sua pratica
docente no AEE? A instituicdo que vocé atua proporciona formacdes especificas
para a atuacao no ensino de criancas com TEA?

Nessa perspectiva, as narrativas mostraram que mesmo as professoras tendo
formacao inicial em Pedagogia e formacdo continuada em areas da Educacédo
Especial, estas, sentem-se inseguras para lidar com as especificidades educativas
das criancas com algum tipo de deficiéncia. As trés professoras sinalizaram que a
formacao inicial e continuada ndo séo suficientes. No caso da professora Rosa, por

exemplo, ao narrar sobre este aspecto, enfatizou em tom de intensidade e suspiros:

Nossa, como precisa. Minha formacao inicial € em LIBRAS e € 0 que eu sei
fazer, mas na sala de recursos a gente nao atende s6 surdos. Entdo eu me
considero leiga, leiga nos outros assuntos. Entdo s6 o que a gente ja sabe
nao é o suficiente. Tem que ter mais formacdes. Todo ano coisa nova pra
gente aprender. Entdo pra ajudar, seria bom assim. Mas no nosso horério,
porque ai a gente se cansa né? (PROFESSORA ROSA, 2022)

Percebe-se no relato que a professora chega no espago da Sala de Recursos
por um interesse especifico que tem em uma area da Educacdo Especial, no qual
ela estuda, domina e se capacita. No entanto, o professor que atua no Atendimento
Educacional Especializado necessita ter uma gama de saberes que vao além de
uma area especifica de interesse, pois a diversidade existente instiga o professor a
buscar sempre uma formacéo voltada para a sua realidade de atuacao e o contexto
no qual esta inserido, exigindo desse profissional saberes diversos e formacdes
constantes.

Chegar na SRM devido a sua area de interesse nao pode ser visto de maneira
negativa, o que precisa ser ressaltado € a importdncia de se oportunizar aos
professores, novas possibilidades de formacdo, ampliando cada vez mais as
possibilidades de atuacdo e os saberes inerentes a sua pratica docente. Mendes et
al (2015) aborda em seus estudos que o espa¢o das SRM é multifuncional, mas o
professor ndo é, o que torna o trabalho do professor que atua nesses espacos arduo
e complexo.

Corroboramos com o pensamento de Mantoan (2003), ao abordar que a
inclusdo néo esta vinculada a presenca de um professor especialista em todas as

areas, pois

a inclusdo néo prevé a utilizacao de praticas de ensino escolar especificas
para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. Os alunos
aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o
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professor levara em conta esses limites e explorara convenientemente as
possibilidades de cada um. (MANTOAN, 2003 p. 67)

Nesse sentido, precisamos de professores com o olhar sensivel e voltado para
as potencialidades e as possibilidades de cada um, por isso, uma formacado como a
proposta pelos autores Tosta e Souza (2019), que elaboraram um “projeto de
formacéo continuada com o objetivo promover momentos de discusséo coletiva com
os professores acerca das especificidades do aluno com Transtorno de Espectro
Autista (TEA) no contexto escolar” se fazem necessarias. Este estudo em questéo,
preocupou-se em abordar aspectos relacionados as caracteristicas das criancas
com TEA, no entanto, direcionou para o olhar sensivel do professor acerca das
possibilidades, considerando a pessoa em sua totalidade e nao somente em
caracterizar e informar sobre a deficiéncia.

Walter e Nunes (2013) abordam a importancia de as formagdes terem
relacbes diretas com a pratica, as necessidades da escola, dos alunos e dos
professores. A professora Tulipa, em seu narrar, apresenta total clareza acerca do
que vem a ser a formacdo inicial e da necessidade de continuar estudando. Além
disso, aborda em sua fala os beneficios dessa formacao para todas as criangas, nao
s6 as que apresentam algum tipo de deficiéncia.

No relato da professora Orquidea foi possivel perceber a angustia em nao
conseguir avancar com alguns de seus alunos que apresentam diagnéstico de TEA
por ndo ter dominio de conhecimentos para além da area pedagdgica que auxilie na

pratica docente, ou apoio de outros profissionais de forma colaborativa, pois

o trabalho com autista € muito mais do que com outros alunos que tem
outras deficiéncias é um trabalho que envolve vérias areas do conhecimento
e o professor s6 tem os conhecimentos da pedagogia e eles ndo sao o
suficiente pra gente conseguir realizar um trabalho efetivo com esses
alunos. A gente precisa do FONO, do T.O, de outros profissionais que na
maioria das vezes, pelo menos na minha realidade, as criangas ndo tem
acesso. Ai acaba que na escola a gente fica se sentindo incompetente, por
isso que o professor acaba desanimando, adoecendo. Por mais que a gente
faca, as vezes ndo surte efeito. E nao t6é falando s6 por mim, falo pelo que
eu escuto com meus colegas de escola. (PROFESSORA ORQUIDEA,
2022)

Com isso, percebemos as especificidades e a importancia do trabalho
colaborativo para que o ensino das criancas com TEA possam acontecer com
gualidade. Nesse sentido, a construcdo dos saberes , esta intimamente relacionado
com a troca de experiéncias entre diversos profissionais, além dos saberes

provenientes de suas proprias experiéncias. Para Tardif (2020, p. 63), estes saberes
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sdo possiveis por meio da “pratica do trabalho e pela socializagao profissional e
pelos espacos e instituicdes de formacao de professores.”

Ao tratarmos sobre a formacédo dos professores, é importante considerar os
diversos espacos de formacédo. Para Gabriel (2011, p. 53) a formag&o continuada
apresenta duas caracteristicas que se complementam: as formativas e as
performativas. As formativas referem-se aos “processos de aprendizagem formais
em instituicdes, com certificagcbes correspondentes a cada nivel e ensino e as
performativas, que diz respeito a concomitancia da acéo, da atuacdo educativa com
os processos formativos dessa acgdo”. Uma das professoras, falou sobre suas

dificuldades em lidar com esse alunado, ressaltando que

para atuar com criangas com TEA as formac6es iniciais ndo sdo suficientes.
Nem a especializagdo também. Ela tem que fazer parte, mas ela é
insuficiente, mas quantas e quantas vezes a gente chega em sala de aula e
se sente impotente, mesmo com qualificagdo, formacéo, mestrado, porque é
algo muito novo, aquilo que eu fago com meu aluno, uma determinada
atividade que eu faga com ele, talvez com o outro ndo vai dar certo, é tudo
ainda muito complexo. (PROFESSORA ORQUIDEA, 2022)

Assim, o professor necessita desses momentos de escuta, formacao, reflexdo
e capacitacdo, com base nas suas necessidades formativas, a fim de expandir as
possibilidades de ensino e melhorar a qualidade da educacdo. E preciso ter tempo
para buscar, estudar e capacitar-se.

Ao serem instigadas a falar sobre onde buscam informacdes referentes a
tematica, as professoras relataram que estdo sempre em busca e essa busca
acontece com os pares, em instituicbes formadoras e cursos online ofertados por
instituicoes privadas.

A professora Orquidea enfatizou que suas buscas acontecem “através de
cursos, geralmente online, livros, artigos, e reunides com outros professores da sala
de recursos e em parceria com aqueles professores que vocé tem mais afinidade e
que vocé conhece o trabalho, trocando experiéncias”. (PROFESSORA ORQUIDEA,
2022). Tulipa, assim como Orquidea, também busca o conhecimento dessa forma

mais interativa, ela ressalta que

na minha formacédo profissional além da capacitagdo em AEE fiz pos
graduacéo em Educagédo Inclusiva e Libras (que ndo cheguei a concluir a
defesa do artigo). No mais, participo ou interajo em toda e qualquer
formagdo continuada - Cursos, Palestras, Semindrios, Works shop,
Webinarios, mesa redonda, movimentos e campanhas de conscientizacao
ou alusivas a Educacéo Especial. (PROFESSORA TULIPA, 2022)
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A professora Rosa também acredita que a troca entre os pares é uma

possibilidade importante de se apropriar de novos saberes, em seu narrar, afirma

as formacdes pro meu trabalho e as informacdes geralmente a gente se
comunica com as colegas e a gente busca. Cada um por si, e eu adoro, eu
vou atrds eu gosto muito de ir para palestras, seminarios, eu vou e gosto
muito. Mas eu nao consigo ir para as que queria, porque ndo da pra ir, as
melhores séo de dia e as vezes a gente ta cansado também pra ir a noite.
Quando é no horério de trabalho a gente ndo consegue participar porque
nao tem liberacdo, a gente tem que cumprir nossa carga horaria, mesmo
nos dias que estamos sem aluno, vem falta, vem monitoramento da
secretaria, chega um pai de aluno e a professora t& em formacdo. Nao
pode, sem contar na falta né, desconta e ja ndo é muito. Ai pagar pra fazer
0 curso e ainda ter a falta descontada é dificil, ai a gente acaba néo fazendo
e vai se virando com o que sabe. Deveria poder, mas ndo pode. Ai a gente
faz fora do horario de trabalho e por nossa conta quando é possivel.
(PROFESSORA ROSA, 2022)

Em sua fala é importante ressaltar que apesar do interesse em ir em busca do
conhecimento, existem entraves que dificultam essa capacitacdo continua. Sendo
estes: a dupla jornada de trabalho na docéncia, a necessidade de os professores
precisarem se ausentar do trabalho, pois os cursos séao ofertados durante o dia, 0s
baixos salarios ainda pagos aos professores que atuam na rede municipal de ensino
e 0 investimento nesses cursos, que ainda precisam ser pagos pelo proprio

profissional. Nos apoiamos nos pensamentos de Franco (2012) no qual enfatiza que

O professor sozinho ndo consegue atuar. Ele precisa de condicdes
institucionais que valorizem seus saberes, suas préaticas; condi¢cdes que
tecam e organizem as intencionalidades coletivas; que incentivem
inovacdes e reflexdes sobre as finalidades da escola; que estruturem e
socializem o projeto politico-pedagdégico. (FRANCO, 2012, p. 41)

E importante essa problematizacéo, pois, para a inclusdo escolar de fato
acontecer, a responsabilidade ndo deve ser somente do professor, “o professor
sozinho ndo consegue nada” (FRANCO, 2012, p. 218). E preciso que haja
investimentos em formacdes de boa qualidade, valorizacdo dos profissionais e
demais outros aspectos de suma importancia que ndo podem ser deixados de lado.

A professora Rosa, em se tratando das oportunidades de formacgdes voltadas

para o TEA e oferecidas pela rede municipal que atua, ressalta

ainda néo tive formacéo direcionada para o autismo, as que tenho foi eu
gue procurei, da escola, da secretaria ndo vem sobre esse tema especifico,
até porque quando tem reunido é mais para falar do nosso trabalho, dos
prazos, das demandas, essas coisas, quando tem alguma formacéo € no
comeco do ano, no meio do ano (nas semanas pedagdgicas) e elas
abordam coisas mais gerais mesmo. Eu ja tenho muito tempo de sala de
recursos e formacdes sobre isso eu ndo tive ainda. Sobre Autismo a gente
tem que procurar por conta porque ainda ndo tem. (PROFESSORA ROSA,
2022)
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Ao serem instigadas a falarem um pouco sobre as ofertas de formacdes
continuadas ao longo dos anos que atuam nas Salas de Recursos, as professoras
enfatizam que estes momentos formativos acontecem mensalmente, no entanto, por
serem divididos em momentos orientadores e informativos paralelos aos momentos
de formacgédo, acabam que pouco se discute sobre tematicas mais especificas.

Assim, se pensarmos na realidade dos professores e na jornada de trabalho
gue elas enfrentam, na maioria das vezes, os momentos de formacdo continuada
acabam ficando para depois e 0s desafios inerentes a pratica acabam acumulando e
ficando cada vez mais dificeis de solucionar. Além disso, 0s poucos momentos que
sao destinados para formac8es em encontros pedagodgicos, apesar de acontecerem,
sao insuficientes diante da alta demanda formativa que os professores apresentam.

Nesse sentido, ao compreender a formacao continuada como necessaria para
a construcao de saberes, abordaremos a seguir, com base no que as professoras
mencionaram em suas narrativas, quais os desafios da pratica docente, que ainda

se encontram mais evidentes quando se tratando do ensino de criangas com TEA.

4.3 SER PROFESSOR E ACREDITAR: DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE E
NECESSIDADES FORMATIVAS PARA O ENSINO DE CRIANCAS COM TEA

Para direcionar a discussdo neste eixo, foram levantadas as seguintes
colocacdes: Qual foi sua relagdo com as criangas com TEA e o0 que elas
contribuiram em sua formacéo pessoal e profissional? Quais sdo os saberes que
vocé considera fundamentais para que consiga boas praticas no AEE e no ensino
das criangas com TEA?

Nesse eixo de discussao, as professoras, ao serem instigadas a contar um
pouco sobre sua relacdo com as criancas com TEA e as contribuices que estas

trouxeram para a formacgao pessoal e profssional relataram que

os alunos autistas sdo muito diferentes, ndo é igual a Sindrome de Down
gue a gente vé as caracteristicas préprias. Eles ndo. Eu ja tive um muito
leve que eu figuei até na davida se ele era mesmo autista, porque ele fazia
as coisas rapido, rapido. Ele so6 tinha um tic, ele fazia tudo repetidamente,
mexia muito a cabeca e falava muito da irma dele, muito repetitivo, mas ele
escrevia, lia, sabe, ele interpretava texto, maravilhoso, pra mim ele n&o era
autista, mas como ja tinha o laudo, né, entdo ele era autista mesmo.
(PROFESSORA ROSA, 2022)

Podemos perceber na fala da professora que dentre o publico atendido na

SRM, as criancas com TEA sdo as que demandam maiores esforcos, visto que, a
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relacdo entre o ensinar e o aprender, dependera muito de como a crianca aceitara a
professora, o espaco e as mediacbes. E presente ainda na fala da professora, a
no¢cao padronizante em classificar as criangcas com TEA em uma expectativa de um
anico padréo/perfil, no qual, quando alguma crianca apresenta auséncia ou excesso
de tal comportamento, caracteristica ou habilidade, tem-se a duvida e o
guestionamento acerca do seu diagnostico.

Cunha (2016) esclarece em seus estudos que o TEA compreende um conjunto
de comportamentos agrupados em uma triade principal: 1. Compromentimento na
comunicacao; 2. Dificuldades na interacéo social; 3. Atividades restritas e repetitivas,
variando de individuo para individuo e em graus e/ou intensidade, justificando assim
a mudanca da nomenclatura para o termo “Transtorno do Espectro do Autismo”,
devido a heterogeneidade no diagnostico.

Em se tratando dos saberes necessarios para lidar com as criangcas com TEA,
a professora Rosa, fez uma relacdo comparativa com sua area de dominio e
enfatizou que, no caso das criangas com TEA, ndo se tem uma instrucdo de como
ensinar, exige portanto uma proximidade e uma avaliagdo mais direcionada e o
processo de compreensao e troca entre o professor e o aluno acaba contribuindo de

forma significativa na sua trajetdria docente, pois

trabalhar com crianca autista é dificil, contribui muito na nossa formacao
porque exige muito da gente, porque eles sdo muito diferentes um do outro,
cada aluno é um aprendizado. Um é diferente do outro. Nao da pra construir
uma instrucdo, né, porque quando falam assim: na sua lista tem um aluno
autista, a senhora vai agir assim, assim e assim. Nao tem como. Porque é
uma realidade diferente da outra. Nao é? Diferente do surdo que a gente vai
ter que ensinar o alfabeto pra ele, vai ter que ensinar para as outras
criangas, a gente ja sabe que a LIBRAS vai ter que ser usada com ele e
com a turma. Agora os autistas ndo, é o mundinho deles. (PROFESSORA
ROSA, 2022)

Sabemos que o TEA é enquadrado em um transtorno do espectro do autismo
exatamente devido a diversidade e intensidade que as caracteristicas podem
aparecer nas criangcas com um mesmo diagnéstico e no nivel de apoio que esta
crianca exigird. Assim, o mais importante para garantir que de fato essas criancas
tenham oportunidade de desenvolver com aprendizado € por meio do olhar
individual e do compromisso em compreender sobre o transtorno sem perder de
vista que o individuo ndo se resume ao seu diagndstico, sendo percebido portanto

em sua totalidade.



70

Para Cunha (2016), no ensino do aluno com TEA ndo ha metodologias ou
técnicas salvadoras. Ha, sim, grandes possibilidades de aprendizagem,
considerando a fungcado social da escola. Afirma ainda que a escola e o professor
devem se relacionar com a realidade do educando e “nessa relagdo, quem primeiro
aprende € o professor e quem primeiro ensina € o aluno.” (CUNHA, 2016, p. 49)

Quando instigados a direcionar seus relatos aos saberes que consideram
fundamentais para que consigam boas praticas no AEE e no ensino das criancas
com TEA, as relacdes de afeto, respeito e proximidade com a familia foram os
primeiros a serem mencionados. As professoras acreditam que a relacdo de
proximidade com as criangas com TEA sao fundamentais antes mesmo de se querer
ensinar qualquer habilidade. Nesse sentido, foram enfatizadas nas falas das
professoras como fundamentais, saberem sobre:

¢ A dindmica familiar na qual a crianca esta inserida;

e Os interesses e as habilidades que a crianca apresenta;

e A forma como essa crianga gosta de ser tratada (se ela gosta de ser tocada
ou prefere uma relacdo menos préxima);

e Arrotina que esta crianca tem fora da escola;

e O dominio sobre recursos alternativos de comunicacdo para utilizar com
aguelas criangas que ainda nao falam;

e Conhecimento na area comportamental para poder lidar melhor com as
guestdes relacionadas a mediagdo do comportamento da crianca,

e Saber se a crianca tem acesso aos profissionais como T.O, Fono e Psicologo,
e ter oportunidade de trocar informacdes sobre essa crianca e assim realizar
um trabalho colaborativo.

Além disso, a fala da professora Orquidea nos permite fazer uma reflexao
acerca do nosso papel enquanto educadora, pois percebe-se em sua narrativa, a
preocupacdo e 0 compromisso em ensinar a crianca compreendendo suas
necessidades, mas sem diferencia-la no espaco escolar por conta de uma de suas

caracteristicas. Para ela, os saberes mais importantes sao

Os saberes que eu considero importante. E complicado. Se a gente ndo
tiver e exercitar empatia, respeito, a gente ndo consegue fazer nada. Tem
gue ter bom senso. O professor que trabalha com o AEE, ele tem que estar
imbuido desses saberes. Entdo a partir do momento que vocé tem esses
saberes basicos para trabalhar com os alunos no atendimento, as outras
coisas, 0s outros saberes a gente consegue, mas pra aplicar se a gente nao
tiver minimamente esses saberes a gente ndo vai ver fruto, a gente ndo vai
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ta junto com a crianca, entender o que ela quer, ela se sentir respeitada por
vocé, acolhida pelo professor, se sentir segura, entdo se ela consegue se
sentir dessa forma, entéo a gente consegue ensinar ela igual a gente ensina
qualquer outra crianca. Ai da para estudar, avaliar a crianga, elaborar um
bom plano e executar com qualidade e fazer ela aprender. (PROFESSORA
ORQUIDEA, 2022)

Tomamos como reflexdo a fala da professora ao abordar que a crianca com
TEA, apesar de apresentar caracteristicas especificas principalmente relacionadas a
guestdes comportamentais e de comunicagao, tem total condigéo de aprender como
as outras criancas e que para isso acontecer, faz-se necessario estabelecer um
vinculo afetivo e de respeito, para assim tomar como ponto de partida a relacédo
professor/aluno, aquilo que a crianca apresenta de interesse e propor entao,
estratégias de ensino que possibilitem seu aprendizado.

Nesse sentido, abordaremos no topico seguinte, algumas praticas de sucesso
e as marcas que estas deixaram na trajetoria docente das professoras participantes

do estudo e as contribuicbes no desenvolvimento dos alunos.

4.4 SER PROFESSOR E PARTILHAR: PRATICAS DE SUCESSO E MARCAS NA
TRAJETORIA DOCENTE

Para discussao desse topico, utilizamos como eixo norteador as seguintes
guestdes norteadoras: Quais experiéncias relacionadas ao ensino de criangas com
TEA mais marcaram sua trajetoria? Qual foi sua relagdo com as criancas com TEA e
0 que elas contribuiram em sua formacao pessoal e profissional?

Diante desse direcionamento, ao narrar sobre os momentos com os alunos,
foram percebidas nas falas das professoras momentos de muita emocao, divididos
entre prazer, angustia, medo e inseguranca. A professora Tulipa, por exemplo,
destacou que foram experiéncias boas e ruins, mas todas com aprendizados que

contribuiram na sua formacéo, a participante afirma que

cada aluno marcou de um jeito especial minha trajetéria, claro nem todas as
experiéncias foram exitosas, mas, até nesses momentos houve
aprendizado. A primeira crian¢a que tive contato e tinha o diagnéstico de
Paralisia Cerebral e quadro de Autismo foi marcante pela extensdo do
nosso relacionamento e ver uma crianga ndo verbal, sem contato visual que
ndo esbogava nenhum tipo de emocdo ao longo do tempo permitir minha
aproximacdo, aceitar meu toque demonstrando ficar confortavel na minha
companhia me tocou profundamente pessoal e profissionalmente.
(PROFESSORA TULIPA, 2022)

A profesora Rosa, enfatiza como experiéncia mais marcante o trabalho que

desenvolveu com uma crianca cega, trazendo em sua fala os desafios e as
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conquistas que teve e assim como a professora Orquidea, ao tratar das
experiéncias marcantes no ensino das criangas com TEA, mencionou aquela que lhe

toruxe mais desafios, afirmando que

0 que mais marcou assim minha trajetéria aqui na sala de recursos foi
trabalhar com uma crianca cega, nossa, aprendi muito, muito. Eu ndo sabia
de nada, tive que buscar, eu j& tinha o interesse, mas ainda néo tinha tido a
experiéncia. E foi muito bom. E as experiéncias com criancas com TEA que
me marcaram foram aquelas que eu tive que ir em busca, porque eu estava
com uma crian¢a na minha frente que néo falava, usava fralda e estava ali
esperando por mim eu me senti sem saber o que fazer e me marcou
deixando angustiada. (PROFESSORA ROSA, 2022)

7

Percebe-se na fala da professora que quanto maior € o0 grau de
compromentimento que a crianga apresenta, maiores sao as celebra¢cdes quando se
consegue avancar com ela e oportunizar aprendizado, por menor que seja. Além
disso, sdo ressaltadas nas falas das professoras que ao primeiro contato com a
crianga, seja ela Cega, Autista ou com outra necessidade, o professor sentia-se
inseguro e sem conhecimentos especificos para atuar com essa crianga, mas que
por meio da percepcao, da acolhida e do olhar para a crianc¢a, seguidas de estudos
e pesquisas, permitiam avancar com a crianca e desenvolver seu papel enquanto
educadora.

Orquidea, em seu narrar sobre as experiéncias marcantes, também relacionou
a um desafio iniciado pelo medo, inseguranca e incerteza, findando, no entanto, em
celebracdo por conseguir estabelecer uma relacdo de troca e aprendizado com a

crianga, descreveu que

comecei a atender uma menina autista que era extremamente
comprometida era do primeiro periodo, tinha 4 anos. Os relatos da
professora era que ela passava a manha toda gritando, chega ficava
vermelha, tinha que chamar os pais, ela gritava, batia, esperneava. E
guando eu soube que eu ia precisar atendé-la, eu fiquei preocupada porque
eu ndo sabia como ia fazer eu nunca tinha atendido crian¢ca nessa idade
com autismo. (...) E ai a gente foi construindo uma rela¢éo de seguranca, as
vezes ela tinha umas crises. E essa menina me marcou, ndo foi facil, mas
mesmo assim eu consegui com que ela sentasse, respondesse, risse,
obedecesse a alguns comandos. Foi marcante. (PROFESSORA
ORQUIDEA, 2022)

Consideramos importante destacar um detalhe de suma importancia neste
eixo de investigacdo. Ao tratar sobre o termo “praticas de sucesso”, foi possivel
perceber no narrar das professoras o quanto é desafiador seu trabalho docente,
especificamente se tratando do espaco do AEE e do ensino de criangcas com TEA.

Acrescenta-se nessa discussdo, as marcas que estas experiéncias deixam na
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trajetoria dos professores, visto que a cada desafio enfrentado, aprendizados séo
construidos e reflexdes sdo realizadas acerca, principalmente, da importancia do
papel transformador que o professor proporciona para seus alunos.

Na compreensdo de que nao se existe um passo-a-passo para ensinar uma
crianca com TEA, uma forma genérica que atendam as especificidades de quem
apresenta este diagnaostico, corroboramos com o pensamento de Cunha (2016), em
seu estudo acerca do ensino de criancas com TEA. Para o autor, a prética
pedagdgica do professor deve ser pautada em trés aspectos importantes: a
observacéo, a avaliacdo e a mediacao.

Nesse sentido, o autor enfatiza que mesmo as criancas com TEA apresentando
dificuldades para estabelecer a comunicacao, por exemplo, ndo pode isso ser
percebido como um fator impedidor do aprendizado. Para essa aprendizagem
acontecer, € preciso se atentar a alguns caminhos.

Nessa perspectiva, 0 autor conceitua observacdo como sendo

uma atividade de pesquisa, onde os elementos sdo catalogados e
organizados para serem analisados. Fornece subsidios para a melhor
compreensdo do educando. Seus gostos, interesses, desejos, sonhos,
movimentacdo em sala, caracteristicas pessoais e sociais; 0 que é mais
pertinente aprender. (CUNHA, 2016, p. 56)

Observar a crianga e buscar compreender de que forma ela pode melhor ser
ensinada se fez presente em varios momentos e falas das professoras que
participaram deste estudo. No narrar, a observacdo se fez presente e foi por meio
dela que a relagéao de aprendizado passou a ser estabelecida.

Outro ponto de destaque feito pelo autor, trata-se da avaliagdo. Para ele, esta
precisa vir despida de preconceitos, ter intuito direcionador do trabalho docente e ter
como base uma acdo mediadora. (CUNHA, 2016)

Por fim, destaca a importancia da mediagdo e ressalta que “a prética
pedagdgica no ensino do aprendente com autismo revelara um movimento conjunto
das acdes entre observar, avaliar e mediar” (CUNHA, 2016, p. 62)

Por fim, dentre as experiéncias mencionadas pelas professoras e as praticas
que marcaram sua trajetéria enquanto docente, pode-se perceber a forte presenca
do trabalho colaborativo e o aprendizado com o outro. Nessa linha de pensamento,

finalizado este topico com a fungéo social da pedagogia, trazido por Franco

A pedagogia para cumprir sua tarefa social de compreender a pratica para
transforma-la, requer um trabalho coletivo com os professores praticos, e
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ndo sobre eles; requer um trabalho de formacdo de consciéncia, com
criacdo de sentidos e com a copatrticipacdo. (FRANCO, 2012, p.216)

Dessa forma, este estudo, focalizado em reflexdes acerca da construcao dos
saberes docentes feitas com a professora e para a professora, trazem ao cerne da
discusséo, a necessidade de se oportunizar situagcdes em que o trabalho possa ser
compartilhado e que outros professores percebam que a construcdo dos saberes
para ensinar criancas com TEA relaciona-se muito mais com o compromisso social
gue a professora tem e com a importancia de um trabalho colaborativo que alcance
as necessidades especificas do aluno, possibilitando assim, condicbes para que o

trabalho pedagdgico da professora possa ser melhor desenvolvido.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo “Saberes docentes e a inclusdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista: um estudo a partir da narrativa de professores que atuam no
Atendimento Educacional Especializado das escolas municipais de Boa Vista/RR”
surgiu com a necessidade de se compreender, na realidade local, por meio da voz
do professor, como 0s saberes para atuar no ensino destas crian¢cas com TEA vem
sendo construidos no espaco das Salas de Recursos Multifuncionais das Escolas
Municipais de Boa Vista/RR.

Para comecar o campo investigativo sobre esta tematica foi realizada uma
revisdo sistematica da literatura no qual foi possivel perceber a pouca divulgacéo
cientifica acerca do ensino de criancas com TEA discutidos pela voz do professor e
a auséncia de estudos em ambito local que abordem essa tematica. Por isso, a
justificativa deste estudo pode ser pautada por entender a necessidade de trazer
para a comunidade cientifica aspectos relacionados ao saber dos professores
atuantes do AEE no ambito das escolas municipais de Boa Vista/RR, trazendo,
portanto, a relevancia deste estudo para a comunidade cientifica.

Nesse sentido, partimos de trés importantes questionamentos: Quais saberes
sdo construidos pelas professoras do AEE para lidarem com o ensino de criangas
com TEA? De que forma as professoras constroem esses saberes? Quais séo as
formacdes que corroboram com a construgcdo desses saberes? A partir destas
perguntas norteadoras foram tracados 0s objetivos deste estudo, realizada a
sistematizacéo teorica sobre o tema e escolhida a metodologia mais adequada para
gue os objetivos pudessem ser alcancados.

Partindo dessa organizacdo, a base tedrica construida para conceituar e
discutir aspectos importantes acerca da Educacdo Especial, Educacao Inclusiva,
Atendimento Educacional Especializado, Transtorno do Espectro do Autismo e
professor do Atendimento Educacional Especializado se fez importante para
contextualizar as discussdes acerca da tematica e direcionar o olhar do leitor para os
avancos que a Educacdo Inclusiva apresenta para a sociedade como um todo.
Sendo percebidos em avancos de pesquisas, crescentes de matriculas de pessoas
com deficiéncia na rede regular de ensino e a continuidade de uma politica publica

de inclusdo que esteja voltada a valorizacdo e o respeito com as diferencas.
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A escolha pela abordagem biografica permitiu um debrucar sob a voz do
professor que oportunizou uma imersdo na realidade de atuacdo, com discussfes
gue proporcionaram troca de saberes e reflexdes acerca do papel do educador.
Além disso, exercitar o narrar sobre a minha prépria trajetéria pessoal e profissional
me fez perceber o quao importante foi e vem sendo, os espacos formativos que
fizeram parte da minha trajetoria, pois contribuem de forma significativa no meu fazer
docente e na construcdo da minha identidade profissional.

Os resultados mostraram que grande parte dos saberes dos professores
atuantes do AEE na rede municipal de Boa Vista/RR vem dos saberes de
experiéncia e das relacfes de troca entre os profissionais que atuam na mesma
funcdo. Além disso, foi possivel perceber nas narrativas das professoras grande
influéncias de professores formadores e pessoas com deficiéncia no seio familiar
como motivo de escolha e direcionamento para esse espaco de atuacao.

Outro ponto de destaque mostra que os professores, apesar de apresentarem
formacao inicial e continuada que permitem o trabalho na SRM, sentem necessidade
de formacdo continuada e percebem que ainda sdo necesséarios conhecimentos e
formacdes que deem conta das demandas exigidas no trabalho com as criancas
com deficiéncia. Em se tratando especificamente das criancas com TEA, foi possivel
inferir que o ponto de partida para a construcdo dos saberes voltados ao ensino
destas criancas depende muito do olhar que o professor tem acerca da deficiéncia,
da inclusdo, do seu papel enquanto educador e da consciéncia do poder de
transformacao que a educacéo pode proporcionar na vida do individuo.

Além disso, as narrativas aqui trazidas enfatizaram a falha do poder publico
municipal em valorizar esses educadores por meio de salarios melhores e formacgéo
continuada adequada ao trabalho desempenhado por estes profissionais.

Ademais, foi percebida por meio das entrevistas a auséncia de formacao
continuada dentro da dindmica de trabalho do professor, o direcionamento de
cursos, oficinas e rodas de conversas que estejam voltadas ao contexto e as
necessidades especificas das criancas e a desvalorizacdo do professor diante de
aspectos relacionados as condicbes de trabalho, valorizacdo salarial e oferta de
formacdes de qualidade.

Portanto, a presente pesquisa se torna relevante para a comunidade

académica, para os professores atuantes das escolas publicas e privadas e para o
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fomento de discussfes que oportunizem a reflexdo sobre o papel do professor e o
ensino de criancas com TEA.

Ressaltamos também a sinalizacdo de estudos que estejam voltados a ouvir
também o professor da sala regular de ensino, com questdes voltadas a Como o
ensino de criangas com TEA tem sido estruturado nas salas regulares de ensino?
Quais sao as dificuldades percebidas pelo professor diante de sua préatica docente?
Além de direcionar o estudo também, para outras etapas de ensino.

Tais questdes demonstram que ainda had muito o que se discutir acerca da
inclusdo escolar de criangas com TEA e que quanto mais espacos de escuta e
discussdes forem sido oportunizados aos professores, mais reflexdes traremos para
0 chao da escola e o fazer do professor.

Assim, concluimos este estudo com a reflexdo em perceber que as pecgas do
quebra cabeca da inclusao escolar de criancas com TEA esta cada vez mais perto
de ser montado em sua totalidade e que novos estudos surgirdo para que as demais

pecas possam ser encontradas, vamos as pecas...



78

REFERENCIAS

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION - APA. Manual Diagnostico e
Estatistico de Transtornos Mentais — DSM — 5. Porto Alegre: Artmed, 2014, 948p.

BARBOSA, M. O.; FUMES, N.L.F. Atividade docente em cena: o foco no
atendimento educacional especializado (AEE) para educandos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Interfaces da Educacédo. Paranaiba, v.7, n.19, p.88-108,
2016.

BOGDAN, Roberto C; BIKLEN, Sari Knoop. Investigacdo qualitativa em
educacdo: uma introducdo a teoria e aos métodos. Portugal: Porto Editora, 1994.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Sala de
Recursos multifuncionais: espagos para o atendimento educacional
especializado. Brasilia: Ministério da Educacgéo, Secretaria de Educagéo Especial,
2009.

. Constituicdo (1988). Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil:
promulgada em 5 de outubro de 1988.

. Decreto n° 4, de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bé&sica,
modalidade Educacéo Especial. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 5 out. 2009.

. Decreto n° 7.61, de 17 de novembro de 2011. Dispbe sobre a educacédo
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Casa
Civil subchefia para assuntos juridicos, Brasilia, DF, 17 nov. 2011.

. Lein® 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera
0 § 30 do art. 98 da Lei no 8.112, de 11 de dezembro de 1990. Presidéncia da
Republica, 2012.

. MINISTERIO DA EDUCACAO. Dispbe sobre a criacdo do Programa de
Implantag&o de Salas de Recursos Multifuncionais. Portaria Normativa n°® 13, de
24 de abrii de 2007, Brasilia, 26 de abr. 2007. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9935
-portaria-13-24-abril-2007&Itemid=30192>. Acesso em: 04 de agosto de 2020.

. Ministério da Educacéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996.

. Politica nacional de educacdo especial na perspectiva da educacgéo
inclusiva. Brasilia: MEC/DF, 2008.

CLANDININ, D. Jean; CONNELLY, F. Michael. Pesquisa narrativa: experiéncia e
historia em pesquisa qualitativa. Traducao: grupo de pesquisa Narrativa e Educacao
de Professores ILEEI/UFU. Uberlandia: EDUFU, 2011. 250 p.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9935-portaria-13-24-abril-2007&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9935-portaria-13-24-abril-2007&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9935-portaria-13-24-abril-2007&Itemid=30192

79

CUNHA, Eugénio. Autismo na escola: um jeito diferente de aprender, um jeito
diferente de ensinar. 5 ed. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2016.

FERRAROTTI, Franco. Sobre a autonomia do método biogréafico. In: NOVOA,
Anténio e FINGER, Mathias (Org). O método (Auto) biografico e a formacdo. Natal,
RN: EDUFRN, 2014.

FRANCO, Adriana Marques dos Santos Laia; SCHUTZ, Gabriel Eduardo. Sistema
educacional inclusivo constitucional e o atendimento educacional especializado.
Revista Saude e Debate. Rio de Janeiro. V. 43, p 244-255, 2019.

FREITAS, F. de; GALVAO, C. O uso de narrativas autobiograficas no
desenvolvimento profissional de professores. Ciéncias & Cognicéo; Ano 04, vol. 12,
2007.

GABRIEL, Gilvete de Lima. Narrativa autobiografica como pratica de formacao
continuada e de atualizacéo de si: os grupos-referéncia e o grupo reflexivo na
mediacdo da constituicdo identitaria do docente. 1. Ed. Curitiba, PR: CRV, 2011.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6.ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

GONZAGA, Mariana Viana; BORGES, Adriana Araujo Pereira. Tipos de situacéo
de inclusdo: uma nova proposta de adaptacao curricular. In: BORGES, Adriana
Araujo Pereira; NOGUEIRA, Maria Luisa Magalhaes. (Org). O aluno com autismo na
escola. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2018.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). Censo Escolar, 2021. Brasilia: MEC, 2021.

JOSE, Elias. Pequeno dicionario poético-humoristico ilustrado. SP. Paulinas,
20009.

JOSSO, Maria-Christine. Experiéncia de vida e formac&o. Sdo Paulo, Cortez,
2004.

KLIN, a. (2006). Autismo e sindrome de Asperger: uma visdo geral. Revista
Brasileira de Psiquiatria, 28, 3 - 11.

MENDES, E.G. Incluséo Marco Zero: Comecando pelas creches. Araraquara, SP:
Junqueira&Marin, 2010. 303p.

MINAYO, M. C. S. Ciéncia, técnica e arte: o desafio da pesquisa social. In:
MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petropolis:
Vozes, p.9-29, 1994.

NOVOA, Antonio e FINGER, Mathias (Org). O método (Auto) biogréafico e a
formacao. Natal, RN: EDUFRN, 2014.

NOVOA, Anténio. A formagao tem de passar por aqui: as historias de vida no Projeto
Prosalus. In: NOVOA, Antonio e FINGER, Mathias (Org). O método (Auto)
biografico e a formacdao. Lisboa: Ministério da Saude, 1988.



80

OLIVEIRA. Neusa Denise Marques; CORDEIRO, Aliciene Fusca Machado. O que
pensam as equipes diretivas escolares sobre o atendimento educacional
especializado (AEE). Educacao em revista. Belo Horizonte. n.34, 2018.

PASIAN, M. S.; MENDES, E.G.; CIA, F. Atendimento Educacional Especializado:
aspectos da formacao do professor. Cadernos de Pesquisa. v.47 n.165 p.964-981
jul./set. 2017.

PASSEGGI, Maria da Conceicdo. A experiéncia em formacéo. Educacgéo, Porto
Alegre, v. 34, n. 2, p. 147-156, maio/ago. 2011.

PRIGOGINE, llya. Estudos (auto) biograficos — histérias de vida. In. AMADO,
Joao (Org.). Manual de investigagao qualitativa em educacao. Coimbra: Imprensa da
Universidade de Coimbra, p. 169-165, 2000.

ROCHA, Terezinha Cristina da Costa; PACHECO, Luciana Chaves Aguiar. O
Atendimento Educacional Especializado e os desafios do trabalho com
criangas com TEA na Educacéo Infantil. In: BORGES, Adriana Arautjo Pereira;
NOGUEIRA, Maria Luisa Magalhdes. (Org). O aluno com autismo na escola.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2018.

ROSSETTO, E. Formacao do professor do atendimento educacional especializado:
a Educacéo Especial em questdo. Revista Educacao Especial. Santa Maria, v.28,
n.51, p. 103-116, jan./abr. 2015.

SANTOS, S. P.; RODRIGUES, F.F.S. Formac®fes Identitarias e saberes docentes:
alguns apontamentos para pensar formacao docente do ensino superior. Cadernos
da FUCAMP, Monte Carmelo, v. 10, n. 12, p. 18-26 2010.

SIEMS, M.E.M; ALVES, W. Educacao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva no Municipio de Boa Vista, Roraima. Cad. Cedes, Campinas, v.38, n. 106,
p. 267 -280, set/dez. 2018.

SIEMS, M.E.R. Educagéo Especial em Roraima — 1970-2001: efeitos do regime
militar. Sao Carlos: Pedro e Jodo Editores, 2016.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacédo profissional.17. ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2020. 325 p.

WALTER, C de F; NUNES, O. P. Comunicacgé&o alternativa para alunos com Autismo
no ensino regular. Revista Educacgédo Especial. Santa Maria, v. 26, n.47 p. 587-602,
2013.

WEIZENMANN, Luana Stela; PEZZI, Fernanda Aparecida Szareski; ZANON, Regina
Basso. Inclusdo escolar e autismo: sentimentos e praticas docentes. Psicologia
Escolar e Educacional. S&o Paulo, v.24, 2020.



81

APENDICE A — PERGUNTAS-GUIA PARA A ESCRITA DA NARRATIVA

e O que te levou a escolher a profisséo de professora e como vocé percebe seu papel
na escola?

e Em que momento e por quais motivos vocé comecou a trabalhar no AEE?

e Quais pessoas/profissionais marcaram sua trajetéria profissional e te motivaram a
escolher o AEE como espaco de atuacao?

e Qual foi sua relacdo com as criancas com Transtorno do Espectro Autista e 0 que
elas contribuiram em sua formacao pessoal e profissional?

e Quais sdo os saberes que vocé considera fundamentais para que consiga boas
praticas no AEE e no ensino das criancas com TEA?

e Onde vocé busca informagdes/formacdes para sua pratica docente no AEE?

e Quais experiéncias relacionadas ao ensino de criangas com TEA mais marcaram
sua trajetoria?

e VVocé considera que a formacéo inicial e a especializagédo exigidas para a atua¢do no
AEE séo suficientes para sua atuagéo docente?

e A instituicdo que vocé atua proporciona formacdes especificas para a atuacdo no

ensino de criangas com TEA?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Conforme Resolugéo n.466/2012 do CNS/ Resolugéo n.510/2016)

SABERES DOCENTES E A INCLUSAO DE ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: um estudo a partir da
narrativa de professores que atuam no atendimento educacional
especializado das escolas municipais de Boa Vista/RR.

Titulo do projeto

Pesquisador '
esquisado Aline Fernandes Costa

responsavel
Orientador Prof. Dra. Gilvete de Lima Gabriel
Instituica . . . .
NStItUIGa0 a que Universidade Federal de Roraima — UFRR/ Programa de Pds-
pertence o « «
. graduacdo em Educacao
orientador

O Sr. (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada: SABERES
DOCENTES E A INCLUSAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA: um estudo a partir da narrativa de professores que atuam no atendimento
educacional especializado das escolas municipais de Boa Vista/RR. Que tem como objetivo
geral: compreender como o professor do Atendimento Educacional Especializado da rede
municipal de Boa Vista/RR tém construido saberes para atuar no ensino de criangas com
Transtorno do Espectro Autista. Este € um estudo de abordagem qualitativa do tipo
participativa, estd situado no ambito da pesquisa (Auto) Biogréafica em Educacdo e utiliza a
narrativa como método de investigacao.

Ap0s receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, esse termo devera ser assinado em todas as folhas e em duas vias, sendo a
primeira de guarda e confidencialidade do pesquisador responsavel e a segunda ficara sob sua
responsabilidade para quaisquer fins. O uso das informacGes oferecidas estd submetido as
normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, suas escritas serao tratadas de
forma anbnima e confidencial, isto ¢, em nenhum momento serd divulgado o seu nome em
qualquer fase do estudo. Quando for necessario exemplificar determinada situagdo, sua
privacidade serd assegurada por meio da utilizacdo de pseuddnimos escolhidos de forma
aleatéria. Os dados coletados serdo utilizados apenas NESTA pesquisa e os resultados

divulgados em eventos e/ou revistas cientificas.
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Sua participacao é voluntaria, isto é, a qualquer momento vocé pode recusar-se e ou
retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o
pesquisador ou com a instituicdo que forneceu os seus dados, como também na que trabalha.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira na construcdo de sua narrativa pessoal e
de formacgéo com base nas questdes norteadoras elaboradas especificamente para esse estudo.
Essa construcdo pode ser feita por meio escrito ou gravado, a critério que lhe proporcionar
maior tranquilidade.

O Sr. (a) ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensacdes financeiras. Em
relacio aos riscos, estes podem vir a ocorrer. E possivel que vocé experimente cansaco
durante a coleta da sua narrativa pessoal. Podem ocorrer desgastes fisicos e/ou emocionais ao
relembrar e descrever algum evento que vivenciou. Caso esses eventos venham a ocorrer, sera
oportunizado ao participante momentos de pausa, descanso e demais suportes que se facam
necessarios. AgOes estas que proporcionardo ao participante maior tranquilidade para que o
mesmo declare conforto e interesse em continuar com a pesquisa ou solicite a interrupgéo da
mesma, caso ndo se sinta confortdvel em continuar. No tocante aos beneficios aos
participantes da pesquisa, ndo haverd nenhum beneficio direto. Todavia, espera-se
oportunizar uma reflexdo sobre sua préatica educativa e formacgdo pessoal e profissional, e
discussdes sobre os conhecimentos cientificos relacionados a sua &rea de atuacdo. Além do
mais, pretende-se divulgar os resultados obtidos na pesquisa em artigos cientificos e eventos
da area de Educacdo, visando contribuir com as discussdes sobre os saberes docentes
relacionados ao ensino de criangcas com Transtorno do Espectro do Autismo, em uma
perspectiva inclusiva.

Diante do exposto acima, para participar desta pesquisa vocé precisa manifestar a sua
concordancia com os termos apresentados, assinalando a opgdo “aceito participar”. Caso
contrario, se ndo quiser participar, vocé pode marcar apenas a opg¢do “Discordo em
participar”.

Sendo assim, eu

RG n° )

telefone () , e-mail

, declaro, por meio deste termo, a
ciéncia sobre as informacdes contidas no TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO:

( ) Aceito participar ( ) Discordo em participar
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Boa Vista, de de 20

(Assinatura do voluntério)

DECLARA(;AO DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Eu, Aline
Fernandes Costa, expliquei a natureza, objetivos, riscos e beneficios deste estudo. Cologuei-
me a disposicdo para perguntas e eventuais ddvidas, as respondi em sua totalidade e me
proponho a orientar todos os procedimentos ao participante deste estudo.

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL:-

Para mais informacdes e sanar as davidas referente ao referido projeto, o(a) senhor(a)

podera acessar a Resolucao 466/12-CONEP ou nos seguintes enderecos:

Endereco académico do pesquisador principal: Av. Cap. Ene Garcez, 2413 — Aeroporto,
Campus Paricarana, CEP: 69.310-000, Boa Vista-RR, Bloco do CEDUC - Centro de
Educacdo, Sala da Coordenacdo. Telefone: (095) 3621 3156. E-mail: ppgeduc@ufrr.br e

aline_all7@hotmail.com.

Endereco da professora orientadora: Av. Cap. Ene Garcez, n° 2413, UFRR, Campus
Paricarana, Bloco do CEDUC - Centro de Educacéo, Sala da coordenacéo. Bairro: Aeroporto
CEP: 69.310-000 UF:RR Municipio: Boa Vista. Telefone: (095) 3621 3156. E-mail:
ppgeduc@ufrr.br e gilvetelima@yahoo.com.br

Endereco do Comité de Etica em pesquisa: Av. Cap. Ene Garcez, n° 2413, UFRR, Campus
Paricarana, Bloco PRPPG/UFRR, Sala CEP/UFRR., Bairro: Aeroporto CEP: 69.310-000
UF:RR Municipio: Boa Vista. Telefone: (95) 3621-3112 fax: (95) 3621-3612 e-mail:
coep@ufrr.br



APENDICE C - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataformo
RORAIMA - UFRR %ﬂﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: SABERES DOCENTES PARA A INCLUSAD DE ALUNOS COM TRANSTORND DO
ESPECTRO AUTISTA: narralivas de professores do atendimenlo educacional
espacializado de Boa Vista/RR

Pesquisador: ALINE FERMAMDES COSTA

Area Tematica:

Varsdo: 2

CAAE: 56156022.2.0000.5302

Instituigdo Proponente: Universidade Federal de Roraima - UFR
Patrocinador Principal: Financiamento Prdpria

DADDS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5208618

Apresentagio do Projeto:

A inclusdo escolar dos alunos com Transborno do Especiro Aulista & uma realidade muilo discutida no Brasil
& no mundo. Tanlo nas escolas plblicas quanto nas escolas privadas, a presenga de alunos plblico-alvo da
Educagio Espacial, dentra ales, as criangas com Transtorno do Especiro Autista é nolada, entretanto, a
oferla de um ensino que garanta a parlicipagdo e o aprendizado dessas criangas ainda se encontra em
construgdo.

Em Roraima, anles masmo da Politica de Educagio Especial na Perspecliva de a Educacio Inclusiva -
PEEFPEI ser implemantada pelo governo federal, as criangas plblico-alvo da Educagio Especial ja recebiam
um Atendimento Educacional Especializado de forma complementar ao ansino. A oferta desse atendimento,
ocarmia no Centro Municipal Integrado de Educagio Espacial (CMIEE), espaco que desde 1891, contava
com uma aquipe formada por fisioterapeutas, fonoaudidlogos, psicdlogos, assislenles sociais e tarapeulas
ocupacionais a, a parlir de 1985, passou a conlar também, com o Pedagogo. (SIEMS, 2018).

Messe senlido, um espago deslinado ao apoio de alunos plblico-alve da Educacdo Especial ja existia para
alender a demanda dos alunos das escolas municipais. A parlir do ano de 2008, quando houve o
langamento do programa de ImplantagSo de Salas de Recursos Multifuncionais, implementado pelo MEC
(BRASIL, 2006), a dindmica desse atendimento mudou, foi percebida uma grande expansdo das Salas de

Recursos Mullifuncionais (espagos destinados ao Alendimenio

Enderago:  Av. Cap. Ene Garcez, n* 2413, UFRR, Campus Paricarara, Bloco PRPPGE/UFRR, Sala CEPIUFRR

Bairre:  Asroporia CEP: g2.310-000
UF: RR Municipio: BO& VISTA
Telefone: [(95)3821-3112 Fax: (95)3621-3112 E-mail  cosp@ufrr br
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Folha de Rosto Folhaderostoassinada.pdf 14/02/2022 |ALINE FERNANDES | Aceito
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Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

BOA VISTA, 18 de Margo de 2022

Assinado por:

Bianca Jorge Sequeira Costa

(Coordenador(a))

Enderego: Av. Cap. Ene Garcez, n® 2413, UFRR, Campus Paricarana, Bloco PRPPG/UFRR, Sala CEP/UFRR.
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APENDICE D — NARRATIVAS TRANSCRITAS

Narrativa (ROSA)

Quando eu era pequena eu ja tinha essa vontade, ja imitava um professor, queria ser
professora, sempre tive essa vontade. Imitava o professor. Comecei muito tarde na escola, morava
com minha av0 e ela ndo tinha tempo. J& fui para escola com 10 anos e como eu demorei pra ir pra
escola. Como eu demorei a ir, eu me esforcava para dar o meu melhor e tirar boas notas. Eu gostava.
Perguntavam assim: Quem quer escrever no quadro? Eu queria sempre ta auxiliando as professoras
eu queria ser a ajudante da professora e isso me incentivou a ser professora. Eu estudei em Recife,
morei em Recife. Gostava de escrever no quadro, participar dos momentos, falar, usar o material, os
livros. Gostava muito. Gostava de ajudar muito.

Ser professor é uma transformacdo. Como eu trabalho também com o primeiro ano, eu vejo
eles com os olhos muito fechados e quando eu t6 ensinado la que eles comec¢am a perceber eu digo:
Ah, meu Deus, eles comegaram a abrir os olhos. Ah, meu Deus, eu fico tdo emocionada. Nossa area
€ magica, transformadora. Eu trabalhei como professora desde sempre.

O interesse em trabalhar no AEE né&o surgiu na sala de aula. Foi por conta de uma irma que
tem Sindrome de Down. Eu cuido dela hoje, porque nossa mée faleceu e ela mora comigo. Na época
eu tinha curiosidade. Por que ela agia daquele jeito? Por que que ela ndo entendia? Por que ela
sempre adulta, mas nunca crescia, né? Entdo eu tinha vontade de entender a deficiéncia dela.
Quando eu fiz 0 meu curso de Pedagogia, teve as disciplinas da area de educacéo especial e eu fiz
libras e Braille, s6 ofereciam essas duas, né e ai eu me apaixonei por LIBRAS e de |4 pra ca eu
despertei para a area de LIBRAS. Perdi o interesse em querer aprender sobre Sindrome de Down e
fiquei interessada em aprender LIBRAS.

Como eu te falei, teve duas disciplinas eletivas e a gente que escolheu e ai eu chamei uma
amiga e nds fomos cursar LIBRAS e BRAILLE e eu me apaixonei pelas duas. As professoras das
disciplinas de LIBRAS e BRAILLE, que cursamos na faculdade me motivaram a fazer meu trabalho e
hoje, trabalhando no AEE, eu tive grandes parceiras que me motivam também. e tive péssimas
também. Entdo a gente se reline em sabados, domingos e feriados, ela € minha parceira em tudo, ela
também trabalha no AEE, ficamos até tarde da noite e ela vai na casa dela e eu vou na minha. E é
muito bom, coisa que eu ndo tenho com minha parceira atualmente. Ai a gente troca ideias, que tal
isso? A parceria € bem bonita. Ela é bilingue na escola e como a menina fala, tiraram ela da funcéo e
agora ela td na sala de aula e no AEE. Porque ela tem dois contratos em duas escolas. Em uma ela
td em sala de aula e outra no AEE. E eu sinto falta dela. Ela me inspira, s6 que ela meio que se
decepcionou com o sistema e deixou ela meio frustrada. A area bilingue deixou ela frustrada, e ai ela
resolveu ficar no AEE.

Desde quando eu comecei a trabalhar no AEE, eu ja trabalhei com muitos publicos diferentes.
Teve uma aluna que era cega a xxx, ela era destaque, bailarina super inteligente. Os pais muito
presentes, aquilo me chamou atencéo ne, porque eles comecaram a fazer curso, né? O pai construiu
um alfabeto em Braille em madeira, sabe, muito empenhado. Infelizmente ela veio a falecer, a gente
ficou muito triste, acho que a valvula ndo acompanhou o crescimento e ela acabou falecendo. A gente
imagina isso. E foi muito triste. Mas foi uma experiéncia muito boa, aprendi muito, a gente ensina e
também aprende. E tdo bom essa troca. Teve também uma que t4 comigo a quase cinco anos ja que
€ sdo gémeas, ela tem encefalopatia, a salde dela é muito fragil e ela falta muito. Ela quase néo se
expressa, € muito desafiador trabalhar com ela. Ela ndo fala, so repete o que a gente fala. A gente
nunca sabe o que ela quer, ela é totalmente dependente essa aluna. Mas 0s outros € mais dificuldade
de aprendizagem. Nossa escola ndo tem tanto aluno assim com deficiéncia, nunca teve tantos.
Aparece um ou outro. Ai a gente atua mais com os que tem dificuldade de aprendizagem, aqueles
que as professoras falam que eles tém dificuldade de aprendizagem. Tem como atender ele |a? Ai a
gente atende eles la. Antigamente o publico era muito pequeno, a gente tinha que completar nossa
carga horéria visitando as salas, indo atrds de aluno com dificuldade de aprendizagem, era um
trabalho bem tranquilo. Poucas criangcas. Mas atualmente a gente tem tido mais é crian¢a autista, as
outras deficiéncias ainda chegam pouco pra gente, mas autista tem em quase toda turma.

Os alunos autistas sao muito diferentes, ndo é igual a sindrome de Down que a gente vé as
caracteristicas proprias. Eles ndo. Eu ja tive um muito leve que eu fiquei até na didvida se ele era
mesmo autista, porque ele fazia as coisas rapido, rapido ele s6 tinha um tic, ele fazia tudo
repetidamente, mexia muito a cabeca e falava muito da irma dele, muito repetitivo, mas ele escrevia,



88

lia, sabe, ele interpretava texto, maravilhoso, pra mim ele ndo era autista, mas como ja tinha o laudo,
né, entdo ele era autista mesmo. Teve outro também que ele se destacou no prémio de desenho do
Detran, meu deus nossos autistas sdo shows, ele ganhou a premiacdo do Detran, era de 4 ano e
assim, ele na sala ele ficava andando pra la e pra ca. Ele tem essa caracteristica de acles
repetitivas, ficava pra cima e pra baixo e as vezes ele queria contar historias e ai esses foram os que
passaram por mim, muito inteligentes, todos eles. Eu né&o tive experiéncia negativa, no comeco eles
choram muito, se negar alguma coisa pra ele, se ele se sentir contrariado ele chora, mas isso ai é
normal. A gente sabe que isso dai € uma das caracteristicas ele chora e diz: professora, professora,
por favor, ai a professora da sala me chama e diz leva pra tua sala, ele pergunta demais ele quer a
atencéo so pra ele, ele atrapalha, ai ele ndo tem calma, quer as respostas na hora e fica repetindo
por favor por favor toda hora. Ai quando ele tava sem cuidadora era mais dificil quando chegou ele
passou a ficar menos falante na sala e perguntava pra cuidadora que tava do lado e ai nao
atrapalhava a aula. J& tive uma criancga.

E olha, trabalhar com crianca autista é dificil, contribui muito na nossa formacao porque exige
muito da gente, porque eles sdo muito diferentes um do outro, cada aluno é um aprendizado. Um é
um diferente do outro. Ndo da pra construir uma instrugdo, né, porque quando falam assim: na sua
lista tem um aluno autista, a senhora vai agir assim, assim e assim. Ndo tem como. Porque é uma
realidade diferente da outra. Ndo é? Diferente do surdo que a gente vai ter que ensinar o alfabeto pra
ele, vai ter que ensinar pras outras criancas, a gente ja sabe que a LIBRAS vai ter que ser usada com
ele e com a turma. Agora os autistas ndo, € o mundinho deles. Tem o xx também, lembrei, ele foi
meu aluno. Ele é autista. E totalmente dependente, usa fralda, tem onze anos, é dificil o andar dele,
ele anda meio lento, é muito complicado, a gente tem que segurar ele. Ele € mega inteligente, mas
néo fala, ndo se comunica. S6 fala a palavra NAO e outras palavras bobas. Ele quando chega e se
vocé fizer alguma coisa com ele, ele vai lembrar, 0 movimento. Se vocé chegar e abracar dizendo, Oi,
xx ele vai fazer o movimento toda vez que ele te ver. Eu soube que ele dancava tik tok. Aquela
musica “Desenrola, bate, joga de ladinho”. Ai toda vez que ele me vé ele faz a dancinha. Ele
associou. Porque eu fiz uma vez para ele. Eu estava até pensando se era cabivel ele usar o TIX,
porque ele tem uma meméria muito boa, mas sé que ele é teimoso, teimoso, a gente pede pra ele
sentar ele ndo senta, ndo se concentra. Ai se ele quebra o teclado |4 vem problema pra mim. E bem
dificil, & desafiador. Trabalhar com autista € bem desafiador. Ele é do quinto ano ja e ainda usa fralda,
ja vai sair da rede municipal e ndo desenvolveu quase nada. E teve uma professora la que garantiu
que ele ndo é autista, porque ele tem muito comprometimento. Nao é possivel que seja sé autista.
Mas o laudo diz autista.

Para trabalhar com autistas eu acredito que o fundamental € a gente conhecer ele, a familia,
a rotina de casa, é saber como é o dia a dia dele em casa, porque em casa ele ja tem alguns habitos,
uma convivéncia maior, mais que na escola, entdo a gente precisa muito contato com os pais e é o
que a gente ndo tem, infelizmente a gente ndo tem. Eles geralmente eles s6 deixam e vao buscar, no
caso dessa crianca eles ndo conversam, tdo sempre apressados, ndo param para falar com a gente,
tem que ter parceira com a escola, tem que ter tempo. Igual com minha irm&, eu tenho que ter tempo,
coisa que eu ndo tenho também e eu sinto que ela se sente sozinha, mas a nossa vida é muito
corrida.

Dentro da sala de recursos, a gente tem que saber construir materiais também, pra trabalhar
0 gque a gente precisa com essa crianga. Geralmente os materiais a gente constroi, a ndo ser aqueles
gue ja vem pronto, mas a maior parte € a gente que confecciona e no caso do autista também, ai a
gente precisa criar as pranchas de fala, estruturar as coisas dele, no caso das criancas que ndo falam
tem que usar aquelas fichas, tudo a gente cria, confecciona. O mais dificil € quando a crianca néo
sinaliza, ndo fala, ai a gente tem que saber se comunicar com ele sem ser pela fala. No caso do
Carlos eu uso o gesto, mas ele leva na brincadeira e ai eu nado sei se ele t4 entendendo e ndo tem
uma comunica¢do. O mais dificil € a comunicacdo quando ele ndo fala. Porque a gente consegue
saber lidar com as que se comunicam e ai como ele estd no meu horario de trabalho mesmo sem ser
meu aluno, ele acaba vindo pra cé, eu vou construindo painéis com ele pra trabalhar, t6 ajudando a
professora, vou tentando fazer o que consigo. Mas a gente ndo sabe muito como ensinar. Ai no caso
dele a gente fica muito no cuidado, quase ndo tem espaco pra ensinar.

As coisas tdo melhorando aos poucos, antes a gente ndo tinha cuidador, mas eles estéo
chegando e temos na escola toda trés cuidadores e a gente tem umas 12 criangas contando manhé e
tarde. Ai ja ndo tem cuidador pra todo mundo. Entdo cuidado fica com a gente.

As formacdes pro meu trabalho e as informacBes geralmente a gente se comunica com as
colegas e a gente busca. Cada um por si, e eu adoro, eu vou atrds eu gosto muito de ir para
palestras, semindrios, eu vou e gosto muito. Mas eu ndo consigo ir pras que queria, porque nao da
pra ir, as melhores sdo de dia e as vezes a gente ta cansado também pra ir a noite. Quando é no
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horario de trabalho a gente ndo consegue participar porque ndo tem liberacdo, a gente tem que
cumprir nossa carga horaria, mesmo nos dias que estamos sem aluno, vem falta, vem monitoramento
da secretaria, chega um pai de aluno e a professora tA em formacéo. Nao pode, sem contar na falta
né, desconta e ja ndo é muito. Ai pagar pra fazer o curso e ainda ter a falta descontada é dificil, ai a
gente acaba ndo fazendo e vai se virando como que sabe. Deveria poder, mas ndo pode. Ai a gente
faz fora do horério de trabalho e por nossa conta quando € possivel.

O que mais marcou assim minha trajetéria aqui na sala de recursos foi trabalhar com uma
crianga cega, nossa, aprendi muito, muito. Eu ndo sabia de nada, tive que buscar, eu ja tinha o
interesse, mas ainda néo tinha tido a experiéncia. E foi muito bom. E as experiéncias com crian¢as
com TEA que me marcaram foram aquelas que eu tive que ir em busca, porque eu estava com uma
crianca na minha frente que nao falava, usava fralda e estava ali esperando por mim eu me senti sem
saber o que fazer e me marcou deixando angustiada. Porque eu s6 cuidei dela o ano todo e nada foi
feito de ensino, porque eu ndo sabia nem o que fazer, essa crianga nem sentava, entdo eu dava os
brinquedos pra ela e ela ia trocando cm o que queria e assim foi. Ela jogava no chéao, rejeitava,
tentava fugir. Era muito dificil. Foi um ano e uma experiéncia muito dificil. E foi quando eu parei e
pensei, tenho que buscar, porque se chegar mais criangas assim vai ficar dificil pra mim. Ainda nédo
tive formacéo direcionada para o autismo, as que tenho foi eu que procurei, da escola, da secretaria
ndo vem sobre esse tema, até porque quando tem reunido é mais para falar do nosso trabalho, dos
prazos, das demandas, essas coisas, quando tem alguma formacéo é no comec¢o do ano, no meio do
ano nas semanas pedagdgicas e elas abordam coisas mais gerais mesmo. Eu ja tenho muito tempo
de sala de recursos e formagdes sobre isso eu ndo tive ainda. Sobre Autismo a gente tem que
procurar por conta porque ainda ndo tem. Ai agora a gente t4 recebendo criancas de outras escolas
que sdo autistas, sdo muito bebés, vem de creche e eu fico pensando assim, ele vem de outra escola
e eu tenho que atender, vai ser um desafio, sdo autistas, todos os dois que vou receber sao autistas,
eu aqui trabalho com os maiores. Vamos ver. Ela gosta de subir, descer, é peralta, eu t6 s6
pensando, vai ser um desafio. Porque crianca pequena é mais dificil né. Haja energia, vai ser a
primeira vez. Para mim sdo nenéns.

Nossa, como precisa. Minha formacao inicial € em LIBRAS e é o que eu sei fazer, mas na
sala de recursos a gente ndo atende sO surdos. Entdo eu me considero leiga, leiga nos outros
assuntos. Entdo s6 o0 que a gente ja sabe ndo é o suficiente. Tem que ter mais formacdes. Todo ano
coisa nova pra gente aprender. Entédo pra ajudar, seria bom assim. Mas no nosso horario, porque ai a
gente se cansa né. Se for fora do trabalho que a gente ta com a familia e cuidando da gente e nédo
estudando pra trabalhar. Acho que falta formacdes, porque essas reunibes que a gente frequenta por
més é mais pra relatar o que t4 acontecendo e ai a gente acaba perdendo tempo com cada um
contando uma histéria pra contar. O bom seria se fossem formacdes como curso, palestras, essas
coisas, poderia ir uma psicéloga, cada més uma deficiéncia seria abordada, assim a gente aprendia
mais sobre tudo. Ai a gente ja tem 0 monitoramento pra isso, esses momentos eram pra ser de
formacdes.

Trabalhar na sala de recursos é assim a gente desde 0 comeco, eu sinto como uma extensao
da minha casa, eu gostos muito, meu quarto tem muita coisa de escola, entdo em casa eu trabalho e
la eu também trabalho. Eu gosto e eu enfeito como se fosse minha casa, decoro, ai a primeira coisa
que fago eu vou pro computador, td olhando as coisas das crian¢as, buscando material, uso muita
xerox, gosto muito de trabalhar com xerox e ai eu gosto de visitar as salas e vou perguntar como ta.
Alguns professores acham que é fofoca, mas gosto de ir, de acompanhar, saber como ta, chego la
pergunto e vou conversando, escrevo os relatos e ai se possivel vou chamando os pais e me
envolvo. As vezes ja fui buscar a crianga em casa. Ja fui pegar alunos meus e levar paras terapias no
centro viva comunidade. Eu gosto de me envolver. Ai eu deixo um banco de atividades e ai os
cuidadores véo |4 e pegam, mesmo eles sabendo que néo é fungdo dele. As vezes o professor titular
nao tem atitude ai eu deixo |4 os cuidadores pegam e usam. Pegam brinquedo, a gente ajuda dessa
forma. Para a crianca néo ficar sem fazer nada quando o professor ndo faz. Assim a crianca acaba
aprendendo e eu gosto de ta indo & com as criancas. Eu gosto de participar dos momentos civicos,
ensinar as crian¢as a LIBRAS, o bom dia, o boa tarde. Eu gosto de estar dando essa assisténcia. Ai
as criangas que eu atendo sédo do outro horario. A comunicacdo é por papel, porque a gente ndo se
vé. Entdo eu converso com os as professoras pelo celular, ja conheco os professores. Ai eu trabalho
na escola como horista, entdo estou o dia todo na escola e ai acabo perguntando no recreio na hora
do lanche, essas coisas. Mas ¢é dificil porque o ideal seria se a gente trabalhasse na sala de recursos
o dia todo e s6 um horério a gente atendia e 0 outro a gente atendia os professores ai seria o ideal.
Mas a gente sO td um horario e no outro estamos em sala de aula.

A coordenacdo da minha escola estd sempre muito ocupada, eles tém interesse em ajudar,
mas nao tem tempo. Ai acaba que a gente vai se virando como pode, porque eu entendo que é dificil.
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E ai a gente caminha, meu trabalho ja tem muita confianca na escola ela ndo tem preocupacéo e ai
eu que vou ajudando ela também.

Eu acho que os autistas sdo muito diferentes e ai a gente tem que ta sempre buscando essa
€ a chave, buscar infinitamente.

Narrativa (TULIPA)

A escolha da profisséo de professora se deu num momento em que as op¢des de formacéo
eram um ensino médio chamado —Cientifico e o Magistério que veio a ser o caminho mais curto até o
mercado de trabalho.

Considero o0 meu papel como professora de fundamental importancia pois acredito de fato
que podemos transformar vidas através da nossa pratica pedagégica. Na educacdo especial esse
papel é bem mais significativo numa sociedade ainda pautada por pensamentos e atitudes
excludentes em relacdo a tudo que é diferente ou foge aos padrdes da - Normalidade.

Meu primeiro contato com a Educacdo Especial tem inicio em 1998 na rede privada de ensino
pois, até entdo tinham uma melhor referéncia no atendimento as criangas com deficiéncia e as
familias sentiam-se melhor acolhidas.

Nessa primeira experiéncia trabalhei com alunos Autistas, Paralisia Cerebral, Sindrome
de Down dentre outros. Ali se iniciava a minha busca por aperfeicoamento profissional no anseio de
conhecer mais desse universo que se mostrava se diferente e desafiador ao mesmo tempo.

Em 2006 sou aprovada no primeiro concurso municipal e a inclusdo de alunos com
deficiéncia em sala de aula ja ocorria com mais frequéncia assim também como a necessidade de
formacao continuada para atuar com esse publico alvo. Somente em 2015 consigo uma vaga na Sala
de Recursos Multifuncional e também como professora de Libras dada as muitas capacitacbes que
tinha nessa éarea.

Ao longo dessa caminhada muitos profissionais marcaram minha trajetéria principalmente os
que contribuiram no meu crescimento profissional Professores da Universidade, Interpretes de Libras
e Formadores do AEE. Tenho ainda hoje um vinculo com os alunos Autistas e suas familias pois o
convivio com eles fora do ambiente escolar me proporcionou um olhar mais apurado acerca das
varias situacGes que envolvem a rotina de um Autista e sua relagdo em outros espagos sociais, 0 que
me permitiu ainda confrontar os conhecimentos e/ou informag8es que eu acumulava no decorrer da
minha pratica. Essa proximidade sem perder o foco profissional contribuiu para que eu tivesse mais
possibilidade de adentrar nesse mundo tdo particular do Autismo. No tocante aos saberes
fundamentais no trabalho com AEE diz respeito a nos prover de todo e qualquer conhecimento
acerca das diferentes deficiéncias e a melhor forma de atender esses alunos objetivando sempre
suas potencialidades e ndo suas eventuais limitagdes. Em se tratando de Autismo esse
conhecimento é constantemente renovado, acrescido ou desmistificado. Tenho plena conviccdo que
0 meu saber/ aprendizado sobre o Autismo |4 de 1998 com o tempo mostrou-se ser apenas uma
breve referéncia de tudo que conheco hoje e continuo aprendendo a cada dia em que as pesquisas
cientificas avancam a cada dia nos trazendo as vezes respostas e outras ainda mais indagacdes...Na
minha formacéo profissional além da capacitacdo em AEE fiz p6s graduacao em Educacédo Inclusiva
e Libras (que ndo cheguei a concluir a defesa do artigo). No mais participo ou interajo em toda e
qualquer formacdo continuada — Cursos, Palestras, Seminarios, Works shop, Webinarios, mesa
redonda, movimentos e campanhas de conscientizacdo ou alusivas a educacéo especial. Cada aluno
marcou de um jeito especial minha trajetoria, claro nem todas as experiéncias foram exitosas, mas,
até nesses momentos houve aprendizado. A primeira criangca que tive contato e tinha o diagnéstico
de Paralisia Cerebral e quadro de Autismo foi marcante pela extensdo do nosso relacionamento e ver
uma crianca nao verbal, sem contato visual que ndo esbogava nenhum tipo de emocao ao longo do
tempo permitir minha aproximacao, aceitar meu toque demonstrando ficar confortavel na minha
companhia me tocou profundamente pessoal e profissionalmente. Atualmente a instituicdo em que
trabalho — Smec/ escola municipal oferta cursos de aperfeicoamento voltados ao atendimento no
AEE, bem como encontros mensais nos quais parte tem carater informativo e direcionamentos dos
trabalhos realizados nas Salas de Recursos Multifuncional e na outra parte a contribuicdo de um
profissional especializado -Terapeuta ou Psicdlogos fazendo uma abordagem sobre as
especificidades do nosso aluno contemplado no Atendimento Educacional Especializado. Acredito
gue a formacéo inicial para trabalhar com o publico alvo do AEE e dentre esses o Autismo, Como a
palavra determina - € uma formacéo inicial precisa de uma continuidade enquanto a especializacéo
tem um melhor direcionamento sobre os conhecimentos necessarios ao trabalho com o aluno seja ele
com deficiéncia ou ndo. Por isso é fundamental que essas formacdes sejam acontecam antes e
durante todo o exercicio da pratica docente.
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Narrativa (ORQUIDEA)

N&o foi uma escolha consciente, era 0 curso que eu acreditava que seria mais possivel. No entanto,
quando a gente termina o curso e comecga a atuar a gente compreende o tamanho da importancia do
papel do professor na escola, entdo a gente acaba se dedicando a estudar, a fazer coisas além do
que o teu contrato indica em virtude de vocé saber o papel transformador que vocé tem na vida das
pessoas.

Eu comecei no AEE quando eu retornei de uma licenca, havia uma vaga e eu fui convidada pelo
gestor e eu aceitei. Nao entendia nada, nem sabia nem o que era, porque estava comec¢ando ainda.
Aqui em Roraima em virtude da internet ser ruim, as informa¢8es demoravam a chegar, entdo néo foi
nada de querer, tive a oportunidade e entrei e fui saber do trabalho e ai iniciei e ai me tornei
professora nessa nova jornada.

A professora que ja era do AEE era muito engajada, fazia mestrado em outro pais e ela foi uma
pessoa que me marcou. Acabei conhecendo professora dos centros e eu tinha uma relagdo muito
boa com eles e essas professoras me motivaram a proporcionar um atendimento de qualidade
mesmo em situacdes adversas, eles com a capacidade em repartir 0 conhecimento, pessoas que
gostavam de socializar e elas ainda hoje me motivam a continuar. A minha relacdo com as crian¢as
com TEA no inicio foi caética porque eu sabia muito pouco sobre essa area e a gente fica meio que
sem saber o que fazer porque cada individuo é diferente, é distinto. Porque vocé estuda um texto que
diz uma coisa, mas aquilo que vocé leu n&o se aplica com o outro individuo. E uma area que requer
estudos constantes e que ndo sdo baratos. E a gente até tem uns cursos gratuitos e tal, mas os
melhores sdo pagos e ai € complicado para o professor que tem o salario tdo defasado, arcar com
esses investimentos. Mas mesmo assim a gente vai fazendo cursos, vai aprendendo com outros
professores também e ai a gente vai se aprofundando um pouco mais. Para a formacao pessoal é
extremante gratificante porque a gente tem que aprender um monte de coisa que a gente esquece.
Por exemplo, respeitar o tempo da crianga, 0 gosto dela, é respeitar as especificidades e os
comportamentos que a gente quer a todo custo eliminar de maneira geral nas criancas e o que eu
considero mais importante que é ter empatia pela crianga, se colocando no lugar deles pra saber o
que eles tdo pensando e como eles percebem aquela situac&o ali proposta no atendimento. Os
saberes que eu considero importante. E complicado. Se a gente ndo tiver e exercitar empatia,
respeito, a gente ndo consegue fazer nada. Tem que ter bom senso. O professor que trabalha com o
AEE, ele tem que estar imbuido desses saberes, a gente exercita meio que a for¢a, porque se ndo a
gente ndo consegue nada com esse aluno. Entédo a partir do momento que vocé tem esses saberes
basicos para trabalhar com os alunos no atendimento, as outras coisas, 0s outros saberes a gente
consegue, mas pra aplicar se a gente ndo tiver minimamente esses saberes que eu falei la em cima a
gente ndo vai conseguir avancar em nada com ela. A gente nao vai ver fruto, a gente ndo vai ta junto
com a crianca, entender o que ela quer, ela se sentir respeitada por vocé, acolhida pelo professor, se
sentir segura, entdo se ela consegue se sentir dessa forma, entao a gente consegue ensinar ela igual
a gente ensina qualquer outra crianca. Ai da para estudar, avaliar a crianga, elaborar um bom plano e
executar com qualidade e fazer ela aprender. Através de cursos, geralmente online, livros, artigos, e
reunides com outros professores da sala de recursos e em parceria com aqueles professores que
vocé tem mais afinidade e que vocé conhece o trabalho, trocando experiéncias. Eu busco dessa
forma. Bem, em 2019 eu comecei a atender uma menina autista que era extremamente
comprometida era do primeiro periodo, tinha 4 anos. Os relatos da professora era que ela passava a
manh& toda gritando, chega ficava vermelha, tinha que chamar os pais, ela gritava, batia,
esperneava. E quando eu soube que eu ia precisar atendé-la, eu fiquei preocupada porque eu nao
sabia como ia fazer eu nunca tinha atendido crianca nessa idade com autismo. Eu esperei chegar o
dia e foi exatamente como as pessoas me diziam. Ela entrou na sala ela ja foi pra proximo do
armario, ela gritou muito, ela bateu no armario e eu fiquei com receio das pessoas acharem que eu
tava batendo nela, entdo eu me afastei depois que vi que néo tinha nada pra ela se machucar, me
afastei e deixei ela la e fiquei monitorando e ai eu fui observar. Todo mundo falava na escola que ela
nao falava e eu fui tentando oferecer atividades, o papel, o giz de cera, até hoje eu tenho uns videos
dela e quando eu mostrava o video ninguém acreditava que ela falava coisas assertivas. O nome do
irmao, o que ele estava fazendo e a primeira coisa era que ela tinha todo um ritual. A mae chegava,
deixava ela na sala, ela queria ficar sentada no chdo comigo e brincando com as tampinhas coloridas
de pet, ela ja sabia todas as cores. E ai a gente foi construindo uma relagdo de seguranca, as vezes
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ela tinha umas crises, a relagdo da mée dela ndo era muito boa com a escola, comigo também néo.
N&o que ela fosse mal educada nem nada. A mée estava sempre com a cara muito fechada quando
chegava na escola e ai eu fui conversando com ela, lembro que uma vez eu levei um kit de lapis e dei
pra filha dela. Ela ficou toda emocionada e daquele dia em diante ela mudou. E daquele dia em diante
ela mudou comigo e foi o que mais me chamou atencéo porque eu nao via saida para aquilo e hoje
eu tenho o material todo do que ela ja evoluiu e eu ainda hoje converso com a mée dela, ela ja nem é
mais minha aluna. E infelizmente a evolugdo dela ndo continuou. Eu sei que néo é facil pro professor
da sala de aula. Entendo que tem mais coisas envolvidas, muitos alunos, muitas demandas e etc. E
essa menina me marcou, nao foi facil, mas mesmo assim eu consegui com que ela sentasse,
respondesse, risse, obedecesse alguns comandos. Foi marcante. Sim, proporciona sim. Ainda é
recente, mas ja proporciona sim. Para atuar com criancas com TEA as formacdes iniciais ndo sao
suficientes. Nem a especializacdo também. Ela tem que fazer parte, mas ela é insuficiente, mas
quantas e quantas vezes a gente chega em sala de aula e se sente impotente, mesmo com
qualificacéo, formacgédo, mestrado, porque € algo muito novo, aquilo que eu fago com meu aluno, uma
determinada atividade que eu faca com ele, talvez com o outro ndo vai dar certo, € tudo ainda muito
complexo. E quando a gente fala como se fosse teia. O trabalho com autista € muito mais do que com
outros alunos que tem outras deficiéncias € um trabalho que envolve varias areas do conhecimento e
o professor s6 tem os conhecimentos da pedagogia e eles ndo séo o suficiente pra gente conseguir
realizar um trabalho efetivo com esses alunos. A gente precisa do Fono, do T.O, de outros
profissionais que na maioria das vezes, pelo menos na minha realidade, as crian¢as ndo tem acesso.
Ai acaba que na escola a gente fica se sentindo incompetente, por isso que o professor acaba
desanimando, adoecendo. Por mais que a gente faca, as vezes néo surte efeito. E nédo td falando sé
por mim, falo pelo que eu escuto com meus colegas de escola.



