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RESUMO

Este estudo busca aprofundar a compreensio da dindmica da formagao em servico
em Manaus, especialmente sua aplicagdo no periodo pandémico, na perspectiva
dos educadores. O objetivo desta pesquisa foi analisar as contribuicbes da
especializagcdo em letramento digital nas praticas pedagdgicas dos educadores da
rede estadual de ensino do Amazonas durante os anos de 2020 e 2021, nos quais
ocorreram aulas remotas e hibridas. A metodologia de pesquisa teve natureza
exploratoria, empregando uma abordagem qualitativa. A coleta de dados foi feita
através de entrevistas virtuais semi-estruturadas. A estrutura tedrica abrangeu a
estudiosos influentes como Saviani para contextualizar os fundamentos histéricos da
pedagogia e das metodologias de ensino, enquanto as ideias de Antonio Névoa
foram utilizadas para demonstrar os imperativos de adaptacdo a estrutura
educacional contemporanea e os estudos de Eni Orlandi como embasamento para
analise dos dados coletados. Portanto, por meio do estudo realizado foi possivel
verificar os desafios diversos enfrentados pelos educadores durante a formacéao
continuada em servigo e frente as complexidades do ensino remoto. Isso ressalta o
papel central da formacdo docente estar alinhada com as reais necessidades e
demandas do sistema educacional. Em suma, este estudo afirma a importancia
fundamental de proporcionar aos educadores desenvolvimento profissional, que
esteja de acordo com as demandas de sala de aula, bem como revela as
dificuldades e desafios enfrentados pelos professores em suas praticas docentes no
periodo de aulas remotas, assim como a falta de apoio institucional e governamental
para viabilizar a realizacdo das aulas. A concretizacdo de um cenario escolar em
que nao recaia unicamente sobre os educadores a responsabilizagdo pelos
processos de ensino € primordial para oportunizar um sistema educacional de
qualidade que possa eficazmente contribuir para a constituicdo de uma sociedade
mais humana, justa e democratica.

Palavras-Chave: Formacéo docente. Ensino remoto. Praxis. Letramento Digital.



ABSTRACT

This study seeks to deepen the understanding of the dynamics of in-service training
in Manaus, especially its application during the pandemic period, from the
perspective of educators. The objective of this research was to analyze the
contributions of specialization in digital literacy to the pedagogical practices of
educators in the Amazonas state education network during the years 2020 and 2021,
in which remote and hybrid classes took place. The research methodology was
exploratory in nature, employing a qualitative approach. Data collection was done
through semi-structured virtual interviews. The theoretical framework included
influential scholars such as Saviani to contextualize the historical foundations of
pedagogy and teaching methodologies, while Anténio Névoa's ideas were used to
demonstrate the imperatives of adaptation to the contemporary educational structure
and the studies of Eni Orlandi as a basis for analysis. of the data collected.
Therefore, through the study carried out, it was possible to verify the diverse
challenges faced by educators during continued in-service training and in the face of
the complexities of remote teaching. This highlights the central role of teacher
training being aligned with the real needs and demands of the educational system. In
short, this study affirms the fundamental importance of providing educators with
professional development that is in line with classroom demands, as well as
revealing the difficulties and challenges faced by teachers in their teaching practices
during remote classes, as well as the lack of institutional and governmental support
to make classes possible. The implementation of a school scenario in which
responsibility for teaching processes does not fall solely on educators is essential to
provide opportunities for a quality educational system that can effectively contribute
to the creation of a more humane, fair and democratic society.

Keywords: Teacher training. Remote teaching. Praxis. Digital Literacy.
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DAS MEMORIAS AS MOTIVAGOES PARA DEFINICAO DO OBJETO DE ESTUDO

A titulo de apresentagdo, minhas consideragbes iniciais partem das
recordagdes de minha vida profissional e académica, caminhos ainda em construcao
e aperfeicoamento. Tratei desses em tempo cronoldgico, pois acredito que assim os
fatos ficam de facil entendimento e mais objetivos.

Atuo na area da educacéao ha vinte e trés anos, onde ja exerci as fungdes de
monitora, instrutora, professora e coordenadora de projetos durante fases distintas
de minha pratica profissional. Permito-me dizer que nasci com a vontade de ensinar,
mesmo nas brincadeiras infantis eu era sempre a professora, e entre as amigas, no
que se diz respeito as matérias de linguagens, eu era sempre a tutora. O meu
interesse por textos, escrita, literatura, idiomas, e afins foi o0 que me levou a escolher
o curso de Licenciatura em Letras.

No inicio da minha vida profissional trabalhei em cursos livres de informatica e
fui instrutora nessa area por cerca de dez anos em cursos privados na cidade de
Manaus, e também com aulas particulares. Apos esse periodo, migrei para o ensino
de idioma também em cursos livres, juntamente com ensino de inglés voltado para o
mercado de trabalho, no Programa Jovem Cidaddo’, do governo do Estado do
Amazonas em parceria com a instituicdo publica de cursos técnicos e
profissionalizantes Centro de Educagédo Tecnolégica do Amazonas - CETAM, onde
atuei por trés anos, entre 2010 e 2013, até o encerramento do projeto. Atualmente,
leciono na rede publica de ensino municipal e estadual, no estado do Amazonas na
cidade de Manaus, nas disciplinas de Portugués e Inglés e suas Literaturas, para
turmas do Ensino Fundamental Il, Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos.

Entrei em 2011 na Universidade Paulista - UNIP, onde cursei Letras, com
habilitagdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e suas Literaturas. Realizei o
curso no turno noturno, pois trabalhava durante o dia. Passei por dificuldades
durante a graduacao, a falta de tempo para dedicacdo as matérias, o cansaco
(muitas vezes so restava a madrugada para concluséo de atividades académicas), a
falta ou limitagdo de recursos financeiros para compra de livros, impressao de

material para estudos entre outros percalgos. Os poucos instrumentos de apoio

1 O Projeto Jovem Cidadao tinha como objetivo orientar, preparar e qualificar os jovens para o
mercado de trabalho. Realizado em parceria com diversas secretarias estaduais, teve inicio em 2007
e beneficiou estudantes em Manaus e no interior do Amazonas com bolsa de estudos e aulas no
contra turno até o ano de 2013.
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oferecidos pelo Estado para estudantes de graduacdo, principalmente da rede
particular, podem ser determinantes para a n&o habilitagdo de muitos graduandos,
mas a despeito de todas as adversidades, conclui a graduagao no ano de 2014.

Obtive aprovagao em concursos para o magistério, tanto na rede estadual,
quanto na rede municipal de educag¢do, no ano seguinte a concluséo do curso. Iniciei
essa nova etapa profissional com muitas aspiragdes positivas, além das esperadas
para sala de aula, como aplicar os conhecimentos aprendidos, auxiliar os alunos no
desenvolvimento de sua criticidade, em linhas gerais, guia-los no seu crescimento
individual e coletivo.

Durante a graduacdo realizei cursos extra-curriculares e seminarios
académicos para obter horas obrigatérias e também pensando na aplicabilidade dos
mesmos na minha pratica educativa. Para cursa-los foi necessario buscar equilibrar
minhas responsabilidades como mae, mulher e estudante, algo realmente desafiador
€ que consegui superar. Presumi que minha formacgao continuada, como funcionaria
publica, seria facilitada, eu conhecia os programas de formag¢ao das redes publicas
disponibilizados para professores, cursos de aperfeicoamento didatico,
especializagdes, oficinas e outros. No entanto, me deparei com uma realidade quase
tao dificil quanto a que vivi na graduacéo.

As secretarias municipal e estadual de educagéo no geral ndo liberam seus
professores para realizagcdo dos cursos, € esses sao quase sempre oferecidos em
horario que o professor estd em sala de aula, durante a semana, ficando a critério
dos gestores escolares permitirem ou ndo a auséncia do professor da escola para se
aperfeicoar. Nesse momento de minha carreira como profissional da educagao
precisei hovamente me esforcar por conta prépria para dar continuidade a minha
formagao, negociando horarios de reposigdo das aulas na escola, trabalhando fora
do horario para n&o atrasar os cronogramas escolares, equilibrando as
responsabilidades profissionais, pessoais e académicas.

Apos trés anos de servigos publicos na educagao, tive a oportunidade de
participar do Curso de Especializagdo em Letramento Digital, oferecido pelo
Governo do Estado do Amazonas em parceria com a Universidade do Estado do
Amazonas - UEA. O curso foi realizado entre os anos de 2018 e 2019. Foi um
projeto de formacao especifico para professores em exercicio, tanto no que diz
respeito a aplicabilidade da grade curricular, quanto ao cronograma de aulas

concentrado aos sabados. Por esse motivo, mesmo apds um periodo de greve em
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2019, onde as reposi¢des das aulas foram acertadas para os sabados, os discentes
do curso de especializacdo foram liberados dos sabados letivos no turno das aulas
para continuar seus estudos. Entretanto, no meu caso e de outros colegas, que
lecionavamos no turno noturno, apds as aulas da pds-graduagao, estavamos na
escola para cumprir horario letivo de reposigao.

Em fevereiro de 2020, recebi o certificado de Especialista em Letramento
Digital pela UEA. Em teoria, os professores formados teriam dois anos para aplicar
em suas escolas de lotagao projetos referentes ao aprendizado recebido no curso de
especializacdo. Porém, em mar¢co do mesmo ano presenciamos o cenario surreal de
escolas fechadas por todo mundo devido a pandemia de covid-19 e Manaus passou
por ondas devastadoras dessa doenca.

Diante do medo, incertezas e caos na saude, os profissionais em educagao
tiveram que manter a rotina escolar da melhor maneira possivel. Contudo, o que era
o melhor possivel naquele momento? Esse texto ndo busca analisar as erradicagdes
e problematicas causadas pelo fechamento das escolas, necessario naquele cenario,
questdes sociais de inclusdo de uns e exclusdo de muitos, agdes ou falta de agdes
governamentais, entre outras implicagdes. Iremos nos ater a dissertar sobre a
formagdo em servigo, a qual eu e outros colegas de profissdo recebemos na
especializacdo citada. Meu interesse por essa tematica deu-se em momento
oportuno, ainda que também tragico, quando pudemos colocar em pratica as
habilidades adquiridas no curso, no periodo das aulas remotas ocorridas no periodo
pandémico. As inquietacbes que nortearam a proposta podem ser assim resumidas
na disponibilizacdo, ou ndo, de ferramentas para os professores; se a formagao
recebida foi uma ferramenta util nesse contexto de aulas remotas; se houve
empecilhos para os professores conseguirem aplicar os conhecimentos adquiridos
na especializagcdo ou mesmo se foram aplicados; se enfrentaram as mesmas
dificuldades; se utilizaram recursos proprios para trabalhar de casa, enfim, quais
desafios e oportunidades didaticas ocorreram nesse momento?

Nossa pesquisa se enquadra nos interesses da Linha de Pesquisa 1 -
Formacao de Professores e as Praticas Educativas, por ter buscado a realizacao de
uma analise sobre a realidade educacional e pedagdgica para a construgao
epistémica da pratica docente dos professores em Manaus, capital do estado do
Amazonas. Portanto, essa pesquisa teve o propoésito de discutir as contribuicoes de

um curso de especializagao oferecido aos professores da rede publica de ensino do
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Amazonas, antes da pandemia, nas praticas pedagdgicas dos professores (que
concluiram o curso) durante o ensino remoto provocado pela pandemia de covid-19
e que atuavam no municipio de Manaus-AM.

O Curso de Especializagao em Letramento Digital consistiu em uma formacéao
em servico, quer dizer, uma iniciativa de formagcdo continuada proporcionada pela
Secretaria Estadual de Educacdo do Amazonas aos professores dessa rede de
ensino em atividade docente, realizada em servigo. Optamos por empregar o termo
“formacao em servigo" porque a pesquisa e o trabalho de campo realizados durante
o curso foram desenvolvidos pelos educadores concomitantemente ao trabalho
docente, através de um esforgo de conciliagdo entre as exigéncias de cumprimento
dos horarios da formacao académica e atividades escolares. Nao foi concedida
nenhuma licenga especial para fins de formagao, e mesmo as aulas ministradas aos
sabados tiveram de ser coordenadas para se alinharem com 0S compromissos
escolares regulares. Neste cenario, os professores receberam formagao em servico,
um termo que sublinha uma série de circunstancias desafiantes as quais tiveram de

ser enfrentadas para a conclusao de sua formacgao.
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1 INTRODUGAO

O estado do Amazonas tem area territorial de 1.559.255,881km? quildbmetros
quadrados e populacdo de 3.941.175 (IBGE, 2022). Detém um dos mais baixos
indices de densidade demogréfica, a populagéo vive em sua maioria na area urbana
e na capital. Manaus, um dos 62 municipios do estado, € também a cidade mais
populosa da Regido Norte, com 2.063.547 habitantes (IBGE, 2022).

Na busca por alcancar realizar a meta 16 do Plano Nacional de Educagao
(2014-2024)> a Secretaria de Estado de Educagido e Desporto do Amazonas —
SEDUC/AM constituiu parcerias com as universidades publicas do Estado do
Amazonas. No ano de 2018, o Governo do Estado do Amazonas langou o
“Programa Qualificar”, que abrangia cursos de pos-graduacgéo lato sensu e stricto
sensu para profissionais da educacgao que atuavam na rede publica de todo o estado.
O convénio entre a SEDUC/AM e a Universidade Federal do Amazonas - UFAM
ofertou 120 vagas em cursos de pos-graduacado stricto sensu nos cursos de
Mestrado em Educagcdo, em Geografia, em Ciéncias e em Matematica. Com a
Universidade Estadual do Amazonas - UEA ofertou mais 4.200 vagas para 0s cursos
de pos-graduacao /ato sensu em Letramento Digital e em Metodologia do Ensino em
Matematica na Educacgao Basica (Quintino; Pereira, 2021).

Na SEDUC/AM os cursos de formacao oferecidos aos docentes da rede
basica de educacdo, na esfera publica, sdo realizados pelo Centro de Formacao
Profissional Pe. José Anchieta (CEPAN), 6rgao vinculado a SEDUC/AM. Contudo,
muitos dos cursos disponibilizados ficam distante da rotina dos educadores, por
serem realizados durante o periodo de trabalho e, dependendo da localidade onde
executam as suas fungodes, ainda podem enfrentar problemas para deslocamento e
dificuldades de acesso a Internet e/ou aparelhos eletrénicos que |hes auxiliariam na
realizacéo dos cursos formativos. De acordo com Vicente, Souza e Quiosa (2019),
ha ainda dificuldades organizacionais e de ordenamento nos cursos ofertados pelo

CEPAN, no ambito da formagao continuada de professores, tais como a falta de

2 Plano Nacional de Educagdo (PNE), autorizado pela Lei n° 13.005/2014, define metas e diretrizes
na educagao para o decénio de 2014 - 2024. A meta 16 consiste em “Formar em nivel de pods-
graduacdo 50% (cinquenta por cento) dos professores da educagdo basica, até o ultimo ano de
vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacgido basica formacao
continuada em sua area de atuacgao, considerando as necessidades, demandas e contextualizagbes
dos sistemas de ensino (Brasil, 2014).
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formadores, de coordenacdo, de acompanhamento e de horarios de formagao
adequados, pois embora fossem cursos de formagdo em servigo, os horarios eram
conflitantes com os de trabalho dos professores.

Frente a essas dificuldades, o Programa Qualificar utilizou como estratégia
para implementagéo das especializagdes os recursos da EaD e a educagado mediada
por tecnologia® com professores formadores auxiliares, que iam para 0os municipios
localizados no interior do estado onde o curso funcionava, como suporte as aulas
presenciais, bem como organizar os dias letivos distintos da carga horaria de
trabalho dos docentes, de modo a alcancar os municipios do interior, para assim,
disponibilizar formagdo em nivel de pds-graduacdo para um grande numero de
professores, mesmo em meio as dificuldades geograficas ou tecnologicas que o
estado enfrenta (SEDUC, 2018).

Os cursos de especializagao ocorreram nos 61 (sessenta e um) municipios do
interior do estado e também na capital, onde as aulas funcionaram de forma modular
e presencial, com duragcédo de 15 (quinze) meses. As aulas no interior funcionaram
via Centro de Midias de Educagdo do Estado do Amazonas (CEMEAM), na
modalidade semipresencial, mediada por tecnologia e com os professores auxiliares.
Os encontros aconteciam aos sabados nos turnos matutino e vespertino. Das 105
(cento e cinco) turmas das especializagdes, apenas 10 (dez) funcionavam em
Manaus, as outras 95 (noventa e cinco) estavam localizadas no interior do estado
(Pereira; Quintino, 2021).

Em fevereiro de 2020, ocorreram as exposi¢cdes dos trabalhos de conclusao
de curso das especializagdes, na capital. Devido ao isolamento social ocorrido no
periodo, como medida sanitaria referente a pandemia covid-19, houve um atraso
consideravel na entrega dos certificados que s6 comegaram a ser disponibilizados

pela UEA um ano depois, em Manaus.

8 Segundo informacgé&o disponibilizada pela SEDUC-AM, implantado em 2007, o Centro de Midias de
Educacdo do Amazonas (CEMEAM) é uma politica de estado pioneira no pais e a cada ano é
ampliada pelo Governo do Estado do Amazonas, por meio da Secretaria de Estado de Educacao e
Qualidade do Ensino. Apresenta uma concepg¢ao pedagdgica e comunicacional que, diferentemente
da educacéao a distancia, possui presencialidade dos estudantes as aulas. As aulas sdo produzidas
por professores especialistas e transformadas em pecas televisivas em uma central de producgao
educativa para TV, com o uso de diversos recursos midiaticos e ferramentas de comunicacao e
transmitidas ao vivo, diariamente, para todas as salas de aula simultaneamente, em horario regular.
Cada sala de aula conta com um kit tecnolégico e com um professor presencial para mediar o
processo de aprendizagem (SEDUC, 2023).
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Em margo de 2020, devido a pandemia de covid-19, aconteceram diversas
restricdes sanitarias em toda a sociedade, como exemplo o isolamento social
compulsério, medida que ajudou a salvar milhdes de vidas em todo o mundo,
evitando um contagio ainda maior da doenga. A populagdo mundial foi afetada em
uma propor¢ao inimaginavel para os dias atuais, devido a um virus potencialmente
mortal. No Brasil muito se falou das desigualdades sociais ainda mais evidentes com
as restricdes sociais e com medidas governamentais experimentais que dificultaram
o auxilio a populagdo e a economia nacional. O Amazonas foi um dos estados do
pais que mais sofreu com as consequéncias da pandemia e a inércia dos Governos
Federal e Estadual em gerir as necessidades sanitarias, econémicas e sociais nos
primeiros dois anos em que a pandemia se instalou (FIOCRUZ, 2021).

Em se tratando especificamente da educacao, conforme apontado por Névoa
(2022), nesses tempos de ensino remoto o conceito do impossivel para o sistema
escolar se transformou em possivel e obrigatério em poucos dias: diferentes
espacgos de aprendizagem, quase sempre em casa, horarios de estudo e trabalho
modificados, métodos pedagdgicos adaptados ao momento com as aulas remotas e
os procedimentos avaliativos a distancia, sincronos e assincronos. Uma
necessidade que impulsionou a comunidade escolar a responder a crise instaurada
pela suspensao das aulas presenciais, ainda que com solugbes paliativas e
improvisadas, impostas pelos 6rgaos que deveriam prezar pela qualidade do ensino
oferecido nas escolas.

Diversos desafios foram enfrentados pelos 6rgdos governamentais e pela
comunidade escolar devido a adaptagdo abrupta do sistema educacional para o
ensino remoto, buscando garantir a continuidade do aprendizado dos alunos, o0 que
se tornou uma necessidade para salvaguardar a saude e o bem-estar de alunos e de
educadores, uma vez que os métodos tradicionais de ensino presencial ja ndo eram
viaveis. Vale ressaltar que no Amazonas, simultaneamente, os professores da rede
basica buscavam sua insergao eficiente nesse processo de adaptagao e, como parte
da populagédo do estado, enfrentavam a primeira e a segunda onda de infec¢do do
coronavirus e suas variantes (ocorridas entre abril de 2020 e janeiro de 2021), que

provocaram o colapso do sistema de saude, com hospitais publicos e particulares
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sem leitos, falta de testes para o diagnéstico da doenga, caréncia de medicacéo,
falta de oxigénio e as aterrorizantes valas coletivas* (FIOCRUZ, 2021).

No que diz respeito a educagdo no Amazonas, as consequéncias da
pandemia de covid-19 foram profundas e abrangentes, impactando
significativamente o cenario educacional do estado. A transigdo para o ensino
remoto teve seus obstaculos. A exclusao digital no Amazonas provou ser um grande
desafio, com muitos alunos sem acesso a tecnologia adequada e conectividade
estavel a Internet. Essa disparidade agravou ainda mais as desigualdades
educacionais, pois alguns alunos n&o conseguiram participar integralmente das
aulas remotas, prejudicando o progresso escolar (Pereira; Quintino, 2021).

E preciso reconhecer que o Governo Estadual e as autoridades
educacionais do estado buscaram medidas® para amenizar a exclusdo digital e
procurar garantir que a maioria dos alunos tivessem acesso aos conteudos letivos.
Esforcos foram feitos para fornecer recursos de aprendizado remoto, incluindo
programa aula em casa e sites como YouTube, onde foi criado um canal para
facilitar o acesso dos alunos as aulas em horarios alternativos, como também
plataformas on-line, materiais de aprendizado digital e bibliotecas virtuais, entrega
de materiais impressos em algumas escolas, para aprimorar a experiéncia de
aprendizado dos alunos (Silva, 2021).

Considerando o exposto, a pesquisa se prop0s a discutir a formagédo em
servigo proporcionada aos professores da rede publica de ensino do Amazonas,
antes da pandemia e a aplicagdo desses conhecimentos na pratica docente no
periodo de aulas remotas, solugdo imposta pela SEDUC/AM frente a pandemia de
covid-19, buscando averiguar a influéncia dessa formagao na praxis.

Sendo assim, nosso problema de pesquisa pode ser expresso pela questao:
Em que medida o curso de Especializagdo em Letramento Digital contribuiu para a
pratica dos professores participantes da rede publica estadual de ensino de Manaus
no periodo pandémico (2020 - 2021)?

4 Conforme dados do Ministério Publico a falta de estrutura para atendimento na rede de salde, crise
de desabastecimento de oxigénio hospitalar, irregularidades na distribuicdo de doses de vacina,
auséncia de estrutura minima para atendimento a populagdes tradicionais foram algumas das
situagdes enfrentadas, no Amazonas, pelo Ministério Publico Federal, diante da pandemia de covid-
19, desde margo de 2020 (Ministério Publico Federal, 2021).

> Essas medidas serdo discutidas nas proximas sec¢oes a fim de contextualizar o cenario pandémico
na cidade de Manaus.
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A realizacdo dessa pesquisa se justificava pela necessidade de ouvir os
docentes, buscando compreender pela 6tica destes as experiéncias profissionais
desenvolvidas durante a pandemia nas escolas publicas da cidade de Manaus, bem
como as contribuicdes proporcionadas pela formacgao, em nivel de Pds-graduacéao
lato sensu, em Letramento Digital aos docentes que concluiram o curso.

A medida que traz para discussdo aspectos da formacdo docente e suas
implicagdes na pratica pedagodgica, a realizagdo desse estudo possibilitou ampliar a
compreensao da construgdo das identidades dos docentes manauaras mediante as
didaticas e metodologias inseridas pelas novas tecnologias, atentando para as
especificidades regionais. Bem como, possibilitou reflexdes sobre a formacéo e sua
influéncia na praxis pedagogica, durante o periodo de isolamento social devido a
pandemia de covid-19, buscando uma analise qualificada, cientifica e regionalizada.

Nesse sentido, considerando o problema de pesquisa proposto, o objetivo
geral desta pesquisa foi analisar as contribuigdes do curso de Especializagdo em
Letramento Digital na pratica dos professores da rede publica estadual de ensino do
Amazonas no periodo pandémico (2020 - 2021), na perspectiva dos professores que
participaram dessa formacao em servico na cidade de Manaus.

Este se desdobrou em trés objetivos especificos: identificar aspectos
histéricos e legais relacionados as politicas publicas de formagao de professores no
Brasil e no Amazonas; apresentar detalhadamente o Curso de Especializagdo em
Letramento Digital, do projeto a sua implementacdo, destacando o seu
funcionamento em Manaus entre os anos de 2018-2019; e analisar de que forma os
docentes egressos do curso de especializagdo avaliam as contribuicdes dessa
formacgao em sua atuacédo docente durante a pandemia (2020-2021) na rede publica
estadual de Manaus.

Para alcancgar tais objetivos, a organizagao desta pesquisa foi estruturada em
quatro capitulos, além dessa introducao e das consideragdes finais.

No capitulo destinado ao Percurso Metodoldgico, elucidamos o referencial
tedrico de teses e dissertacbes que embasaram este estudo. Delineamos a
abordagem metodoldgica qualitativa adotada nesta pesquisa, juntamente com os
procedimentos de coleta e analise dos dados.

O capitulo Formagdo de professores como politica publica e seus desafios
examina criticamente a formacdo de professores nos contextos brasileiro e

amazonico. E apresentado um breve relato histérico das principais acdes
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relacionadas nessa sec¢do. Além disso, esclarecemos como a ascensao do
neoliberalismo impacta a formacao de professores e a educacido como um todo. E
para finalizar se destaca, para além da transmissao de conhecimento, a necessaria
formacao voltada ao desenvolvimento integral do ser humano.

No capitulo seguinte, O Curso de Especializagdo em Letramento Digital e os
Desafios da Formagdo em Servico no Amazonas, tragamos uma discussao sucinta
sobre o conceito e contexto histérico do letramento digital na educacao brasileira e
as distingbes fundamentais entre ensino remoto e a distancia, realizados com
metodologias ativas. Sequentemente, um balango do curso de especializagdo em
Letramento Digital, desde sua estrutura geral, objetivo e implementagao,
contemplando uma analise sobre as experiéncias dos docentes durante 0 momento
de aulas remotas e hibridas no Amazonas, buscando assim contextualizar esses
conceitos no cenario educacional brasileiro, destacando os desafios e oportunidades
envolvidos na sua aplicagdo no Amazonas.

No dultimo capitulo, O ensino em Manaus no contexto pandémico:
Experiéncias e Discurso dos Professores que Cursaram a Especializagdo em
Letramento Digital, apresentamos a investigagao dos efeitos da pandemia da covid-
19 na educacédo na regido do Amazonas. Examinamos a transformacé&o de
estudantes em educadores, fornecemos informagdes sobre os encontros dos
professores com os desafios decorrentes da crise de saude e conduzimos uma
breve analise do cenario educacional em Manaus durante o periodo pandémico.
Analisamos a remodelacdo da dinamica educativa provocada pelo ensino remoto,
destacando as experiéncias dos educadores e as adaptagdes necessarias no
quadro educativo local para enfrentar esta realidade emergente.

Ao final sdo apresentadas as reflexbes proporcionadas pela pesquisa a

titulo de consideracdes finais.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Buscamos, mediante analise documental e analise do discurso dos docentes,
verificar aspectos educacionais em um recorte de tempo especifico (2020-2021).
Neste capitulo s&o apresentados os percursos metodoldgicos, a coleta e andlise de

dados, bem como as fontes de informacao e o referencial tedrico.

2.1 O ESTADO DA ARTE

Para as investigagbes acerca do tema desta pesquisa, foi realizado um
levantamento dos trabalhos produzidos cuja tematica se assemelhava ou
apresentava pontos de similaridade. Segundo Ferreira (2002), o estado da arte tem
um carater bibliografico, que possui a intencdo de mapear as diversas discussdes
sobre um determinado tema, sempre buscando responder a partir de que angulo o
objeto de pesquisa ja foi investigado.

Realizamos pesquisas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes (BDTD) e na Revista Brasileira de Educacé&o. Os critérios para a busca
foram: Tipo de documento: “dissertacdo e tese”. Idioma: “portugués”. Descritores
buscados: “Formacado de professores”, “Formacdo de professores em Manaus”,
‘Formagao de professores no Amazonas”, “metodologias ativas na educacido no
Amazonas”, “Letramento digital em Manaus”, “Educacdo remota na pandemia no
Amazonas” e, “Tecnologias digitais na educagdo”. Os anos escolhidos para as
buscas nos depésitos das publicagdes foram de 2009 a 2022, com algumas
excegodes devendo-se a relevancia de determinados autores para a pesquisa.

Em seguida a esse levantamento, buscamos ler os resumos de cada
pesquisa encontrada e refinar a busca para encontrar pesquisas com tematicas
semelhantes as do presente estudo. Sequencialmente, descrevemos alguns desses
estudos que contribuiram para a base dos fundamentos tedricos sobre os quais a
nossa pesquisa foi construida.

O texto de Saviani (2009), “Formacgéo de Professores: Aspectos Historicos e
Tedricos no Contexto Brasileiro”, esta dividido em duas partes: na primeira o autor
trata dos aspectos historicos sobre formagao de professores no Brasil, na segunda o

foco é a discussdo sobre as teorias de formacado docente no pais aprofundando o
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tema. Por fim, o texto traz observagdes sobre a formagao de professores para a
educacéo especial, conforme previsto na legislagao brasileira de 1996 (Brasil, 1996).

O artigo “Pratica pedagdgica dos docentes”, de autoria de Silva (2021),
buscou elucidar diversas metodologias instrucionais, além da influéncia da
preparacdo dos professores na sua aplicacdo e as consequéncias no avanco dos
alunos em um contexto informal ou ndo convencional. A questdo central em
consideragao ficou em torno da incongruéncia entre as teorias didaticas e a
implementacdo em sala de aula. A autora utilizou-se de pesquisas bibliograficas e
documentais para coleta de dados, que permitiram avaliar a problematica levantada
na pesquisa, decorrente da auséncia de interagcdo entre a execucio pratica e as
construgdes tedricas na dinamica cotidiana da sala de aula, buscando desse modo
propor estratégias potenciais para corrigir esta circunstancia.

O estudo realizado por Brito, Rodrigues e Ramos (2021), intitulado “Licoes
aprendidas da experiéncia dos docentes no ensino remoto no contexto da pandemia
da covid-19”, tem como objetivo compreender as vivéncias e praticas didaticas dos
professores da Universidade Federal do Rio Grande do Sul Norte (UFRN) no ensino
remoto durante a pandemia da covid-19. Essa compreensao foi obtida por meio da
coleta de dados com entrevistas e questionario semiestruturado. A importancia de
considerar as circunstancias unicas e as necessidades em evolugao dos alunos e a
preparagao dos educadores juntamente com sua compreensao das funcionalidades
das tecnologias adotadas dirigiu os autores a identificar em suas conclusdes que os
resultados de aprendizagem significativos, a necessidade de adaptagdo ao novo
cenario educacional e as estratégias de ensino eficazes séo licdes especificas
derivadas da nova experiéncia.

A pesquisa “Acesso e permanéncia dos professores da rede estadual do
Amazonas no plano nacional de formacdo de professores da educacido basica
(PARFOR)”, de Marques (2016), traz uma analise do percurso da formagdo em
primeira e segunda licenciatura e formagao pedagdgica de professores da rede
publica de ensino do Amazonas, no que se relaciona com a acessibilidade e a
permanéncia desses no processo educativo dos cursos oferecidos pelo PARFOR.
Segundo a pesquisadora, no estado foram verificados baixos indices nos itens
citados acima. De acordo com os resultados da pesquisa o principal problema que
afetou 0 acesso e a permanéncia dos docentes no programa, foi o recurso financeiro

para custeio de deslocamento, estadia, alimentacédo e outros. Com isso, a pesquisa



29

considera propor sugestbes para a SEDUC/AM que venham otimizar o processo de
formagao docente oferecido pelo programa.

A dissertagao “A Representagdo Social de Tecnologia”, da pesquisadora
Castro (2013), analisou a representacdo social de tecnologia no Nucleo de
Tecnologia Estadual - NTE (formadores e cursistas), utilizando a Representagéo
Social como eixo tedrico-metodologico, seus procedimentos de formagdo e
instrumentos para compreender a materialidade e a acepg¢ao do termo tecnologia. A
autora entrevistou 70 professores participantes do processo de implantagdo dos
Nucleo de Tecnologia Municipal - NTM's no Estado do Amazonas. Os resultados
dessa pesquisa, segundo a autora, indicam a coexisténcia de dois sentidos do termo:
a tecnologia como produto (meio material) e como processo (estratégias de gestao,
interacdes e mediacdes didaticas).

A dissertacdo “Novas tecnologias como Praxis Educacional: politicas e
desafios”, de autoria de Barbosa (2021), teve como objetivo de pesquisa
compreender as implicagdes do uso das novas tecnologias pelos professores no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos dos Cursos Técnicos de Nivel
Médio na Formagéo Integrada do Instituto Federal do Amazonas - IFAM® — Campus
Manaus Distrito Industrial, no municipio de Manaus/AM. Para a pesquisadora,
possuir uma infraestrutura tecnoldgica desenvolvida, ndo é insuficiente. O papel
principal no esforco para mitigar as disparidades tecnoldgicas, educacionais e
sociais é desempenhado pelo elemento humano. E importante reconhecer que o
investimento na inovacao e a oferta de formacgao continua dos atores na educacao
podem ser 0s meios para suprir estas lacunas.

A leitura e a analise desse levantamento possibilitaram a ampliacdo da
percepcao do tema em estudo. Cada um colaborou para que pudéssemos localizar
dentro das pesquisas académico-cientificas o lugar exato de contribuicdo e

relevancia que a presente pesquisa se insere.

8 Os campis que integram o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas sio:
Campus Manaus Centro, Campus Manaus Distrito Industrial, Campus Manaus Zona leste, Campus
Coari, Campus Sao Gabriel da Cachoeira, Campus Presidente Figueiredo, Campus Maués, Campus
Parintins, Campus Labrea, Campus Tabatinga, Campus Humaita, Campus Eirunepé, Campus
Itacoatiara, Campus Manacapuru e Campus Tefé.
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2.2 TIPO DE PESQUISA

Realizamos uma abordagem classificada como empirica, no que se refere ao
seu género, pois a mesma busca dados relevantes, obtidos através da experiéncia e
da vivéncia do pesquisador, objetivando chegar a novas conclusdes a partir da
maturidade, experimentacdo e da profundidade de inquiricdo, uma vez que a sua

finalidade é a ampla compreensao. Para Marconi e Lakatos (2017, p. 142):

Os fatos, descobertos e analisados pela pesquisa empirica, exercem pressao
para esclarecer conceitos contidos nas teorias, pois uma das exigéncias
fundamentais da pesquisa é a de que os conceitos (ou variaveis) com que lida
sejam definidos com suficiente clareza para permitir o seu prosseguimento.

De acordo com Gil (2008), a pesquisa exploratéria visa o aprimoramento, o
ajuste de dados, conceitos e ideias. Este processo € realizado para a elaboragao de
questdes ou hipdteses de pesquisa que possam servir de base para investigagdes
mais aprofundadas. Normalmente, a pesquisa exploratdéria envolve varios
componentes principais como pesquisa bibliografica ou documental, entrevistas néo
padronizadas e estudos de caso. A investigacdo exploratoria tende a evitar a
utilizacado de procedimentos de amostragem e técnicas quantitativas de recolha de
dados. Em vez disso, prioriza métodos qualitativos que facilitam uma maior
compreensao do assunto. Desse modo, como procedimento metodoldgico para a
execugao da pesquisa adotamos a pesquisa exploratdéria, com uma abordagem

qualitativa, pois

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragoes,
das crengas, dos valores e das atitudes. [...] a diferenga entre os métodos
quantitativos e qualitativos € quanto a natureza e nao quanto a hierarquia.
(Minayo, 2009, p. 21).

A fase de compilagdo das informagdes representa o nexo onde os dados
recolhidos sdo submetidos a um levantamento sistematico, através de meétodos
especificos a cada pesquisa. A interpretacdo desses dados nao sé valida os
objetivos de pesquisa, mas também estabelece as bases para contribuicbes

cientificas, elucidando a importancia do estudo dentro do discurso académico.
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Para as autoras analise e interpretacdo, apesar de serem duas atividades
distintas, estdo bastante relacionadas e, com processos bem parecidos, envolvendo
duas operacdes basilares:

1 Analise (ou explicacdo): é a tentativa de evidenciar as relagdes existentes entre
o fendmeno estudado e outros fatores. “A analise tem como objetivo organizar e
sumariar os dados de forma tal que possibilitem o fornecimento de respostas ao
problema proposto para investigacao” (Gil, 2008, p.175). A elaboracdo da
analise, propriamente dita, é realizada em trés niveis: interpretagao,
especificacao e explicagao.

2 A interpretagao exige do pesquisador a verificagdo, a refutagdo ou a certificagéo
das hipoteses, pois dos dados coletados por eles préprios ndo concluem o
problema. Nesse sentido, faz-se necessaria a interpretacdo do objeto

pesquisado, a fim de compreender os resultados (Marconi; Lakatos, 2003).

2.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA E ANALISE DE DADOS

Quanto ao procedimento para a coleta dos dados, realizamos entrevistas
virtuais semiestruturadas. Considerando os cuidados de planejamentos e coleta de
informagdes que atingissem objeto da pesquisa como: adequacgado da linguagem,
organizagao do roteiro e sequéncia das perguntas. Acordando com Manzini (1991, p.

30), ao afirmar

[...] que a entrevista semi-estruturada esta focalizada em um assunto sobre o
qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas
por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista.

Marconi e Lakatos (2017) afirmam ser a entrevista uma forma de obter
informac&o a respeito de determinado assunto. E um tipo de procedimento bastante
usado na investigagao social, para a coleta de dados, ou para auxiliar a busca por
um diagndstico ou para o tratamento de um problema social.

Sao dois objetivos que buscamos alcangar com as entrevistas:

a) Averiguar os fatos: descobrir se as pessoas que estdo de posse de certas
informacdes sdo capazes de compreendé-las.

b) Determinar as opinides sobre os fatos: conhecer o que as pessoas pensam

ou acreditam que os fatos sejam.
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Juntando-se a esse procedimento, também realizamos analise documental
em documentos oficiais e legais. Tendo em vista ser um procedimento de
assimilagdo e compreensdo de dados, esse meétodo de coleta complementa as
necessidades desta pesquisa em uma perspectiva qualitativa, possibilitando

significativa abrangéncia para obtengdo dos resultados almejados.

A analise documental faz-se principalmente por classificagdo indexagao, a
anadlise categorial tematica, é entre outras, uma das técnicas da analise de
conteudo. O objetivo da analise documental é a representacdo condensada
da informacgéo, para consulta e armazenagem, o da analise de conteudo, € a
manipulacdo da mensagem (conteldo e expressdo desse contelido), para
evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre uma outra realidade
que ndo a da mensagem (Bardin, 1977, p. 46).

Nossa metodologia de pesquisa envolveu entrevistas virtuais
semiestruturadas, sendo esse formato escolhido para nos permitir coletar respostas
de uma gama diversificada de professores. Ao utilizar esse formato, buscamos criar
um ambiente confortadvel que incentivasse respostas honestas e reflexivas.
Reconhecemos que as entrevistas ndo sdo apenas sobre o conteudo explicito das
respostas, mas também sobre as sutilezas da linguagem, tom e pistas nao-verbais
que podem fornecer insights sobre as ideologias subjacentes em jogo.

Quanto ao tipo das entrevistas, seguimos os seguintes formatos: perguntas
semiestruturadas, pois oportunizam a abordagem qualitativa da pesquisa. No que se
refere a interpretacdo dos dados, foi uma abordagem critica uma vez que auxilia a
analise dos discursos presentes nessa pesquisa.

Para tratar os dados coletados fizemos uso das teorias discutidas em Analise
do Discurso (AD), que € considerada um método para andlise de informagdes que
busca identificar o que esta sendo dito a respeito de um determinado assunto,
considerando tanto o emissor quanto o receptor mediante o contexto. Considerando
o referencial foucaultiano em Analise do Discurso (1986), entendemos que o
discurso é contato ou confronto, entre uma realidade e uma lingua, pois ha mais do
que um conjunto de signos e significados nas praticas discursivas. E esse “mais”
deve ser descrito e verificado nos discursos (Foucault, 1986). Com intuito de
interpretar as variagdes discursivas na esfera educacional, verificando o grau de
aplicabilidade das didaticas utilizadas no ambiente escolar, buscamos inspiragao
nesse referencial tedrico, pois concordamos com Foucault (1996), que ha mais a

fazer interpretando as interpretacdes que interpretando as coisas.
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Os discursos e teorias educacionais aceitos atualmente centralizam-se, em
sua maioria, nos aspectos da subjetividade, da homogeneizagdo dos processos de
ensino, dos resultados quantitativos sobrepostos aos qualitativos, enfim, a um
padrao didatico. A analise desses discursos com uma abordagem voltada a pratica
dos professores e sua propria visdo sobre a realizagdo do seu trabalho docente, a
partir da realizacdo de um curso de especializagao ofertado pelo Estado, mostra-se
necessaria para que diferentes perspectivas e compressodes, dentro da realidade
escolar, possam ser vislumbradas, verificando possiveis transformacbdes nas
metodologias educacionais correntes e na compreensdo do alcance das politicas

publicas educacionais no que concerne a formacéo de professores.

2.4 FONTES DE INFORMAGAO

Participaram da execugdo da pesquisa um total de 8 (oito) professores que
concluiram o curso de especializagdo em Letramento Digital sendo cada um dos
professores desse grupo de cada Coordenadoria Distrital de Educacao (CDE) da
capital (o municipio € dividido em 7 CDE’s). Apos a selegcédo de professores, que se
deu de forma orientada, os participantes tiveram acesso ao Termo de
Consentimento e Livre Esclarecido (TCLE), aprovado pelo Comité de Etica da
Plataforma Brasil, tendo suas identidades protegidas pelo anonimato. Os critérios de
exclusao da pesquisa foram: n&o ter concluido o curso de especializagao e/ou estar
fora de sala de aula durante o periodo pandémico (independente do motivo).

O critério de inclusdo na pesquisa se deu pelos seguintes pré-requisitos: ser
professor da rede estadual publica de ensino do Amazonas e ter concluido o Curso
de Especializacdo em Letramento Digital nas turmas de Manaus e ter prosseguido
no atendimento aos alunos com as aulas virtuais nos anos de 2020 e 2021; ter
permanecido no exercicio da docéncia na rede publica estadual do Amazonas, apos
a conclusao da especializagdo em questao.

A pesquisa foi organizada nas seguintes etapas:

12 etapa: construgao das entrevistas e questionarios que foram submetidos ao
Comité de Etica da Plataforma Brasil.

22 etapa: revisdo sistematica de dissertagdes e teses que tratavam a

formacgao em servigo de professores na Regido Amazénica, bem como sobre cursos
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de especializagdo em Letramento Digital (no Catalogo de Teses e Dissertagdes -
Capes). Analise dos documentos institucionais sobre a formag¢ao de professores em
Manaus; analise do projeto e do edital de abertura das inscricdes do Curso de
Especializacdo em Letramento Digital, bem como analise do relatorio institucional,
das portarias e das resolugdes administrativas sobre a realizacdo e conclusido do
curso e do Programa Aula em Casa.

32 etapa: apos aprovacgéo do Comité de Etica, foram realizadas as entrevistas,
utilizando recursos virtuais, que versaram sobre a aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos no curso para o exercicio da fun¢gdo nos dois anos seguintes ao inicio da
pandemia no Brasil.

42 etapa: analise dos discursos presentes nas entrevistas e construcdo da

dissertacao.

Figura 1 - Procedimentos metodoldgicos da pesquisa

TIPO DE ENTREVISTA FONTES DE

PESQUISA Semiestruturada INFORMACAO
Empirica V. Professores dos 8
(Exploratdria) : CDE’s de Manaus

ANALISE DOS
DADOS
Analise de discurso

ABORDAGEM Documentos
Qualitativa oficiais e legais

] y

REPRESENTACAO

\ - DOS
DE COLETADE gl ANALISE RESULTADOS

DADOS j DOCUMENTAL Quadro analitico

PORCEDIMENTOS

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

A figura apresentada ilustra os procedimentos desenvolvidos na execugéo da

pesquisa, desde o tipo de pesquisa ateé o tipo de analise de dados.
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3 FORMAGAO DE PROFESSORES ENQUANTO POLITICA PUBLICA E SEUS
DESAFIOS

Este capitulo serve como uma exploragao objetiva das agbes e programas
que foram implementados ao longo dos anos. Realizamos um breve histérico sobre
as bases iniciais acerca das discussdes relacionadas a formacao de professores,
para assim, nos atermos aos pressupostos teodricos a respeito desta tematica, os
quais se fazem relevantes para o entendimento dos elementos desta pesquisa.

A formacgado de professores é um tema recorrente nas politicas publicas de
todos os paises que buscam a qualidade na educacido das suas populacdes e que
entendem a formagao na docéncia inicial e continuada, como necessaria para o
desenvolvimento e melhoria do ensino.

Apresentamos aqui um breve percurso dos primeiros registros do surgimento
da formacédo de professores, em ambito mundial e, seguida, a nivel nacional,
analisando as pesquisas de Noévoa (1992), Saviani (2009), Gatti (2010), além de
outros autores que contribuem para a ampliagao da discussao desse tema. Também,
analisamos a LDB (Brasil, 1996), que define, regulariza e orienta a educagéo do pais
com base na Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988).

O investimento na formacédo dos educadores e a analise do éxito desta sao
pilares da mudanga na educagado. Para Estevao (2006), a formacdo do educador
(emergindo como um trabalho cultural) deve ter como ideal a “universalidade
democratica”, a prioridade da ética e da justica social. Sendo a educagao uma
tematica ampla, as abordagens para suas problematizagdes sdo diversas, como
afirma Loschpe (2014), o tipo de escola publica que queremos é em ultima instancia
uma discussao politica e n&do técnica, sendo esta uma visédo realista do momento
educacional brasileiro.

Entrelagada a formacgédo temos a pratica pedagdgica, que segundo Gatti
(2014), é por definicdo a unido de teoria e da pratica no exercicio de ensinar e
apreender conhecimento na ag¢ao pedagodgica. Essas praticas envolvem tomar
consciéncia de todo processo educativo e as ferramentas utilizadas pelos
professores para que ele aconteca. Contudo, a orientagdo comum é considerar a
atividade educacional pedagogica somente no plano expositivo da aula, ou seja, o

visivel apresentado pelo professor durante cada aula.
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Entretanto, as caracteristicas da pratica pedagdgica podem e devem ir além
das paredes de uma sala de aula ou dos limites fisicos da escola,
independentemente do nivel de ensino. Desse modo, refletir sobre a formagao
continuada e a abordagem da praxis € uma forma de nos orientarmos sobre a
aplicabilidade eficaz dessa metodologia, considerar se 0 que estad sendo produzido
nesse processo de formagdo dos professores resulta em um sujeito-objeto passivo
ou detentor de autonomia.

Duarte (2009) aponta ter sido na Europa os primeiros registros sobre a
preocupacao com a necessidade de implementacéo de cursos de formacao docente
direcionados a pratica, o que mais tarde alcancaria o restante do mundo. A
profissionalizacdo s6 veio a acontecer no século XVII, tendo o primeiro curso sido
instituido por Sao Joao Batista de La Salle, em 1684, em Reims, com o nome de
Seminario dos Mestres.

As instituigcdes criadas no século XVIIl para formar os professores chamavam-
se Escolas Normais, a primeira, ainda de acordo com Duarte (2009), foi instaurada
em Paris em 1795. Distinguiam-se entre Escola Normal Superior, as que serviam
para formagdo de professores do ensino secundarista e, Escola Normal Primaria,
onde professores eram formados para atuar no ensino primario.

O intuito era atender as demandas sociais de liberdade, acesso a educagao
publica e igualdade, preeminentes no final da Revolugdo Francesa e espalhadas
pelo mundo europeu. Como a classe popular era responsavel pelo trabalho fabril, as
Escolas Normais passaram a ter a funcdo de preparar os professores para a
instrucédo desta classe, tendo em vista o papel que ela exercia na sociedade daquela
época.

As escolas normais sao instituicdes criadas pelo Estado para controlar um
corpo profissional, que conquista uma importancia acrescida no quadro dos
projectos de escolarizagdo de massas; mas sdo também um espaco de
afirmacédo profissional, onde emerge um espirito de corpo solidario. As
escolas normais legitimam um saber produzido no exterior da profissdo
docente, que veicula uma concepgao dos professores centrada na difusao e
na transmissao de conhecimentos; mas sao também um lugar de reflexdo
sobre as praticas, o que permite vislumbrar uma perspectiva dos professores
como profissionais produtores de saber e de saber-fazer (N6évoa, 1992, p. 3).

Constatamos entdo que as Escolas Normais sdo as primeiras formas que

temos de formagdo de professores para as primeiras letras. Esse formato de
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instituicdo exerceu funcédo primordial nos primeiros momentos de articulagbes para
formacéao continuada dos docentes no Brasil.

Névoa (1999) destaca que a segunda metade do século XVIII foi determinante
na histéria da educacéao e profissdo docente na Europa, uma vez que as discussoes
se davam sobre a necessidade da criagdo do perfil de um tipo de professor que
fosse o “ideal”, o qual fosse portador da “voz do Estado”. Esse modelo de Escola
Normal para formacao de professores foi instalado no decorrer do século XIX
também em paises como: Italia, Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos.

Existem, de acordo com Névoa (2022), trés formas ou momentos de formagao
de professores: a formacao inicial, a inducéo profissional e a formagao continuada.
Para o autor € necessario que sejam criadas politicas publicas que instruam o recém
formado professor na indugao profissional, como por exemplo através de residéncia
docente, concebida como um espaco preparatorio de transicdo entre a formacéo e a
profisséo.

Cada um desses componentes formativos desempenha um papel distinto,
apoiando os educadores em seus processos de desenvolvimento profissional. No
que se refere a formacao continuada e formacao continuada em servigo podemos
destacar que a formagao continuada é elaborada da ag¢ao para teoria construindo
uma estratégia educativa baseada na pratica docente, impulsionada pela
racionalidade técnica, para uma aprendizagem centrada na escola, visando
principalmente dotar os professores das competéncias necessarias ao exercicio da
docéncia. Por outro lado formacédo continuada em servico comega com a teoria e
avanga para a agao, essa abordagem depende de fatores e recursos externos
muitas vezes nao relacionados com o professor ou com a propria escola, concerne a
valorizagdo da pratica docente por meio de habilidades técnicas adquiridas no
processo formativo profissional (Salles, 2004).

Ainda quanto a esse aspecto, em Niza (2012) encontramos a afirmacao de
que nenhum profissional aprende sozinho a ser professor, precisamos uns dos
outros numa rede de apoio, com intuito de desenvolver um pensamento critico sobre
a praxis docente. Em suma, sdo necessarias novas praticas pedagogicas e elas
devem ser construidas numa reflexdo coletiva entre colegas.

No Brasil, os primeiros cursos de formagdo de professores se deram, de
acordo com Gatti (2010), em cursos de primeiras letras, especificos para quem se

preparava para trabalhar como professor, ocorridos em fins do século XIX, periodo
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da criacédo das Escolas Normais, equivalente hoje ao nivel secundario, e na época,
no século XX, passaram a equivaler ao Ensino Médio.

Foi apenas com a LDB (1996) que se estabeleceu, legislativamente, a
formacgao de professores em nivel superior para os profissionais que lecionam em
qualquer um dos niveis de ensino. Antes do século XX, profissionais liberais e
autodidatas exerciam a funcdo docente. De acordo com Gatti (2010), existiam
poucas escolas no Brasil no século XIX e s6 a partir de 1930, com a formacéao de
bacharéis, se insere um ano a mais na formacdo com disciplinas na area de
educacao para habilitar essas profissionais em licenciatura, aptos a docéncia no
Ensino Secundario.

A seguir construimos um breve histérico sobre percurso de formacado de
professores no Brasil, as primeiras ideias e métodos impulsionados pelos
movimentos educacionais oriundos principalmente da Europa e dos Estados Unidos
da América - EUA, os apontamentos de alguns pesquisadores e as contribui¢gdes

legais e politicas a essa tematica fundamental para estruturacdo educacional.

3.1 FORMACAO DOCENTE NO BRASIL UM BREVE HISTORICO

Realizamos um breve histérico sobre as bases iniciais acerca das discussdes
sobre a formacdo de professores, para assim, nos atermos aos pressupostos
tedricos a respeito desta tematica, os quais se fazem mais relevantes para o
entendimento dos elementos desta pesquisa.

A questao da falta de formacéo de professores no Brasil foi identificada apos
a independéncia do pais, por razdes similares as da Europa: a necessidade da
existéncia de organizagao para a instrugao popular (Saviani, 2009). Uma vez que no
periodo colonial os responsaveis pelo ensino das habilidades basicas de leituras e
escrita, ou seja, de alfabetizacdo eram os jesuitas, e s6 acontecia devido a
necessidade politica e econdmica da catequizagao indigena. Outro fato que merece
destaque é que nesse periodo ndo havia nenhuma preocupagao com a formagao
desse professor.

Para Vicentini e Lugli (2009) no periodo colonial, os futuros mestres eram
uma espécie de adjuntos e lecionavam acompanhados de um “velho mestre”
(professor mais experiente), sendo que os adjuntos podiam exercer a profissdo a

partir dos doze anos de idade. Além disso, nesse periodo, era inexistente um
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curriculo especifico de capacitacdo para o trabalho de professor. Somente com a
“Lei das Escolas de Primeiras Letras”, promulgada em 15 de outubro de 1827,
segundo Saviani (2009) € que houve a preocupacéao direcionada para a formagao do
professor, marco na histéria do Brasil no que se refere a educacgéao brasileira. Para
Saviani (2009, p. 144):

Essa lei foi responsavel por determinar que o ensino, nessas escolas,
deveria ser desenvolvido pelo método mutuo, a referida lei estipulava no
artigo 4° que os professores deveriam ser treinados nesse método, as
proprias custas, nas capitais das respectivas provincias. Portanto, esta
colocada ai a exigéncia propriamente a questdo pedagogica.

De acordo com Saviani (2009, p. 143 -144) é possivel organizar um pequeno
histérico com alguns marcos da formacao de professores no pais, distintos em seis

periodos:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890) — esse
periodo se iniciou com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
que obriga os professores a se instruir no método do ensino mutuo, as suas
proprias expensas; estende-se até 1890, quando prevaleceu o modelo das
Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansao do padrao das escolas normais (1890-1932),
cujo marco inicial foi a reforma paulista da escola normal, tendo como anexo
a escola-modelo.

3. Organizacgao dos Institutos de Educacgao (1932-1939), cujos marcos foram
as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando
de Azevedo em Sao Paulo, em 1933.

4. Organizacgdo e implantagédo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidagdo do modelo das escolas normais (1939-1971).

5. Substituicdo da escola normal pela habilitagido especifica de Magistério
(1971-1996).

6. Advento dos institutos superiores de educagao, escolas normais
superiores e o novo perfil do curso de Pedagogia (1996-2006).

Durante os anos compreendidos entre 1827 e 1890, a diretriz existente para a
formacédo nas Escolas Normais era pautada apenas nos conhecimentos a serem
transmitidos pelos professores, o que indica que a preocupacgado durante 0s cursos
era do dominio de conteudos a serem ensinados nas escolas primarias, sem sequer
mencionar o modo como esses conteudos deveriam ser tratados em sala de aula, ou
seja, as técnicas didaticas eram inexistentes em termos de discussédo tedrica
(Saviani, 2009).

Com a Lei das Escolas de Primeiras Letras (Brasil, 1827) os professores
obtinham formacdo com subsidio préprio, para lecionar nas aulas pautadas no

método de ensino mutuo que consiste em um monitor, como agente principal,



40

escolhido pelo professor entre os alunos que se destacavam na turma e para quem
dava explicagdes particulares antes do inicio de cada aula (Cardoso, 2005).

Nos anos entre 1890 e 1932, aconteceu uma mudanga quanto ao
estabelecimento e a expansdo das Escolas Normais, momento em que ocorreu a
reforma da instrucéo publica no estado de Sao Paulo, o que afetaria futuramente os
demais estados brasileiros. A reforma da Escola Normal em 1890 se norteou pelos
principios democraticos e positivistas, descontinuando com a educacgéo colonial
portuguesa. Estabeleceu a criagdo da escola modelo em Sao Paulo para efetivar um

ensino graduado, obrigatorio e gratuito.

Reforma a Escola Normal e converte em Escolas Modelos as Escolas
anexas. O Governador do Estado de S. Paulo: No exercicio da attribuicao
conferida pelo art. 2.° § 2.° do decreto do Governo Fedral sob n. 7 de 20 de
Novembro de 1890: Considerando que a instrucgdo bem dirigida € o mais
forte e efficaz elemento do progresso e que ao governo incumbe o rigoroso
dever de promover o seu desenvolvimento;

Considerando que de todos os factores da instrucgdo popular o mais vital,
poderoso e indispensavel € a instrucgdo primaria largamente diffundida e
convenientemente ensinada (Sao Paulo, 1890).

Os republicanos liberais defensores da reforma na escola normal, que
lancaram as bases para as reformas educativas a época, consideravam essencial e
premente a formacado de professores. Em Sao Paulo, os discursos republicanos
partihavam a convicgcdo de que a chave para o desenvolvimento das escolas
publicas residia na formagdo de professores, centrando-se principalmente na
introdugdo de metodologias de ensino modernas, mais precisamente, a abordagem
intuitiva. Enfatizaram a formagao pratica como fundamental ao dominio dos
modernos métodos implantados posteriormente, na escola-modelo (Souza, 1997).

Em 1892, apds a implementagdo da escolarizagdo graduada em S&o Paulo,
ocorreu a primeira reforma republicana de instrugdo publica regida pela Lei n° 88 de
8 de setembro de 1892 (Reforma a instrucgao publica do Estado) (Brasil, 1892), a
qual apresentava ideias inovadoras para o ensino primario, secundario e normal da
época. Devido ao expressivo quantitativo de professores leigos e a defasagem de
aprendizado académico formativo, ficou determinado por essa reforma, instrucoes
para formacao continuada dos educadores. “Para formar os professores dos cursos
preliminares e complementares, havera quatro escolas normaes primarias, e para
formar os professores destas escolas e dos gymnasios, havera, annexo a Escola

Normal da capital, um curso superior” (Sdo Paulo, 1892).
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De acordo com Saviani (2009), tal reforma marcou a historia da educagao
brasileira por duas razbes fundamentais: a) houve o enriquecimento do conteudo
curricular; e b) passou-se a dar énfase aos exercicios praticos de ensino, além da
instalacdo de uma escola “modelo de aplicagdo” em anexo a Escola Normal. A partir
da execugao dessas acodes, a reforma passou a ser referéncia no pais.

Apesar da escola modelo de Sao Paulo ter atuado como centro formador para
docentes de varios estados brasileiros, a padronizacdo da Escola Normal ndo trouxe
mudancas relevantes a educagdao nacional. A configuragcdo dos pensamentos
politicos pedagogicos no inicio do século XX, ainda orientava-se, majoritariamente,
por valores elitistas, apesar de existirem propostas educacionais alternativas, como
as reformas do cdédigo Epitacio Pessoa de 1901 e a reforma Rivadavia de 1911,
contudo, faltava interesse politico para implementagao dessas.

A situagcdo politica confusa neste inicio de década, a insatisfacdo das
massas, o descontentamento de setores politicos, levam o governo federal a
nao tomar medidas imediatas que visassem uma organizagédo de plano de
governo. E a demora de tomada de medidas no campo educacional leva o
descontentamento aqueles educadores que participaram das reformas na

década de 20, os quais assinam, em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da
Educacédo Nova (Ribeiro, 1993, p.7).

A vista dessa estagnacéo do cenario educacional brasileiro, os pioneiros da
Educacao Nova, como ficou conhecido o grupo de intelectuais autores do manifesto
de 1932, objetivavam uma transformacéao do sistema de ensino no pais, pautados
pelo ideario da racionalidade cientifica da corrente pedagodgica escolanovista.
Defendiam a escola publica, obrigatoria, gratuita e laica.

No que concerne a formagao docente, o Decreto n° 3.810, de 19 de margo de
1932 regulava a formacgao de professores e transformava a antiga Escola Normal em

instituto de educagéo, como exposto a seguir:

Nesse projecto, a actual Escola Normal é transformada em um Instituto de
Educagdo, destinado a ministrar educagdo secundaria e a preparar
professores primarios e secundarios. Emquanto a Escola de Professores néo
mantiver cursos para a preparagdo de professores secundarios, o curso
complementar sera de um anno, limitagdo que se faz necessaria para nao
tornar excessivo o tempo exigido a formagdo do mestre-primario. E em
obediéncia as solicitagbes imperiosas de uma formagdo aprimorada do
mestre, bem como as inevitaveis contingéncias de finalidades uniformes
para os estabelecimentos de ensino, que o projecto ora submettido a
apreciacdo de V. Ex. eleva, definitivamente, o preparo dos professores ao
nivel universitario, criando, na Escola de Professores, que se segue a Escola
Secundaria, cursos nitidamente profissionaes para o preparo do mestre. A
primeira necessidade desse preparo profissional esta na differenciacdo dos
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programmas, de accordo com os diversos typos e graos de professores de
que precisa um systema escolar (Brasil, 1932).

Saviani (2009) afirma que os anos de 1932 a 1939 marcaram uma nova fase,
porque os adventos das instituicbes de ensino abriram espago para a pesquisa,
ampliando a visdo da instituicAio meramente como promotora do ensino. Desse
periodo em diante, os institutos comegaram a surgir dando énfase as pesquisas de
tematica docente, escolar e educacional, ou seja, expandindo o conhecimento dos
objetos/sujeitos — mesmo de maneira ainda ndao completa que formam o campo
educacional.

Ainda de acordo com Saviani (2009), os primeiros institutos implantados,
sendo o primeiro no Distrito Federal e o segundo em Sao Paulo, tiveram inspiragao
no ideario da Escola Nova. Esse novo modelo de curso descartou a ideia dos cursos
oferecidos pelas Escolas Normais e aderiu ao pensamento da Escola de
Professores. Para que essa nova perspectiva fosse implantada foi necessaria a
inclusao de disciplinas de cunho pedagdgico no curriculo, logo no primeiro ano de
formacao, disciplinas especificamente voltadas para a pratica docente. Eram elas:

1) Biologia educacional

2) Sociologia educacional

3) Psicologia educacional

4) Historia da educacéao

5) Introducdo ao ensino, contemplando trés aspectos:

a) principios e técnicas;

b) matérias de ensino abrangendo calculo, leitura e linguagem, literatura
infantil, estudos sociais e ciéncias naturais;

c) pratica de ensino, realizada mediante observagdo, experimentacéo e

participagdo, como suporte ao carater pratico do processo formativo (Saviani, 2009).

Os Institutos de Educagdo do Distrito Federal e de Sao Paulo foram
elevados ao nivel universitario, tornando-se a base dos estudos superiores
de educacdo: o paulista foi incorporado a Universidade de Sao Paulo,
fundada em 1934, e o carioca foi incorporado a Universidade do Distrito
Federal, criada em 1935 (Saviani, 2009, p.4).

Para Gatti (2010), foi no final da década de 1930 quando ocorreu a formagao
em nivel superior, a partir de cursos em nivel de bacharelado com a extensao de

mais um ano de disciplinas direcionadas para a area da educagdo, ou seja, que
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surgiu a necessidade de fornecer uma formacado para a obtencdo do titulo em
licenciatura e em Pedagogia. De acordo com o Saviani (2009), tal formagao ficou
conhecida como 3+1 e estava direcionada para os docentes que atuavam no ensino
secundario e nas Escolas Normais.

Gatti (2010) afirma ainda que esse modelo, bacharelado complementado com
mais um ano de disciplinas na area da educacéol/licenciatura, era a forma de garantir
aos formados conhecimentos fundamentais educacionais e didaticos, oferecendo
aos futuros educadores condi¢gdes para ministrar disciplinas no ensino primario € o
secundario, o qual hoje trata do Ensino Médio.

No decorrer das décadas de 1970 e 1980, ocorreram mudancas relevantes na
composi¢cao das instituicbes formadoras de professores no Brasil. Em 1971 as
nomenclaturas escolares foram alteradas para escolas de 1° e 2° graus. Normativas
legais organizaram o ensino das instituicdes formadoras, visando a formacéo de

professores para atuacdo em todos os niveis.

Com o Parecer n°.349/72 de 06 de abril de 1972 da Cons.a Terezinha
Saraiva, 0 qual versa sobre o exercicio de magistério no primeiro grau pela
habilitagao profissionalizante especifica de 2° grau. O Parecer aponta para
uma formacdo de base comum para posteriores habilitacdes especificas
(Cury, 2003, p. 11).

A disposicdo da habilitagdo especifica para o magistério, qualificava
professores em cursos de 3 (trés) anos para primeiros anos do 1° grau, até a 42
série, e a formacado com duragao de 4 (quatro) anos, para os ultimos anos, até a 62
série. “No ano de 1986, o entdo Conselho Federal de Educagao (CFE), aprovou o
Parecer n° 161/86, sobre a reformulagéo do curso de Pedagogia, que faculta a esses
cursos oferecer também formacdo para a docéncia de 12 a 42 série do Ensino
Fundamental” (Gatti, 2010, p.1357).

No que se refere as reformas universitarias, a Lei 5.692/71 de 11 de agosto
de 1971 (Brasil, 1971), padronizou a formagéao docente superior, o que possibilitaria
a atuacédo desses professores nos ultimos anos do 1° grau e no 2° grau. A lei previu
a formacao de professores em nivel superior, em cursos de licenciatura curta, com

trés anos de duragao ou plena com quatro anos de duracgao (Saviani, 2009).

O final dos anos 70 e a década de 80, embora sem chegar a uma proposta
concreta sobre o fazer pedagdgico, ensejou muitas discussdes, muitos
encontros e congressos. A critica se voltou tanto para o dualismo existente
entre o docente e o especialista quanto para o papel atribuido a este ultimo
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como figura de controle tecnicista e de concepgado distante da execugao
(Cury, 2003, p. 12).

Na realidade de que todos os aspectos de transformacgdes académicas e
politicas ndao foram alcancados, as modificacbes institucionais relevantes desse
periodo nos direcionaram para promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — Lei n°9394/96, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), a
qual sugere alteragdes no que se refere a formagdo docente, uma vez que essa
estipulava prazos para a transi¢gdo de nivel de formacdo dos professores. “Essa
transicao foi agendada para acontecer dentro de dez anos, o que foi denominada de
“decénio da educagao”, justamente pelo fato de que os docentes tinham o prazo de
dez anos para adquirirem a formagéo em nivel superior” (Gatti, 2010, p.1357).

A LDB, quando de sua aprovacéo, estabelecia no Titulo VI — Dos profissionais
da educacao, no Art. 61, que a formacao de profissionais da educacao deveria ter
como fundamentos para atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades
de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando nos
inciso “| — a associagao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em
servigo” e “ll — aproveitamento da formacgao e experiéncias anteriores em instituicdes
de ensino e outras atividades” (Brasil, 1996).

O Art. 62 da LDB (1996) definia que, para atuar na educagao basica, os
professores precisavam ser formados “[...] em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, admitindo-se como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal” (Brasil, 1996).

O Art. 61 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao foi alterado pela Lei n°®
12.014, de 6 de agosto de 2009 (Brasil, 2009). Com essa alteracdo passaram a ser
considerados profissionais da educacido escolar basica os que estdao em efetivo
exercicio e sdo formados em cursos reconhecidos pelo Ministério da Educagao
(MEC). No inciso |, se prevé que professores sdo os profissionais “habilitados em
nivel médio ou superior para a docéncia na educacgao infantii e nos ensinos
fundamental e médio”.

O Art. 62 foi alterado pela redacdo da Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013
(Brasil, 2013). Com a nova redagao deste artigo, foi instituido que a formacgao de

docentes para atuar na educacgao basica far-se-a em nivel superior, em curso de
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licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educacao infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, oferecida
em nivel médio na modalidade normal (Brasil, 1996).

Com as posteriores alteragcdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, observa-se, no que se refere a formacao dos profissionais da educacao,
que se continuou admitindo os profissionais com formagcao em magistério para atuar
na Educacado Infantii e nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental da
educacédo basica. Somente no ano de 2000 o Ministério da Educacéo - MEC
publicou a Proposta de Diretrizes Para a Formacao Inicial de Professores da
Educacao Basica em Curso de Nivel Superior. Segundo Gatti (2010), em 18 de
fevereiro de 2002 foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores, e posteriormente, as Diretrizes Curriculares para cada
curso de licenciatura.

Com a implementagdo da Resolugdo 02/2015” do Conselho Nacional de
Educacao (CNE) houve um avango importante, para a construgéo da identidade dos
cursos de formagdo de professores, outorgando parametros reivindicados
historicamente pelos profissionais da educacéo, como averbado no capitulo VII do
Art. 18 sobre a valorizagdo dos profissionais do magistério, que sinaliza a
competéncia aos sistemas de ensino, as redes e as instituicbes educativas a
responsabilidade pela garantia de politicas de valorizagdo dos profissionais do
magistério da educagao basica, assegurando ao educador formagao para atuar nas
etapas e modalidades da educagao basica e projetos de gestdo, ademais de nao
dissociar a formagao do plano de carreira, piso salarial, saude, entre outros direitos,
legitimando que por meio de articulagdes legais e materializadas, os desafios para
politica de formacdo de professores no Brasil vinculasse a valorizagdo deste
profissional (Brasil, 2015).

Sobre a formacgao de professores, Tardif (2002) nos traz que no ambito dos
oficios e profissbes, ndo se pode falar do saber sem relaciona-lo com os

condicionantes e com o contexto do trabalho, a identidade do professor € moldada

7 A Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacgao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagédo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada (Brasil, 2015).
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pelo trabalho docente e esse ultimo também é arraigado pelas suas histérias de vida
e praxis educativa.

No percurso histérico de formacdo de professores ha observagoes
expressivas no que compete as construgdes pedagodgicas desse movimento. Houve
conquistas favoraveis e significativas. No entanto, a educagédo nao esta isolada da
sociedade e essa esta em constante transigao, por isso os processos de formagao
docente precisam acompanhar as transformagdes sociais, politicas e culturais para
propiciar um ensino efetivo aos estudantes. Além das dificuldades elementares,
necessitamos nos adequar aos desafios do cenario contemporaneo escolar. Em um
pais com caracteristicas peculiares a cada regido e estado, como o Brasil, o estado
do Amazonas nao esta aquém desses obstaculos, com uma geografia unica. Pensar
no processo de formagao para professores num ambito regional € sem duvida

desafiador e essencialmente necessario.

3.2 POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES NO AMAZONAS

Sobre a formacéao continuada em servigo, Silva (2011) afirma que deve haver
o entendimento entre os conhecimentos especificos da area de formacdo do
professor e os saberes pedagdgicos. Tal afirmagcdo demonstra a importéncia da
aquisicao de saberes técnicos e tedricos referentes a profissionalidade do educador.
A implementagao da formagao de professores no Amazonas dificultava-se por sua
extensao territorial e pela escassez de instituicdes formadoras. Por décadas, a
Universidade Federal do Estado do Amazonas, com campus na capital, Manaus, era
a unica instituicao a oferecer cursos de licenciatura na regiao.

No decorrer da década de 1980, agdes que visavam diminuir o déficit de
professores sem formacao superior no estado foram implementadas, a exemplo, os
convénios, entre os anos de 1983 e 1986, com a Secretaria de Estado da Educagao
e Cultura do Amazonas, atual Secretaria de Estado de Educacgao e Desporto e a
Universidade Estadual Paulista (UNESP) que ofereciam cursos de licenciatura curta
em Letras, Ciéncias e Estudos Sociais, nos municipios de Humaita e Itacoatiara. A

época, cerca de 300 professores foram contemplados, visto que cada convénio



47

custeado com recursos oriundos do Salario Educagdo Quota Estadual® - oferecia
150 vagas, sendo 50 em cada area.

Tendo igual finalidade anunciada, ocorreu em 1987, em colaboragdo com o
Governo do estado, a expansdo da UFAM para o municipio de Coari, regido
metropolitana de Manaus, que propiciou o Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia, com habilitacdo em supervisao educacional. Colaborativamente com os
governos estaduais e federal, a Universidade Federal do Amazonas ampliou sua
atuagao para os municipios de Benjamin Constant, Humaita, Itacoatiara e Parintins
(Marques, 2016). Essa expansao atende as diretrizes da Resolugdo CNE/CEB n°
02/97 (BRASIL, 1997), que

dispbe sobre os programas especiais de formagao pedagdgica de docentes
para as disciplinas do curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da
educacéo profissional em nivel médio.

Art. 1° - A formacgéo de docentes no nivel superior para as disciplinas que
integram as quatro séries finais do ensino fundamental, o ensino médio e a
educacgdo profissional em nivel médio, sera feita em cursos regulares de
licenciatura, em cursos regulares para portadores de diplomas de educagéo
superior e, bem assim, em programas especiais de formagdo pedagdgica
estabelecidos por esta Resolugao (Brasil, 1997).

A continuidade dos processos formativos no Amazonas, seguiram-se nos
anos de 1999 a 2005 por meio do Programa Especial de Formac&o Docente (PEFD),
organizado pela UFAM, desenvolvido em quatorze municipios concebidos como
polos, a saber: Manaus, Manacapuru, Itacoatiara, Parintins, Eirunepé, Borba, Coari,
Barcelos, Tabatinga, Benjamin Constant, Labrea, Humaita, Manicoré e Boca do Acre,
para atender aos professores da rede estadual de ensino sem formagao superior
(Marques, 2016).

O desenvolvimento de politicas publicas para formagao de professores que
abrangesse integralmente os municipios do estado demonstrava-se necessaria,
vista a escassez de docentes com formacgao superior. Segundo dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP, 2000) no censo escolar do
mesmo ano, do total de 32.968 (trinta e dois mil novecentos e sessenta e 0ito)
professores atuantes em sala de aula no estado do Amazonas, incluindo educadores

das esferas federal, estadual e municipal, somente 8.754 (oito mil setecentos e

80 Salario-Educagdo é uma contribuigdo social destinada ao financiamento de programas, projetos e
acOes voltados para a educagédo basica publica, conforme previsto no § 5° do Art. 212 da Constituigédo
Federal de 1988. (BRASIL, 2023)

® O PEFD foi desenvolvido em parceria com a UFAM, o governo estadual e municipais para formar
em licenciatura docentes da educagao basica em todo o Amazonas.
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cinquenta e quatro) possuiam habilitacdo em licenciatura, cerca de 27% (vinte e sete
por cento) dos profissionais docentes do estado.

Em razado desse processo formativo docente precario, em 2001, em meio a
expansao da oferta de cursos superiores e a criagao de novas universidades, o
governo estadual implantou a UEA juntamente com o Programa de Formacéo de
Professores — PROFORMAR, na modalidade a distancia, o qual funcionou em todos
0s municipios do Amazonas com a finalidade de formar professores da educacgéao
infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. As aulas eram por teleconferéncia e
acompanhadas por um professor local. O programa formou em menos de uma
década mais de 16 mil professores em todo o estado (Braule, 2012).

Nesse sentido, em 29 de janeiro de 2009 pelo Decreto n® 6.755" ficou
instituido o programa PARFOR operacionalizado no estado pelas instituicbes de
ensino superior UEA, UFAM e IFAM:

Institui a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacéao Basica, disciplina a atuagao da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior -CAPES no fomento a programas de formacao inicial e
continuada, e da outras providéncias.

Art. 12 Fica instituida a Politica Nacional de Formagado de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica, com a finalidade de organizar, em regime de
colaboragédo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, a
formacgao inicial e continuada dos profissionais do magistério para as redes
publicas da educacgao basica (Brasil, 2009).

Nos termos do Art. 9° do Decreto citado acima, fica estabelecido que o MEC
apoiara as agdes de formagao inicial e continuada de profissionais do magistério,
sendo: |) concessao de bolsas de estudo e bolsas de pesquisa para professores; Il)
apoio financeiro aos Estados, Distrito Federal, Municipios e as instituicdes publicas
para implementacdo de programas, projetos e cursos de formagao; Ill) apoio
financeiro aos Estados, Distrito Federal, Municipios e as instituicbes de educagao
superior previstas nos, selecionadas para participar da implementagao de programas,
projetos e cursos de formacéo inicial e continuada (Brasil, 2009).

Sendo um programa nacional em parceria com universidades, o PARFOR
buscou adequacgdes regionalizadas no que concerne a execugao das atividades
curriculares. Em 2009 teve inicio as atividades do programa na UFAM

proporcionando formagdo para 7.437 (sete mil quatrocentos e trinta e sete)

0 Revogado pelo Decreto n° 8.752, de 2016.
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professores participantes no cenario educacional do estado. As formacodes
ocorreram até 2019, proporcionando uma década de crescimento em relagdo ao
numero de professores licenciados, em 197 (cento e noventa e sete) turmas em 16
(dezesseis) cursos distintos, desenvolvidos em municipios da regido, sendo:
Alvardes Autazes, Barreirinhas, Benjamin Constant, Boa Vista do Ramos, Borba,
Caapiranga, Careiro, Careiro da Varzea, Coari, Codajas, Eirunepé, Envira, Fonte
Boa, Humaita, Iranduba, Ipixuna, Itacoatiara, Itamarati, Jutai, Jurua, Labrea,
Manacapuru, Manaquiri, Manaus, Manicoré, Maraa, Maués, Nova Olinda do Norte,
Novo Airdo, Parintins, Santa Isabel do Rio Negro, Sdo Gabriel da Cachoeira, Sao
Paulo de Olivenga, Tabatinga, Tonantins, Tefé, Uarini, Urucara, e Urucurituba
(Quintino, 2023 apud Borges; Oliveira, 2020).

No interior do estado do Amazonas as aulas foram concentradas em dois
periodos no ano: o primeiro de janeiro a inicio de margo; e o segundo de junho a
inicio de agosto, de forma presencial, seguindo calendario aprovado pela Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (UNDIME) e do Férum Estadual
Permanente de Apoio a Formagéo Docente (FEPAD/AM) (Quintino, 2023).

Nos mais de dez anos de Programa, o PARFOR/UFAM oportunizou a
formagédo a professores das redes municipais e estadual em 43 (quarenta e trés)
municipios do estado, propiciando a esses profissionais conhecimentos em primeira
e segunda licenciatura. Em termos de matriculas foram contabilizadas mais de sete
mil, distribuidas em diversas Licenciaturas: Pedagogia, Quimica, Fisica, Letras
(Lingua inglesa), Letras (Lingua Portuguesa), Artes Visuais, Historia e Matematica,
dentre outras (UFAM, 2021).

Em 2010, o IFAM iniciou com o programa PARFOR com curso de licenciatura
em Ciéncia e posteriormente licenciatura em Biologia, Fisica, Matematica e Quimica.
As aulas foram realizadas nas cidades de Manaus e Tabatinga, situagdo que
ocasionou gastos de deslocamento a maioria dos professores participantes, gerando
um numero consideravel de desistentes no decorrer programa (Quintino apud
Machado, Ferreira, Azevedo). Até o ano de 2023, o PARFOR/IFAM continua atuante
em cidades polos, além das citadas de Coari, Manacapuru e ltacoatiara com cursos
em segunda licenciatura com duracédo de dois anos (IFAM, 2023).

Sobre o PARFOR/UEA, Quintino (2023) elenca que as aulas foram
estrategicamente programadas, ocorrendo em sessdes compactadas no intervalo

inicial (de janeiro a margo) e no hiato do meio do ano (de junho a agosto). Essas
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sessdes foram organizadas em moddulos concisos, com aulas de segunda a sabado,
inclusive feriados. Ainda segundo o autor, esta abordagem de programacgao esta
enraizada nas caracteristicas geograficas distintas do estado, onde comunidades
rurais remotas muitas vezes necessitam de dias de viagem de barco a partir dos
centros municipais. Consequentemente, este acordo acomoda educadores que de
outra forma seriam impedidos de participar devido a impraticabilidade de frequentar
cursos durante todo o ano com aulas diarias.

Atualmente, o Programa alcangou uma expansao logistica e de
componentes curriculares, estabelecendo presenca na maioria dos municipios onde
a UEA mantém seus polos educacionais, entre esses os cursos de Licenciatura em:
Ciéncias Bioldgicas, Educacao Fisica, Geografia, Matematica, Pedagogia; Ciéncias
da Religido, Fisica, Historia, Letras Lingua Portuguesa, Letras Lingua Inglesa e
Pedagogia Intercultural Indigena, nas cidades polos de: Atalaia do Norte, Autazes,
Boa Vista do Ramos, Caapiranga, Carauari, Eirunepé, Itacoatiara, Japura,
Manacapuru, Manaus, Maraa, Maués, Nova Olinda do Norte, Presidente Figueiredo,
Sao Gabriel da Cachoeira, Sao Sebastiao do Uatuma, Sao Paulo de Olivenga, Santo
Antbnio do I¢a, Tapaua, Tefé e Urucara (UEA, 2023).

Mantendo o propédsito de formacdo de professores, a parceria entre a
Secretaria Estadual de Educacdo do Amazonas e a Universidade do Estado do
Amazonas, realizou em 2018 uma formacgao continuada em servigo, no formato pés-
graduacgéo /ato sensu, com os cursos de Metodologia do Ensino da Matematica e o
Curso de Letramento Digital para os professores das redes estadual e municipal.

A especializagdo em Matematica ocorreu somente no interior e a
especializacdo em Letramento Digital realizou-se nos municipios do interior e
também na capital. Os cursos tiveram a duracdo de dezoito meses, formando mais
de dois mil professores participantes.

Como visto, o planejamento da formagao continuada de docentes em servigo
torna-se especialmente desafiador no Amazonas, pela dimensdo geografica e
acessibilidade ardua, muitas vezes apenas possivel por embarcacdes. As parcerias
e 0s convénios entre instituicbes tém oportunizado acesso dos professores
manauaras aos processos de formacédo, como o Curso de Especializagdo em
Letramento Digital, nosso objeto de estudo, que sera apresentado de forma mais

detalhada no capitulo seguinte.
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3.3 A FORMAGAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO NEOLIBERAL

Nao é possivel discutir a formacao de professores descolada do contexto em
que se desenvolve. O neoliberalismo € um sistema econdmico, social e filoséfico
que produz uma realidade subjetiva, modificando as pessoas para aderirem ao
regime normativo. O sistema capitalista atual esta articulado com a corrente politica
e econdmica do neoliberalismo, disseminado a partir da década de 1970, um
sistema no qual o Estado deve interferir minimamente na economia. E regido pelos
principios de regulamentacdo da economia, minima intervengdo estatal,
privatizacao, redugcao de impostos, incentivo a competicdo e a obtengao de lucro
(Deleuze,1992). Esse sistema propde a possibilidade de medir a produgdo de um
individuo por sua for¢a de trabalho, a estrutura individualizante coloca o trabalhador
como sujeito desvinculado, acarretando para si unicamente, a culpabilidade por sua
situacdo social periférica. Essa pratica vem interferindo no trabalho docente nas
ultimas décadas com uma série de medidas que levam ao produtivismo, aos

principios da meritocracia, a quebra de isonomia e hierarquizagao.

O marketing € agora o instrumento de controle social. O homem n&o é mais
o0 homem confinado, mas o homem endividado. E verdade que o capitalismo
manteve como constante a extrema miséria de trés quartos da humanidade,
pobres demais para a divida, numerosos demais para o confinamento: o
controle ndo so6 tera que enfrentar a dissipagéo das fronteiras, mas também
a explosao dos guetos e favelas (Deleuze, 1992, p. 4).
No neoliberalismo a educacédo deve voltar-se ao mercado global atendendo
as necessidades de eficiéncia e de qualidade de servicos e produtos que visam a
lucratividade e a sobrevivéncia do mercado competitivo, limita as agdes do Estado
para conter as politicas publicas educacionais, propondo acgdes elitistas. Esse
sistema julga o Estado incompetente para estruturar a educagao. Posiciona a escola
de acordo com as ideias capitalistas atuais e torna-la nucleo politico, denota libertar
grande parte das obrigagdes do Estado, sob a logica do mercado, facultando a
comunidade e a escola a assumir a liderangca de planejar, organizar e avaliar
atividades educacionais (Libaneo, 2008).
No modelo de educagao comercial, onde os alunos sdo mais clientes do que
estudantes, nenhuma instancia didatica & excluida, porém um nivel lucrativo e
cobigcado é a formacéo superior. A graduagao de novos profissionais vem tornando-

se Brasil um viés de facil acesso para estruturas educacionais de ensino superior
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particulares obterem rendimento com formagdes aligeiradas, incompletas e rasas.

Esse contexto, que por si gera graves consequéncias para o magistério e
para os profissionais formados nesses moldes, durante todo o ciclo educacional, é
agravado pelo crescente desinteresse pela carreira docente. De acordo com a
pesquisa apresentada pelo Instituto Semesp'! (2022), o Brasil enfrentara um déficit
de professores, em todas as etapas da educagao basica, nas proximas décadas.

Sobre essa questao Diniz-Pereira (2015, p. 06) afirma que:

Existe uma baixa ocupagao de vagas nos cursos ja existentes ( e, por via de
consequéncia, ha cursos de licenciatura sendo fechados em varias
instituicbes de ensino superior no pais) € um nimero relativamente baixo de
graduados em relagdo ao numero de vagas oferecidas. A dificuldade dos
alunos manterem o seu sustento durante a graduagao, a baixa expectativa
de renda em relagcdo a futura profissdo e o declinio do status social da
docéncia fizeram que os cursos de licenciatura, tanto em instituicbes
publicas como privadas, convivessem com altissimas taxas de evasao e,
consequentemente, permanecessem em constante crise.

Frente a essa crise anunciada, € preciso ressaltar que as adversidades a
serem contornadas a fim de alcancar a formacédo sao inUmeras e diferem em area
de conhecimento e regides do pais. Uma politica de formagao docente que prioriza o
quantitativo converte-se frequentemente, em educadores com formagao rasa.
Quando a formacdo de professores se torna superficial e padronizada, isso pode
levar a uma série de problemas no sistema educativo, tendendo a negligenciar as
capacidades do educador de inspirar e envolver os alunos de forma significativa. Os
educadores precisam de uma compreensao profunda da pedagogia, conhecimentos
especializados e métodos de ensino para criar um ambiente de sala de aula
inclusivo e estimulante (Kuenzer, 1996).

O formato econémico atual hierarquiza e nivela por critérios pré-estabelecidos
tornando o sistema de ensino competitivo, igualmente ao mercado a expansao
desse formato educacional apoia-se em competitividade, exceléncia, eficiéncia,
descentralizagdo e autonomia. Tardif e Lessard (2009, p.17) expdem que nessa
estrutura econdbmica a educacéao é prescindivel, em relagédo ao trabalho produtivo. “A
docéncia e seus agentes ficam subordinados a esfera de produgao, porque sua

prioridade € preparar os filhos dos trabalhadores para o mercado de trabalho”.

" Associagdo Profissional das Entidades Mantenedoras de Estabelecimentos de Ensino Superior no
Estado de Sao Paulo.
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A LDB, Lei 9394/96, € marcada pelas perspectivas neoliberais, em
consonancia com instituicbes financeiras internacionais como Banco Mundial (BM),
Banco Internacional para Reconstru¢cdo e o Desenvolvimento (BIRD), Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID). Na visdo de Almeida e Justino (2018, p.4),
essas instituicdes “alimentavam e expunham fortemente o ideario da importancia da
educacao para o novo padrdo de desenvolvimento neoliberal e a participagao
minima do Estado”.

Apesar de implicitos, os idearios de uma educagao produtiva sao perceptiveis,
a lei &€ promulgada com claros requisitos da educagédo para mercado, exigindo um
profissional apoiado nas novas tecnologias, um novo trabalhador com habilidades de
integracdo, comunicacao e flexibilidade. No que tange a educacéao basica, a LDB se
alinha com a proposta de desregulamentacao, de descentralizagao e de privatizagao
(Saviani, 1997). Os principios e competéncias séao aplicados para submeter a escola

aos ditames do mercado e nao ha perspectivas de transformagdes e mudancga social.

Essa forma de conceber os processos pedagoégicos, e em particular a agéao
docente, remete a sua formagdo; na epistemologia da pratica, essa
formagao se da a partir da aprendizagem flexivel, com baixa densidade
tedrica, centrada apenas na reflexdo da pratica a partir da pratica,
reforcando o aligeiramento e a fragmentagdo, como evidencia a expansao
dos cursos de formagdo docente na modalidade a distancia, a expressiva
maioria de qualidade discutivel (Kuenzer, 2016, p.16).

Como elucidado por Kuenzer (1996), o sistema neoliberal coloca os
educadores como executores, impossibilitando uma educacéo publica democratica,
avanga sobre os modos convencionais de conceber e realizar o ensino num
processo formativo. A conjuntura de aligeiramento resulta em uma formacgao rasa,
torna a escola um lugar desejavel a politicagem distante do que deveria ser, um
ambiente politizado. Para Saviani (2008, p.101), “ndo se ensina democracia através
de praticas pedagodgicas antidemocraticas nem por isso se deve inferir que a
democratizagdo das relagdes internas a escola € condigcdo suficiente de
democratizacdo da sociedade”.

Historicamente no Brasil as mudancas curriculares deram-se principalmente
a datar da década de 1930, influenciadas pelo progresso industrial e pelo
crescimento urbano, pautadas nas ideias liberais da época, acompanhando os
preceitos do novo liberalismo, desde a década de 1990 influenciada por entidades

como a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e o Banco Mundial destaca-se no
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pais, a educagao fomentada pelo mercado. De acordo com Amarante, Macedo e
Moreira (2018), no paradigma neoliberal, a educagdo assume um papel adaptativo e
pratico, preparando os individuos para cumprir as exigéncias da economia
impulsionada pelo capital. Esta perspectiva enfatiza a relagdo dindmica entre a
educacao e as competéncias do capitalismo moderno, destacando a centralidade
dos sistemas educativos na promocédo de uma forca de trabalho capaz de atuar no
cenario em constante evolugdao das forcas econdmicas e industriais. Os autores

destacam o alinhamento do curriculo ao mercado:

O pressuposto € de que o curriculo escolar € um instrumento indispensavel
para planejar agbes pedagodgicas para que o conhecimento seja assimilado
e apreendido pelos estudantes. No entanto, os curriculos escolares sempre
foram moldados para nao romper com a ordem estabelecida e para formar o
sujeito que a sociedade necessita para o mercado (Amarante; Macedo;
Moreira, 2018, p.7).

Formagcao neoliberal € um tema em ebulicdo, nesse sentido torna-se
importante procurar o contexto histérico para formular agdes necessarias que
conduzam a educacao e formacao de educadores no contexto atual. As mudancas
na formacado de professores que ocorrem vinculadas as mudancgas das politicas
educacionais, geralmente, expressam concepg¢des de pauta escolar e trabalho
docente que estdo em ascensao na sociedade e receberam reconhecimento de
projeto educacional, mas s&o concepgdes que se coordenam com o interesse de
diferentes classes sociais.

O exame dos curriculos educativos apresenta um desafio no entendimento
da rede de influéncias sociais e politicas que moldam silenciosamente os
paradigmas pedagogicos prevalecentes, muitas vezes defendendo a autoria de
tendéncias dominantes ainda mais impulsionadas pelas correntes generalizadas da
cultura mediatica. Envolver-se num discurso profundo em torno da proépria estrutura
do empreendimento educacional torna-se nao apenas prudente, mas imperativo. O
reconhecimento de que, embora o curriculo possa assentar em bases tedricas, ele
representa historicamente um mosaico de contribuicdes de diversos tedricos
educacionais, cada um defendendo ideologias distintas, e tornar-se fundamental
entender estas motivagdes subjacentes.

Nesse sentido, Moreira e Silva (1999) afirmam que o curriculo incorpora um
profundo “artefato social e cultural”. Os autores demonstram que o curriculo ndo €&

imparcialmente social. Pelo contrario, esta entrelagado com a historia, ligado as



55

formacdes sociais e educacionais. Esta perspectiva elucida o curriculo como uma
dindmica onde forgas historicas, sociais e politicas se misturam, moldando os seus
contornos e imbuindo-a de significado para além dos limites da sala de aula,
gerando uma maior consciéncia do poder do curriculo, ndo apenas como uma
ferramenta educacional, mas como um meio de interacdo entre o conhecimento, a
autoridade e as correntes sociais que os impulsionam.

A medida que compreendemos os dominios da educacdo basica, torna-se
indispensavel uma consciéncia das correntes que influenciam a teoria e a ideologia
curricular. E através desta consciéncia que educadores, estudantes e partes
interessadas podem discernir os componentes educacionais.

Decifrar os fundamentos dos curriculos educacionais contemporaneos
envolve ter consciéncia critica das influéncias neoliberais que moldam as filosofias
pedagogicas. O projeto educacional, sendo um conjunto de ideais de teodricos e
influéncias pragmaticas, surge como um ponto focal para dissecar essas dinédmicas
interligadas. Ao investigar as motivacbes e ideologias defendidas por varios
interesses educativos, consegue-se uma compreensao mais clara do panorama
educacional. Esta maior consciéncia capacita educadores, estudantes e a
comunidade em geral para se envolverem com o curriculo de uma forma mais
esclarecida, promovendo uma relagao simbidtica entre a pedagogia e o progresso
social.

[...] considerando a experiéncia pontual de Reforma do Estado Brasileiro,
empreendida a partir da metade da década de 1990, [...] o cenario em que
se da a diminuicdo do Estado como ente executor das politicas publicas
brasileiras, em prol do mercado enquanto instancia privilegiada para tal, no
contexto da atual crise do capital. No que se refere as politicas publicas
educacionais que vém sendo implementadas no contexto da auséncia do

Estado ou da redefinicao de seu papel, que passa a ser predominantemente
o de regulador (Assuncao; Carneiro, 2012, p. 115).

Considerando a conjungcdo do neoliberalismo influenciar a formagao do
curriculo na educacao € indispensavel conceber a inferéncia entre curriculo e
formacéo docente, as alteragdes curriculares interferem e reformulam ndo somente
as praticas e formacado docentes, como também o livro didatico, a avaliagdo, os

planejamentos, e os planos de gestéo.

O pressuposto € de que o curriculo escolar € um instrumento indispensavel
para planejar agbes pedagogicas para que o conhecimento seja assimilado
e apreendido pelos estudantes. No entanto, os curriculos escolares sempre
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foram moldados para ndo romper com a ordem estabelecida e para formar o
sujeito que a sociedade necessita para o mercado. Vale lembrar que,
portanto, os conteudos previstos no curriculo, quando criticamente
mediados, sdo fundamentais para a formagédo de consciéncia dos sujeitos
(Amarante; Macedo; Moreira, 2016, p.7).

Para tanto, tdo fundamental quanto um curriculo bem estruturado para além
do pratico e do mecanico visando o real aprendizado do aluno, € também
fundamental o investimento e comprometimento das instituicbes responsaveis com a
formagédo critica e completa do educador. A tarefa de ensinar exige tanto
amorosidade, criatividade e competéncia cientifica como a recusa a estreiteza
cientificista e busca a defesa da liberdade (Freire, 1987).

Sao necessarias ao mesmo tempo a sensibilidade para as relagbes humanas
e a disciplina para a criacdo de conhecimento. Por fim, a tarefa de ensinar € uma
tarefa profissional que requer ndo s6 habilidades técnicas, mas também habilidades
emocionais e intelectuais. Demanda nao apenas competéncia cientifica, mas
também um forte senso de responsabilidade e compromisso com a missao de
educar.

O docente deve ter a capacidade de tratar seus alunos com amor e respeito,
enquanto desenvolve seus conhecimentos e capacidades para mais
adequadamente servir a comunidade educativa. Além disso, deve ser capaz de criar
um ambiente de aprendizagem que estimule o intelecto, a imaginagdo e a
curiosidade dos alunos, além de se manter atualizado com as tendéncias e avancos
tecnolégicos da area (Freire, 1997).

Seguindo o exposto por Freire, reconhecer os grupos histéricos vinculados a
elite que se organizam em torno de certas concepgdes, orientadas para mudar
parametros de qualidade, remuneragdo de carreira, processo de ensino -
aprendizagem, modificagdo da fungdo docente, impde-se como um estudo
imprescindivel para educadores atuarem principalmente, no momento corrente em
que a educagado basica € exige variadas mudangas e adaptagcbes as atuais
necessidades sociais e idealizagdes elitizadas, as quais ocasionam uma reduc¢ao
problematica no carater do trabalho docente, interferindo na autonomia coletiva de
conhecimento para trabalhar a realidade dos alunos, tornou-se pontual em uma

l6gica social facilitadora da construgéo coletiva do que seria a profissdo docente.

[...] ao declinar olhos para a polivaléncia ndo € incomum que professores
sejam obrigados a trabalhar como assistente social ou psicologico,



57

vendedor de pizzas ou rifas, o que contribui para a materialidade da
desprofissionalizagdo do professor e perda de identidade profissional

(Porfirio; Aranha, 2020, p. 12).
O processo de desprofissionalizagdo € um fenbmeno construido e mantido
por fatores histéricos, politicos, econdmicos e ideologicos. Esse fendmeno é
resultado direto da relagdo entre escola, Estado e modelo econémico e politicas
educacionais, que no geral, sédo tolhidas pelo Estado responsavel por oferecer toda
educacdo formal a sociedade, juntamente a isso a falta de investimento
governamental na educagao, que nao apenas afeta a qualidade da educacgao e a
remuneragao dos professores, mas também contribui para a perda da identidade

profissional.

Sabe-se que toda e qualquer analise, orientagao e interpretagédo de politica
educacional e da prépria educagéo tem por pressupostos o Estado Liberal
Moderno e o Capitalismo Internacional, que se intercompdem e sustentam
um processo social e histérico em que os objetivos primordiais sdo PODER
e LUCRO (Celani, 2002, p.17).

O desenvolvimento de politicas educacionais influenciadas pela lideranca das
agéncias internacionais de financiamento educacional, com foco na construgdo e
expanséao de redes fisicas de escolas em detrimento da qualidade do ensino e dos
aumentos salariais dos professores, contribuem para a desprofissionalizagdo dos
professores. “Nao so6 as leis desse periodo (segunda metade do século XX), mas
todas as reformas referentes a Educagao, foram feitas por um grupo minoritario que
achava ser isto ou aquilo melhor ou pior para a sociedade que iria desfrutar do
ensino” (Ribeiro, 1993, p.27). Ainda assim, multiplos segmentos, autores coletivos
do projeto de educacédo social como movimento da educagdo no campo e 0s
movimentos universitarios’?, trazem ao panorama educacional moderno
representatividade, modificando sujeitos através do conhecimento.

Na década de 1980 formou-se um amplo movimento pela reforma dos cursos
de Pedagogia e licenciatura no Brasil, buscando estabelecer a docéncia como base

da identidade profissional de todos os envolvidos com a educacéo. Nesse contexto

12 A Educagado do Campo busca a construgdo de um olhar critico sobre a realidade rural, por meio de
experiéncias pedagdgicas, concretizadas por sujeitos locais, com isso, aproximar a populagao
campesina aos espagos académicos, promovendo maior acesso a cultura e ao conhecimento
cientifico. Presentes em varios féruns da politica nacional os movimentos universitarios sao
ativamente influentes e poderosos na sociedade brasileira. A participacdo dos movimentos estudantis
em marchas, associagdes, sindicatos e comités coopera para arquitetar os rumos educacionais da
nacgao.
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de unificacdo na formacao docente, vivenciado em uma politica ditatorial militar onde
era refor¢ado o especialismo, culminou na promulgacéo do texto da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgao (LDB) - Lei n°® 9.394/1996 afirmando a experiéncia docente
como condi¢cdo para o exercicio de qualquer outra fungdo do magistério, porém
divergente em alguns segmentos do texto original, com inclinagdes ao liberalismo, o
qual foi objeto de profunda discussao entre os pensadores da educagdo, como o
jornalista Fernando de Azevedo e o educador Anisio Teixeira, responsaveis entre
outros, pelo manifesto de 1932.

Lima (2017) afirma que mesmo existindo consonancias entre as concepgdes
dos reformadores e a LDB (1996), efetivamente, ndo houve significativas altera¢des

nas adversidades enfrentadas pela educacao no Brasil a época.

Mais do que uma proposta de reconstrugdo educacional, o que estava
sendo proposto era uma reconstru¢ao nacional social e econdmica, que s6
poderia ser de fato implantada por meio da educagao atrelada intimamente
com o processo de industrializagdo do pais, tendo em vista o ideal liberalista
(Lima, 2017, p. 17).

A LDB incorpora varios principios e ideias fundamentais delineados no
Manifesto dos Pioneiros, no que se refere a propostas como educacgido publica,
gratuita, obrigatoria, laica e igualitaria, destinacdo de verbas exclusivamente a
educacado basica, descentralizagdo da educacédo, a nao distingdo de género ou
classe social, a defesa de um ensino democratico, a énfase ao cientifico e ao que
representa a racionalidade e o patriotism. Embora o estado atual da educagéo no
Brasil possa néao refletir plenamente esses principios, a referéncia ao Manifesto dos
Pioneiros na LDB desempenhou um papel significativo na definigdo da estrutura do
sistema educacional nacional. Essas ideias foram levadas adiante desde o inicio da
década de 1920 por pensadores influentes, contribuindo para o desenvolvimento das
politicas e metas educacionais do Brasil (Lima, 2017).

Parte do enfrentamento a projetos unilaterais, que fogem do interesse da
populagao, é reconhecer e interferir da melhor forma possivel. Movimentos sociais e
lutas coletivas propéem-se a uma escola com autonomia, professores com melhores
condicbes de trabalho e formagao ampla, inicial e continuada. Embora na
contemporaneidade, assim como em momentos histéricos anteriores, enfrentamos

adversidades, mesmo que amparados por avangos ao longo das décadas, podemos
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observar que muito ja fora feito e tantas outras providéncias precisam ser realizadas,
“a defesa de uma identidade individual e coletiva” (Arroyo, 2000, p.18).

Assim, a autodefesa no campo educativo precisa ser a capacidade de
defender a identidade profissional dos educadores, de lutar por seus direitos, de
defender a especificidade da educacéo e da escola, e de rejeitar qualquer tentativa
de imposicédo de agendas externas.

Para isso, € necessario que os profissionais da educacao estejam preparados
com conhecimento e habilidades para enfrentar e desconstruir argumentos que nao
sao consistentes, de forma a apoiar-se e fortalecer-se para defesa dos interesses
profissionais. Como educadores criticos e conscientes de nossa fung¢ao basilar para
formacao social de individuos, devemos continuar em busca de melhorias, avangos,

direitos na carreira e também na educagdo como um todo.

3.4 PRESSUPOSTOS PARA UMA FORMAGAO HUMANIZADA

Discutir a formacao docente, passa pela necessidade de estabelecer o que é
ser professor, precisar as caracteristicas dessa profissdo, sinalizar a identidade
profissional do educador. Arroyo (2000) emprega a palavra oficio para descrever um
saber fazer qualificado, criando uma identidade individual e coletiva para o educador.
O termo, segundo o autor, incorpora um movimento, protagonizado pelos
professores nas Uultimas décadas, de afirmacao profissional e reconhecimento
exigido pelos educadores, da sua representatividade histérica, social e politica.

Sacristan (1995) afirma que a profissdo docente vem sendo uma
semiprofissdo, pois depende da orientagdo politico-administrativa que regula o
sistema educativo e as condi¢des de trabalho do professor, para o autor a esséncia
da profissao reflete o meio burocratico na qual € moldada. Para Tardif e Lessard
(2009) o trabalho docente difere do arquétipo de ocupagédo material, sendo definida
pelos autores como uma profissdo de interatividade humana, pois se ocupa do outro.
Para os autores, a atividade docente “se desdobra segundo modalidades complexas
em que intervém linguagem, afetividade, personalidade, engajando diretamente sua
personalidade em contato com as pessoas” (Tardif; Lessard, 2009, p. 33).

Analisar a significancia da pratica educativa e entender a sua repercussao no
plano da formacgao profissional e das diretrizes da profissdo docente é essencial,

considerando que a pratica pedagodgica nao se limita apenas ao processo ensino-
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aprendizagem ou a agdes didaticas visiveis, mas também esta sujeita a observancia
do professor sobre a relevancia do qué e como ensinar € 0 que se insere da vida
escolar e das condicbes externas a determinado grupo de estudantes (Sacristan,
1995).

Nessa perspectiva, a formagao docente humanizada pressupde o processo
educacional como um modelo de valorizagdo e desenvolvimento integral do
individuo, concebendo um espaco de aprendizagem onde haja confianca e respeito
entre o corpo docente, os alunos e a comunidade escolar. Esse processo pode
incluir a utilizagdo de metodologias ativas de ensino, como trabalhos em grupos,
salas de aula invertidas, aprendizado baseado em projetos, e a elaboracdo de

praticas pedagdgicas inclusivas e igualitarias, pois:

A capacidade operativa do conhecimento e da investigagcdo pedagdgica na
pratica depende da possibilidade de o conhecimento ampliar a consciéncia
dos problemas educativos e dos modelos alternativos. As acgdes
estratégicas de formagao aplicaveis aos diferentes conteudos da formagéao
dos professores podem melhorar essa capacidade (Sacristan, 1995, p.87).

Na proposta de formagado docente humanizada, enfatiza-se também a
relevancia da auto reflexdo e do desenvolvimento continuo dos professores,
aspirando ao aprimoramento de suas praticas pedagogicas, bem como, um
ambiente saudavel e acolhedor aos alunos, considerando suas demandas
particulares e trabalhando de forma colaborativa para alcangar os objetivos
educacionais. Essa orientagdo formativa permite aos professores aprimorar seus
meétodos de ensino e desenvolver habilidades para tratar com os desafios inerentes
a acao de educar, além de propiciar uma atmosfera de aprendizado positiva e
estimulante para os estudantes.

A perspectiva humanizadora abandona o conceito antagonico entre teoria e
pratica, visto que esse entendimento estimula o educador libertador, o qual se ocupa
da formacgao integral do aluno. Professor Paulo Freire, direcionou as bases para uma
educacdo humanizadora no Brasil “a conscientizagdo esta baseada na relagao
consciéncia-mundo, nao pode existir fora da ‘praxis’, ou melhor, sem o ato acao-
reflexdo” (Freire, 1980, p. 26).

A construgcdo de metodologia interdisciplinar, na perspectiva da formagéo
integral da pessoa, pressupde uma concepgao de educacgado alinhada a
principios emancipatorios. Do contrario, um método novo ou uma pratica
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nova possivelmente continuara reproduzindo o mesmo modelo de educagéo.
Nesse sentido, as praticas precisam ser construidas de forma a possibilitar
o dialogo entre todos os envolvidos, alunos e professores, possibilitando a
leitura dos aspectos até entéo velados do cotidiano (Rocha, 2017, p. 28).

Considerando as definigdes de sincrese e sintese, nas quais a primeira
aparece caotica, “parece que tudo estda em tudo”, e na segunda ha uma viséo
sistematizada e clara dos conteudos, de como “a matematica se relaciona com a
sociologia, com a historia, com a geografia e vice-versa” (Saviani, 2011, p. 214)
entendemos a natureza complexa e interligada do conhecimento e dessas conexodes
e enfatizando a inter-relacéo de disciplinas.

No tangente a formagédo de professores, ao construir interdisciplinaridade
dos conteudos, integrando recursos didaticos disponiveis e oferecendo aos alunos
uma perspectiva ampla sobre a relacdo dos conhecimentos é possivel incentivar
uma educacéao problematizadora, onde os estudantes sdo encorajados a se envolver
criticamente com diversos assuntos e a explorar a interacédo entre eles. Este modelo
educativo promove o pensamento critico e a criatividade. Isso, por sua vez, facilita
uma forma humanizadora de formacdo de professores, auxiliando que os
educadores estejam seguros para orientar os seus alunos através das
complexidades da aprendizagem, a0 mesmo tempo que promovem uma Viséo
interligada do mundo. “E, portanto, Educacéo Libertadora, problematizadora, que se
contrapde a Educacao Bancaria, domesticadora”(Streck et al., 2010, p. 282).

Paulo Freire sublinhou a importancia de reconhecer e confrontar varias
formas de opressao, o que perpassa o desenvolvimento da consciéncia critica. Isto
implica estimular os alunos a uma compreensao profunda e critica das suas proprias
realidades e das estruturas sociais que as impactam. O autor expde que através da
educacgao, os alunos devem estar preparados para interrogar, examinar e contestar
as injusticas e desigualdades na sua sociedade (Freire, 1987).

Para tanto a formacdo de professores necessita embarcar na
autoconsciéncia. Isso implica compreender suas crengas, valores, preconceitos e
suposi¢des pessoais que podem impactar seus métodos pedagdgicos. Essa
compreensao implica no desenvolvimento da consciéncia critica ndo apenas para os
educadores, mas também, para os educandos (Freire, 2021).

A pedagogia freiriana enfatiza a importancia da consciéncia critica e da

autonomia, desafia os métodos tradicionais de ensino que tratam os alunos como
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receptores passivos de conhecimento e defende uma abordagem que reconhega os
alunos como participantes ativos na sua propria aprendizagem. Esta mudanga de
perspectiva € essencial tanto para professores como para alunos, pois promove
autonomia e incentiva uma compreensao mais profunda do mundo.

Embora o conceito de humanizacdo na educacgao, influenciado por
pensadores como Paulo Freire, seja convincente e transformador, sua aplicagéao
pratica no contexto brasileiro encontra varios obstaculos. Estas dificuldades estao
profundamente enraizadas em fatores historicos, culturais e estruturais que
requerem uma consideragdo cuidadosa e abordagens estratégicas para serem
superadas (Camargo, 2018).

O Brasil enfrenta disparidades sociais e econbOmicas significativas. A
implementacdo de uma formagdo humanizada de professores exige a abordagem
destas desigualdades para garantir que todos os professores, independentemente
da sua origem ou localizagdo, tenham acesso a oportunidades de desenvolvimento
profissional de qualidade (Camargo, 2018).

Apesar dessas dificuldades, a implementagdo da formacdo humanizada de
professores no pais pode partir de uma perspectiva realista de maneira que
iniciativas centradas no envolvimento da comunidade, no apoio aos professores e na
concepgao curricular democratica ajudem no reconhecimento de que a formacéao
humanizada € uma necessidade para o avango da educacao brasileira.

Considerando o disposto, o0s processos formativos integram
permanentemente a realidade escolar tanto para professores, quanto para alunos e
comunidade. Para que dessa forma, sejam possiveis a superacdo de situagdes
limitadoras'® e a concretizagdo de uma formagdo humana integral para modificagéo

da realidade.

3 Situagdes-limites s&o constituidas por contradigdes que envolvem os individuos, produzindo-lhes
uma aderéncia aos fatos e, ao mesmo tempo, levando-os a perceberem como fatalismo aquilo que
Ihes esta acontecendo (Streck et al., 2010).
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4 O CURSO DE ESPECIALIZAQAO EM LETRAMENTO DIGITAL E OS
DESAFIOS DA FORMACAO EM SERVICO NO AMAZONAS

No sistema escolar atual, na chamada escola 4.0, as metodologias ativas de
aprendizagem tém sido especialmente discutidas. E valido destacar que se tratam
de técnicas pedagogicas baseadas no uso de atividades instrucionais, capazes de
engajar os estudantes para se tornarem protagonistas no processo de construgao do
proprio conhecimento. O que significa afirmar que sdo metodologias bem mais
baseadas no desenvolvimento de habilidades que na transmisséo de informagdes.

O termo aprendizagem ativa foi cunhado pelos professores Charles Bonwell e
James Eison em seu livro “Active Learning: Creating Excitement in the Classroom”,
langado em 1991. Ao fazer uso das metodologias ativas de aprendizagem ¢é preciso
considerar o ensino promovido por meio de praticas que trabalham com diferentes
conceitos e de varias maneiras, sempre visando o retorno imediato do aprendizado.
A intencdo é que o conhecimento possa realmente se firmar nas mentes dos
estudantes. Isso porque, os modelos convencionais usados durante as aulas
expositivas colocam o professor como o centro do ensino, portador e detentor do
conhecimento, que apenas passa o conteudo enquanto os alunos absorvem tudo de
maneira passiva. O que, geralmente, vem sendo causa do desinteresse da aula e da
maior dificuldade de assimilagdo do(a) conteudo/aprendizagem.

A aprendizagem ativa promove relacdo protagonista entre professores e
alunos, pois estes sdo estimulados a tomarem a frente com maior interacao e
independéncia, participando ativamente do processo. O professor se torna um
mediador, orientando e conduzindo os alunos na solugdo de problemas, na
elaboracdo de ideias e argumentos, no trabalho em equipe e em outras
competéncias muito importantes, como responsabilidade, independéncia, pro-
atividade, ética, etc. Assim, é possivel dizer que as metodologias ativas de
aprendizagem, num formato pratico, preparam os alunos para a vida académica,
profissional e social, oferecendo ferramentas para lidar com situagdes complexas.

As metodologias ativas tém como objetivo promover no aluno uma
concepgdo mais reflexiva e critica em que as suas habilidades e
competéncias estardo sendo desenvolvidas para que este encontre
solugdes adequadas para os problemas vivenciados na sua formagéo. Mas
também propor ao professor uma reflexdo sobre a sua pratica em sala de
aula e uma reformulagdo dos métodos utilizados para atender as

especificidades dos alunos, acompanhando as mudangas socio-politicas,
financeiras e tecnoldgicas na sociedade moderna (Abreu et al., 2017, p. 3).


https://www.amazon.com.br/Active-Learning-Creating-Excitement-Classroom/dp/1878380087
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Observemos que o papel do professor € de proporcionar um incentivo ao
aluno para que ele estabelega um dialogo com as informagdes recebidas e possa
ressignificar esse conhecimento de acordo com a realidade em que esta inserido. E
caso encontre dificuldades nesse processo de aprendizagem, sera orientado pelo
docente sobre os temas ndo compreendidos. No entanto, a pratica de metodologias
inseridas na tecnologia, intrinsecamente, resulta em transmissao estatica de dados.

E necessario um entendimento prévio dos recursos sociais, o aluno precisa
compreender o sentido desses novos conhecimentos para sua vida escolar e
comunitaria. Por esse motivo, o letramento digital € essencial nesse processo, para
que haja a construgao de entendimento real e significativo do individuo, a vista disso,
os alunos nao devem ser vistos como meros receptores, mas também como sujeitos

criticos e reflexivos.

[..] o letramento digital diz respeito aos multiletramentos, as diversas
linguagens verbais ou n&o verbais, modos de ler, escrever e interpretar
informacgdes, codigos e sinais presentes no uso dos dispositivos digitais,
envolvendo conhecimentos, habilidades e atitudes que mesclam a
proficiéncia destes recursos com as praticas socioculturais sobre a
humanidade e a tecnologia (Osmundo, 2018, s.n).

Em vista disso, € perceptivel identificar o porqué da inovagédo promovida por
essa nova proposta escolar estar vinculada ao letramento digital, pois sem esse elo
0 uso das tecnologias se torna mecanico e o ato de construgdo ativa e autbnoma do
conhecimento, utilizando tais meios, se perde em uma metodologia reprodutivista.
Deduzir que somente inserir na educagao recursos tecnologicos € suficiente para
suprir as necessidades desta nova sociedade é um equivoco e um retrocesso. Desta
forma, somente pelas habilidades adquiridas a partir do letramento digital, se é
possivel trabalhar de forma adequada com as Tecnologias da Informagdo e
Comunicacao - TIC’s, abordando a evolugdo das competéncias necessarias em
conjunto com os demais conceitos que embasam o curriculo escolar e novas formas

de aprendizagem estudantil (Osmundo, 2018).
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41 METODOLOGIAS ATIVAS: CONCEITO E CONTEXTO DO SURGIMENTO
DO LETRAMENTO DIGITAL PARA EDUCAGAO NO BRASIL

O termo letramento digital se refere a certo estado ou condi¢ao particular dos
individuos que aproveitam o potencial das tecnologias digitais emergentes,
utilizando-as para a leitura e a escrita, contrastante com o modo do individuo que se
apropria do uso de letramento tradicional com as praticas de leitura e escrita no
papel. Embora o letramento englobe o estado ou condigdo em que individuos ou
grupos sociais letrados residem e interagem, € concebivel que as tecnologias atuais,
como ferramentas essenciais no convivio social das praticas de leitura e escrita,
exercam uma influéncia significativa na formacédo e remodelagdo deste estado ou
condicao (Soares, 2002).

Sobre letramento digital, Castells (1999) nos mostra que na sociedade atual,
onde cada vez mais pessoas tém acesso facilitado aos bens tecnoldgicos e
informatizados, a escola ndo deve se ocupar apenas em reproduzir conteudo
educacional e sim assumir um papel preponderante no ambito do desenvolvimento
tecnolégico e na transformagao da sociedade contemporanea, para com isso formar
pessoas conscientes e criticas, capazes de refletir sobre seu entorno.

A énfase em tecnologia que vem sendo imposta as escolas implica, entre
outras questdes, na identidade docente, essa que ha décadas vem sendo discutida
desde uma vocacgao divina ou feminina para a construgdo de um profissionalismo
especialista. Novamente professores sido questionados sobre o dominio de
habilidades ou competéncias, somos levados a validar nossa fungdo como
profissionais educadores, mediante o uso de tecnologias no sistema de ensino.

A histéria da educagdo no Brasil nos mostra que professores sempre
precisaram provar seu valor, sua proficiéncia na sociedade. Apesar dos discursos
nos meios de comunicagao anunciarem que somente a educagao muda uma nagao,
na pratica parece ser a educagao sem a opinidao dos educadores. Mediante essas
problematicas, devemos estar atentos para instruir nossos alunos, buscando
equilibrar a teoria com os recursos tecnoldgicos atuais, porém sem eximi-los da
tecnologia humana primordial: o pensar.

Possibilitamos assim, oportunidades para que eles avaliem seu entorno,

tenham ciéncia da sua posig¢ao social e evoluam como homens completos. Dessa
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maneira, mesmo na contra-mao do sistema, a escola pode ser um ambiente cada
vez mais democratico.

Freire (2002) nos mostra que a educagao sO faz sentido se auxiliar os
oprimidos a buscarem a reconstrugdo de sua humanidade e lutarem por sua
liberdade, tendo o professor um importante papel nesse processo de construcao.
Dessa forma, em tempos de propostas de inclusao e transformacodes, € necessario
investir no letramento digital na formagao docente, seja ela inicial ou continuada,
pois € um modo de alfabetizacdo tecnoldgica para que os conteudos sejam
abordados por esse prisma tecnolégico com os alunos metodologicamente.

No que se refere ao ambito cientifico, o termo letramento digital surge
mundialmente na década de 1990, introduzido pelo autor Paul Gilster em seu livro
“Digital Literacy” publicado em 1997. Conforme o autor, o letramento digital esta
além da capacidade de operar computadores, sendo um conhecimento para tecer
ideias criticamente.

No Brasil, o termo comecgou a ser usado na educagdo em meados da década
de 1990, incorporado pelo professor de Ciéncia da Computacdo da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), Guilherme Plonski, no ano de 1997, em seu
trabalho que discutia o uso das tecnologias da informagdo e da comunicagéo na
educacdo. Sua pesquisa ajudou a orientar e desenvolver o uso do letramento digital
nos meios educacionais no pais.

As escolas publicas, principalmente no ensino basico, assim como as
instituicdes de ensino superior responsaveis pela formacdo docente, ainda
encontram barreiras por motivos diversos para integrar em seus curriculos o0 ensino

digital.

O uso das TICs se caracteriza, ao mesmo tempo, como uma oportunidade e
um risco ao equilibrio social, pois pode conduzir tanto a redugido da
desigualdade de renda entre as classes e a melhoria da qualidade de vida,
pela equidade de oportunidades, como a perpetuagdo da desigualdade,
pelo surgimento de uma classe excluida digitalmente (Brasil, 2015).

Posto isso, ao longo das ultimas décadas, uma série de agdes e politicas
publicas vém sendo implementadas visando regulamentar e democratizar a pratica
do ensino digital no ensino basico, assim como na formagdo docente. Ainda na

década de 1990, mais precisamente em 1995, foi criado no pais o Comité Gestor da
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Internet no Brasil, que tinha entre suas atribuigbes estabelecer diretrizes estratégicas
relacionadas ao uso e desenvolvimento da Internet no Brasil.

Em 1997 foi criado pelo Governo Federal e conduzido pela Secretaria e
Educacao do Ensino a Distancia - SEED/MEC o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Proinfo), instituido pela portaria MEC/N°® 522 de 9 de abril de 1997,
com o propésito de promover o uso pedagdgico da informatica e telecomunicagdes
na rede publica de educacéao basica. Por intermédio do programa foi concedido as
escolas computadores, recursos digitais e conteudos educacionais. Em
contrapartida, estados, Distrito Federal e municipios deveriam garantir a estrutura
adequada para receber os laboratérios e capacitar os educadores para uso das
maquinas e tecnologias. Em 2007 o projeto Um Computador por Aluno (UCA),
inserido no Proinfo, visava a distribuicdo de computadores portateis a alunos da rede
publica de ensino (Brasil, 2018).

Viabilizado pela adesédo dos estados e municipios ao Proinfo, em 1° de abril
de 1998 sao criados os Nucleos de Tecnologias Educacionais (NTEs) municipais e
estaduais. Esses Surgem como espacos descentralizados e facilitadores da
integracdo das tecnologias digitais com as escolas, priorizando para tanto a
formacgéo de professores e a utilizagdo de recursos tecnoldgicos nas instituicdes de
ensino (Castro, 2013).

Os NTEs sao normalmente equipados com infraestrutura de Tl essencial e
conectividade a Internet, contam ainda com suporte técnico para auxiliar os
educadores no processo de planejamento, promover o desenvolvimento profissional
continuo por meio de metodologias de projetos interdisciplinares e fornecer
orientacdo técnica e pedagdgica a escolas localizadas em diversos municipios e
estados do pais. Suas operagdes caracterizam-se por uma abordagem autébnoma,
com cada estado e municipio da Federagdo abrigando sua prépria Coordenacéo
Estadual e Municipal (Castro, 2013).

Sobre o ensino e letramento digital no Brasil, o Tribunal de Contas da Uniao
(TCU), em 2015, determinou, baseado em estudos académicos, diretrizes para
inclusdo digital nas escolas, as quais estabeleciam: conteudo contextualizado,
infraestrutura com garantia de acesso e capacitacdo dos individuos para o uso das
tecnologias digitais. Segundo o levantamento do TCU, os quatro principais desafios
enfrentados pelo cidadao excluido digitalmente sao: acesso, habilidade, motivagao e

confianga. O estudo assinala que os gestores de politicas publicas devem formular
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acgdes tanto para que as diretrizes sejam alcangadas, quanto para a superagao dos

desafios apontados (Brasil, 2015).

Figura 2 - Pilares de uma politica publica de inclusao digital
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Fonte: Baborado pela equipe de levaniamenio.
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Fonte: Elaborado pela equipe de levantamento - TCU

A partir da perspectiva da relevancia das TICs, é outorgada a Lei n°® 14.533,

de 11 de Janeiro de 2023 que institui a Politica Nacional de Educacao Digital

(PNED). Em seu artigo 2° a Lei apresenta os seguintes eixos estruturantes e

objetivos: | - Inclusdo Digital; Il - Educacdo Digital Escolar; Il - Capacitacéo e

Especializagao Digital; IV - Pesquisa e Desenvolvimento (P&D) em Tecnologias da

Informagao e Comunicagao (Brasil, 2023).

Em cumprimento a Lei 14.533/23, ocorreram alteracbes na LDB alusivas a

inclusédo e ao letramento digital nos processos educativos para alunos e professores.

Em seu art. 4°, inciso Xll, no paragrafo unico, |é-se entre os deveres do Estado com

educacgao escolar publica:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.533-2023?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.533-2023?OpenDocument
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Art. 4°, Xll - educagao digital, com a garantia de conectividade de todas as
instituicbes publicas de educagao basica e superior a internet em alta velocidade,
adequada para o uso pedagdgico, com o desenvolvimento de competéncias
voltadas ao letramento digital de jovens e adultos, criagdo de conteudos digitais,
comunicagao e colaboragao, seguranga e resolugdo de problemas (Incluido pela
Lei n° 14.533, de 2023).

Paragrafo Unico. Para efeitos do disposto no inciso Xl do caput deste artigo, as
relagbes entre o ensino e a aprendizagem digital deverdo prever técnicas,
ferramentas e recursos digitais que fortalegam os papéis de docéncia e
aprendizagem do professor e do aluno e que criem espacgos coletivos de mutuo
desenvolvimento (Incluido pela Lei n°® 14.533, de 2023) (Brasil, 1996).

Entretanto, anteriormente a essa determinagao legal, em relagdo ao uso das
TCls, da inclusao digital e implementacao do letramento digital na educacéao, é
fundado no estado do Amazonas em 2007, o CEMEAM gerido pela SEDUC/AM.
Atuando com ensino presencial mediado por tecnologia, dispbe de aulas para o
ensino fundamental (6° ano ao 9° ano) e médio do ensino de jovens e adultos (EJA).
Sua estrutura é composta por sete estudios de TV situados em Manaus, uma equipe
especializada de professores em disciplinas distintas que atuam na ministracado das
aulas por teleconferéncia. As transmissdes ocorrem diariamente, via satélite, para
comunidades ribeirinhas e rurais amazonenses. Atualmente o CEMEAM vincula as
aulas em mais 12 estados brasileiros, tornando-se referéncia nessa modalidade de
ensino (Xavier, 2022).

E importante destacar, no que tange a formacéo docente, a oferta em 2018
aos professores da rede publica estadual do Amazonas o curso de especializagao
lato sensu em Letramento Digital, oferecendo a uma parcela dos servidores uma
formagao continuada em servigo.

Posto isso, as TICs ou uso de metodologias ativas podem ser consideradas
como ferramentas didaticas nas rotinas educacionais, um apoio pedagdgico
colaborativo de construgcdo de conhecimento entre todos os sujeitos escolares. Pois,
o0 processo de ensino e aprendizagem é complexo, devendo ser analisado por

contextos multiculturais, identitarios e sociais.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Lei/L14533.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Lei/L14533.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Lei/L14533.htm#art7
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Lei/L14533.htm#art7
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Lei/L14533.htm
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411 Uma breve distingdo sobre o ensino com metodologias ativas na
educacao a distancia e no ensino remoto

Dada a recorréncia dos temas relacionados com as TIC’s e suas diversas
ramificacdes, aliado a integracdo do uso de metodologias ativas na formagao em
servigco dos docentes e sua aplicabilidade nas aulas remotas e hibridas, conforme
analisado nesse estudo, se torna imperativo precisar as definicbes e delinear as
suas conotacbes especificas fazendo uma distincdo clara entre a educacido a
distancia e o ensino remoto, que é um dos pontos fundamentais da discussao desta
anadlise. Esta exploragdo visa proporcionar uma compreensao lucida desses
conceitos ao longo da pesquisa.

As teorias educacionais tendem a acompanhar as mudangas sociais como
um todo. Nesse contexto, as metodologias ativas surgem como uma abordagem
diferenciada a educacéao tradicional. A ideia de métodos ativos de ensino decorre
dos avancos da industrializacdo, do capitalismo, de mudancas socioecondmicas e
culturais inerentes a contemporaneidade. No que se refere a métodos de
aprendizagem, Dewey (1976) defende que os processos educacionais devem ser
ativos, de modo a propiciar ao educando uma construgdo de conhecimento critica e
autbnoma, para que o mesmo desenvolva sua liberdade e protagonismo.

O objetivo das Metodologias Ativas é projetar no sujeito aprendente a
capacidade de se colocar como agente que desenvolva o protagonismo na
conquista da propria aprendizagem, buscando encontrar solugdes para um
problema ou uma situagdo que motivem a construgdo de meios para
apontar alternativas que possam agregar conhecimentos e trazer

estratégias para se chegar a uma aprendizagem que possa modificar a si
mesmo ou o seu entorno (Teotonia; Moura, 2020, p. 9).

As metodologias ativas apresentam-se como um instrumento para a
constru¢cdo do conhecimento, utilizando-se alguns procedimentos analiticos e
dialégicos que favorecem o esclarecimento de duvidas e dispondo de respostas as
indagacgdes encontradas durante os estudos. De acordo com alguns pesquisadores
como Rocha e Lemos (2014), as metodologias ativas sdo uma concepg¢ao educativa
que estimula processos de ensino-aprendizagem critico-reflexivos, nos quais o
educando participa e se compromete e se torna protagonista de seu aprendizado.
Essas metodologias propbéem: a) a elaboragdo de situagbes de ensino que
promovam uma aproximagao critica do aluno com a realidade; b) a reflexdo sobre

problemas que geram curiosidade e desafio; c) a disponibilizagdo de recursos para
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pesquisar problemas e solugdes; d) a identificagdo e organizagdo das solugdes
hipotéticas mais adequadas a situagdo a aplicacdo dessas solugdes (Sobral;
Campos, 2012). Seguindo esses conceitos, existe a abordagem de métodos para
aplicagao do ensino ativo.

O quadro a seguir ilustra os principais procedimentos empregados no ensino

por meio de metodologias ativas:

Tabela 1 - Técnicas para aplicagao de metodologias ativas

Aprendizagem  baseada

em problema

Abordagem que envolve 0s
estudantes em situagbes problemas
reais ou simuladas. Esses sé&o
desafiados a criar solugdes e aplica-
las em um contexto pratico.

Jerome Bruner (1960)
John Dewey (1960)

Aprendizagem  baseada

em projetos

A avaliagdo investigativa instiga o
aluno a observar condigdes e
circunstancias com a finalidade de
elaborar resultados realisticos.

Sylvia Chard (1980)

Thomas Markham
(2003)

Aprendizagem cooperativa

Compreende a elaboragdo de
projetos ou exploragdo de temas,
priorizando o trabalho em conjunto
dos alunos.

David Johnson e Roger
Johnson (1970)

Elizabeth Cohen (1980)

Estudo de caso

Abordagem de pesquisa qualitativa
que visa investigar um caso
especifico em seu contexto natural.
Permitindo a aplicagao de conceitos
tedricos em situagdes praticas.

Robert K. Yin (2005)
Robert E. Stake. (2005)

Ensino hibrido

Combina a aplicagdo de aulas
presenciais e a ‘distancia. Utiliza
plataformas de ensino e ferramentas
digitais diversas. Oferece ao aluno
flexibilidade, autonomia e maior
interagdo com professor durante o
processo de ensino- aprendizagem.

Michael Horn (2014)
José Moran (2015)

Gameficagao

Utiliza a concepgdo de jogos para
envolver e motivar a participagao do
aluno em seu proéprio aprendizado.

Nick Pilling (2002)
Huotari e Hamari (2012)
Bohyun Kim (2015)

Sala de aula invertida

Consiste em inverter a ordem
tradicional das aulas expositivas.
Dispde do protagonismo do aluno em
estudar o conteldo fora de sala, com
auxilio de recursos diversos,
posteriormente, em aula, com o
professor como orientador, explorar
0 assunto estudado.

Jon Bergmann (2012)
Aaron Sams (2014)

Think - Pair - Share (TPS)
(Pense-Junte-Compartilhe)

Utiliza o conhecimento intrinseco do
aluno para introduzir discussdes
sobre determinado tépico e estimular
a comunicacao e a criticidade.

Frank Lyman (1982)

Marzano & Pickering,
(2005)

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora (2022).
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Nas metodologias ativas os professores possuem o papel de atuar como
facilitadores'¥, exaurindo as demandas que surgem, de maneira estratégica e eficaz,
sempre fazendo com que os alunos participem de todas as etapas. Agindo assim, o
professor se torna mediador da aprendizagem, facilitando a aprendizagem do aluno,
estimulando de forma critica e reflexiva o discente para que ele possa ressignificar o

conhecimento e acordo com a sua realidade.

Assim, as denominadas metodologias ativas, ao terem o professor como
agente facilitador do processo de aprendizagem, tém os alunos “puxando” o
ensino conforme suas necessidades, interesses, preferéncias e ritmo.
Nesse cenario, caso ndo haja a devida assimilagdo do conhecimento pelo
aluno, imediatamente sera gerada uma “demanda” por intervengdo do
professor na medida e forma requerida pela caréncia especifica apontada
(Rocha et al. 2014, p. 3).

Essa metodologia € uma proposta centrada no aluno, sendo este o provedor
e construtor de seu conhecimento apoiado por estruturas didaticas que estimulam a
independéncia e trabalho colaborativo, porém é preciso que seja orientado por um
professor que ird proporcionar experiéncias estimuladoras que o impulsionardo a
buscar recursos para interagir com as situagbes desafiadoras do cotidiano.
Influenciados pelos processos de ensino ativo, diferentes alternativas de ensino
como o0 remoto e a distancia tornam-se cada vez mais usuais, muitas vezes até
imprevisiveis, para a educacao.

O ensino remoto possui aspecto emergencial, ocorre como uma solugéo
temporaria mediante uma breve interrupgcao de aulas presenciais. Desse modo, nao
€ considerado uma modalidade de ensino e sim um recurso auxiliar para evitar
prejuizos a rotina escolar. Foi um formato bastante utilizado pelas secretarias de
educacéao durante o periodo critico da pandemia de covid-19 (2020-2021).

A Educacado a Distancia (EaD) corresponde a uma modalidade de ensino
voltada para a educacao virtual ou semipresencial, ocorre em diversos niveis da
educacgao, principalmente no ensino superior, assim como em uma infinidade de

cursos extra curriculares, como: idiomas, informatica, finangas e tantos outros.

14 e . - . . . ~

O educador assume o papel de facilitador, intermediario ou inspirador da aprendizagem. Ao fazé-lo,
capacita o aluno a assumir a responsabilidade pelo seu préprio percurso educativo, transformando-o
num participante ativo do processo, capaz de atingir os seus objetivos com autonomia.
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O Artigo 81° da LDB (Brasil, 1996) e o Decreto n° 2494, de 10 de fevereiro de

1998 (Brasil, 1996), afirmam sobre educagéao a distancia:

Art. 1° Educagédo a distdncia € uma forma de ensino que possibilita a
autoaprendizagem, com a mediagao de recursos didaticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informagéo, utilizados
isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de
comunicagao.

Paragrafo Unico — Os cursos ministrados sob a forma de educacdo a
distancia serdo organizados em regime especial, com flexibilidade de
requisitos para admissdo, horarios e duracdo, sem prejuizo, quando for o
caso, dos objetivos e das diretrizes curriculares fixadas nacionalmente
(Brasil, 1998).

A caracteristica principal da EaD é a flexibilidade de tempo disposta aos
alunos, ndo somente de estudo, mas de deslocamento. Em contrapartida, essa
modalidade exige disciplina do estudante que deve ser autbnomo nos usos dos seus
recursos de estudos.

A abordagem de aprendizagem ativa mostra-se eficaz para aprimoramento
educacional no sentido de melhorar a retencdo de conhecimento, a motivacédo e o
desempenho académico do educando. Entre as teorias de ensino-aprendizagem
ativa, umas das mais correntes € a piramide de aprendizagem, apesar de haver
controvérsias em relagdo a sua validacdo cientifica, sua utilizacido foi bastante
difundida para significar de forma estruturada a retencao de informacoes.

A piramide de aprendizagem que sera apresentada a seguir foi desenvolvida
em 1969, em um estudo intitulado “Cone of learning”, pelo psiquiatra e estudante de
saude mental, educacdo e comportamento humano, Wiliam Glasser, renomado
psiquiatra norte-americano que investigou por anos a mente humana e ofereceu a
area da educagcdo uma nova maneira de se aprender, uma maneira alternativa e

ativa, por meio da piramide de aprendizagem.
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Figura 3 - Piramide de aprendizagem (William Glasse)

PIRAMIDE DA
APRENDIZAGEM

de William Glasser

7N
Método de
ZOVm Aprendizado
5 Passivo
Método de
Aprendizado

Fonte: Grafico de metodologias ativas - Bing, 2021.

De acordo com seus estudos, William Glasser chegou a conclusdo que se
caso os estudantes fossem expostos a metodologias ativas, eles se desenvolveriam
e aprenderiam melhor. Por isso construiu o grafico acima com os respectivos
percentuais de aprendizagem adquiridos de acordo com a atividade executada. Em

sintese, temos:

A leitura, representando 10% da aprendizagem,;
A escuta, representando 20%;

Assistindo a uma video-aula: 30%;

Escutando e vendo ao mesmo tempo: 50%;
Discutindo sobre determinado tema: 70%;

Praticando exercicios de fixagao: 80%;

R X X X | <

Ensinando determinado conteudo a alguém: 95%.

Ao analisar esses percentuais e atividades, podemos constatar que o método
tradicional de absor¢céo do conteudo ndo € mais a melhor didatica de se aprender,
mas, ao contrario, ao assumir um lugar ativo em seu proprio processo de

conhecimento, a aprendizagem € muito mais efetiva para o estudante. Isto ocorre


https://www.bing.com/images/search?view=detailV2&ccid=x%2F4PbwcW&id=6059A226A8DE336955375879B05A5D069F6AE8A3&thid=OIP.x_4PbwcW6k4NR2A8aQAjDQHaGs&mediaurl=https%3A%2F%2Flh6.googleusercontent.com%2F_xAcS13VXkISvRpExPrxOmmnqf_hLufoNXFGcuJfer8EIL9QwCNhTNDpxgAPAaoLu-um3A9aOea2qThLFqvQeTxuYHGmO8SiWJAVLCCNqXbFqibdYIbZuLok05h9naQMNAIpDXnv&exph=751&expw=830&q=gr%c3%a1fico+de+metodologias+ativas&form=IRPRST&ck=D3CE1BCAF13A2E9354180F49D4C53CDF&selectedindex=0&ajaxhist=0&ajaxserp=0&vt=0&sim=11&pivotparams=insightsToken%3Dccid_x%252F4PbwcW*cp_77119E56474127DDBD1F4995B02740E4*mid_87C3F76612201BD200E6D0320843F39805C50A84*simid_608022332710074390*thid_OIP.x!_4PbwcW6k4NR2A8aQAjDQHaGs&iss=VSI&cdnurl=https%3A%2F%2Fth.bing.com%2Fth%2Fid%2FR.c7fe0f6f0716ea4e0d47603c6900230d%3Frik%3Do%252bhqnwZdWrB5WA%26pid%3DImgRaw%26r%3D0
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porque, de acordo com essa teoria da aprendizagem, estudantes aprendem mais
quando participam do processo, pelo fato de as metodologias ativas incentivarem o
cérebro a ativar redes cognitivas e sensoriais, processando e armazenando com
mais eficiéncia o conhecimento.

Tais métodos oferecem vantagens para os alunos e as escolas, sendo
elencadas como as principais:

a) Maior retengao de conhecimento;
Estimulo ao pensamento critico;
Maior motivagao para aprender;
Melhora do engajamento em sala de aula;
Estimulo a autonomia;
f) Desenvolvimento da autoconfianga;

g) Resolugao simplificada de problemas.

No caso da aplicacdo das metodologias ativas no ambiente escolar, &
possivel percebé-las como uma maneira de acompanhar o desenvolvimento
individual dos alunos, visto que os professores podem mapear as necessidades
individuais, preparando aulas e exercicios personalizados. Além disso, essas
metodologias trazem mais interesse as aulas e os professores conseguem executar
de forma mais profunda os ensinamentos.

Portanto, as metodologias ativas surgem como uma alternativa para
proporcionar aos estudantes meios para que eles consigam guiar o seu
desenvolvimento educacional, fugindo do modelo de ensino em que o professor
detinha todo o conhecimento dentro da sala de aula. Por isso, as metodologias
ativas podem ser percebidas como uma adicdo, como uma maneira alternativa ao
ensino tradicional.

Gadotti (2006, p.148) afirma que Dewey “praticou uma critica contundente a
obediéncia e submissdo até entdo cultivada nas escolas”, que seriam obstaculos
decisivos a educacdo. O citado autor defendia a iniciativa, a originalidade e
cooperagao que contribuiriam para o desenvolvimento das potencialidades dos
individuos na construcdo de uma ordem social aprimorada e explicava em que as
experiéncias concretas da vida se mostravam diante de problemas que paralisavam
o ato de pensar, oferecendo estagios de reflexdo, elaboracdo de solugcbes e agdes

para a resolugao.
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Paulo Freire incentivava o desenvolvimento de uma Pedagogia
problematizadora em que “educador e educando aprendem juntos, numa relagao
dindmica na qual a pratica, orientada pela teoria, reorienta essa teoria, num
processo de constante aperfeicoamento” (Gadotti, 2006, p. 253). Nesta praxis, o
conhecimento utilizado seria o da realidade do educando, de modo que nele se
desenvolvesse uma conscientizacdo para a sua autonomia. A implantacdo das
metodologias ativas requer uma analise do curriculo que se pretende trabalhar para
a formacao do aluno, enfatizando tanto os conhecimentos especificos como a
colaboragéo, interdisciplinaridade, habilidade para inovagao, trabalho em grupo e

educacéao para o desenvolvimento sustentavel, regional e globalizado.

O curriculo € a ligagao entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a
educagéao; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos
alunos; entre a teoria (ideias, suposicdes e aspiragdes) e a pratica possivel,
dadas determinadas condigbes (Sacristan, 1999, p. 61).

Desta forma, observa-se que ha uma necessidade de fazer dialogar as
diferentes teorias e metodologias para a execugao de um aprendizado que equilibre
0s conhecimentos que os alunos ja possuem e aqueles que serao aprendidos na
escola. Além disso, é preciso também fazer com que esse aluno aprenda a ser o
protagonista de seu aprendizado, que aprenda n&o todas as respostas para suas
perguntas, mas, sobretudo, de que forma buscar as respostas corretas para seus

questionamentos.

4.2 PROJETO DO CURSO, PARCERIA, IMPLEMENTACAO E ORGANIZACAO

Durante o periodo de pandemia da covid-19 tornou-se evidente a
necessidade de investimento em cursos voltados para a capacitagao tecnologica dos
professores de todos os niveis de ensino. Como dito anteriormente, no Amazonas
foram disponibilizados para os professores, o curso de pos-graduagéao Lato Sensu
em Letramento Digital, especialmente construido para essa finalidade.

Abordaremos aqui as questdes referentes a estrutura e organizagdo descrita
nos documentos oficiais sobre a especializacdo em Letramento Digital ocorrida na
capital do estado, Manaus, complementados pelas informagdes coletadas em

entrevista realizada com a diretora do Centro de Formacao Profissional Pe. José
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Anchieta (CEPAN)'S, no periodo em que o curso foi aprovado e implementado, sobre
questdes referentes a criagdo do curso e politicas publicas de formacédo do estado
do Amazonas para formagao de professores.

Em relacdo a analise diagnodstica, visando aferir a demanda, estruturagao
inicial e organizagdo do curso, a diretora relata as primeiras observag¢des do centro

de formagéo e da SEDUC/AM para o desenvolvimento do programa:

O mapeamento da demanda ocorreu em razdo dos resultados das
avaliagbes externas (IDEB e SADEAM). O CEPAN era quem coordenava
todo o processo de planejamento, execugao e monitoramento das agdes de
formacao de professores, no caso, da Especializagdo em Letramento Digital,
foi enviado para UEA via oficio a necessidade de oferta do referido curso.
Posterior a esse ato oficial, foi tragado um cronograma de reunido de
trabalho entre os técnicos (diretora e assessores) do CEPAN e os
professores e coordenadores da UEA da Escola Superior de Tecnologia e
Pré-reitora de Ensino e Pesquisa. Apds a elaboragéo do projeto pedagdgico
do curso, partimos para a celebragdo do convénio que se deu por meio da
SEDUC e Fundacao da Universidade do Estado. Foi elaborado um PTA —
Plano de Trabalho Anual com todas as etapas de trabalho e desembolso
financeiro (Entrevista diretora).

As especializagdes organizaram-se em parceria publica entre Universidade
do Estado do Amazonas - UEA e a Secretaria Estadual de Educacéo - SEDUC/AM
formatadas, para atendimento de demanda especifica de carater transitorio, regidas
pelo oficio n° 677/2018 - Gabinete do Secretario (GS/SEDUC), de 19 de abril de
2018, que trata do acordo de cooperacgao técnica entre as instituigdes. Dispondo
ainda sobre o regime de parceria da pés-graduacédo lato sensu da UEA, de acordo
com a Resolugédo n°® 64/2018 - Conselho Universitario - CONSUNIV, assim como o
plano de desenvolvimento institucional - PDI/UEA. “Deve-se ampliar os cursos para
areas de educacao, fomento de parcerias com a SEMED e SEDUC para mestrado e
doutorado” (PID/UEA, 2017).

Quanto a selegdo de alunos, foi realizada conforme edital do programa
publicado em maio de 2018. Para participar da selecdo os candidatos deveriam
cumprir alguns critérios: a) ser professor graduado em licenciatura plena,
efetivo/integrado da rede estadual; b) ser professor do 6° ao 9° ano e ensino médio
(Metodologia da Matematica); c) ndo estar em processo de aposentadoria; d)
Possuir disponibilidade de tempo para os estudos aos sabados; e) Cumprir, pelo

menos, trés anos de efetivo exercicio na SEDUC, em sala de aula, na disciplina em

15 Maiores informagdes sobre o 6rgéo estio descritas no item 3.2 desta pesquisa.
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que receber a formagédo. Perfazendo um total de mais de quatro mil vagas aos
docentes da educacao basica da capital e do interior do estado (Amazonas, 2018).
No que concerne a execugdo do curso, 0 mesmo ocorreu, como dito
anteriormente, no periodo de dezoito meses, tendo iniciado em 30 de junho de 2018
com a aula inaugural. A carga horaria para o curso de Especializacdo em
Letramento Digital foi de 360 horas. A formacgao, tanto na capital, quanto no interior,
ocorreu nas escolas estaduais das sedes dos municipios. O publico alvo do curso na
modalidade presencial mediada por tecnologia foram os professores da Rede
Estadual de Ensino, alocados nos municipios do interior Estado do Amazonas. O
curso na modalidade presencial foi destinado aos professores da Rede Estadual
alocados na cidade de Manaus. O programa de poés-graduagao ofertou ao todo
4.200 vagas, dessas 2.840 para a Especializagdo em Letramento Digital, sendo 400
destinadas aos servidores de Manaus, com aulas presenciais e 2.480 vagas para 0s
servidores dos outro 61 (sessenta e um) municipios do estado (Amazonas, 2018).

E importante destacar que:

O curso de Letramento Digital foi desenvolvido com o objetivo de formar
profissionais especialistas capazes de refletir sobre as mudancgas culturais,
politicas e comportamentais suscitadas pela proliferacdo do uso das
plataformas digitais. J& a especializacdo em Metodologia da Matematica
visou o fortalecimento das bases conceituais dos professores sobre os
componentes curriculares de Matematica do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental (Amazonas, 2020, s.n).

Uma vez que essa formacado fundamenta-se na area de conhecimento de
licenciatura em informatica, contribui para a execugcdo das metodologias ativas
mencionadas acima. Considerando as transformacdes sociais, culturais, politicas e
econdmicas sobre a relevancia do entendimento das TICs, promover uma formagao
em servico em nivel de especializagao para profissionais da educacao apoia-se na
caréncia de ferramentas apropriadas para agées educacionais que usufruam desse
tipo de tecnologia, como de profissionais habilitados para conduzir recursos
tecnolégicos em sala de aula.

Em consonancia aos dispositivos legais para a formacgao docente, a Escola
Superior de Tecnologia da Universidade do Estado do Amazonas -
UEA/EST propde a oferta do curso de pods-graduacdo Lafto Sensu em
“‘LETRAMENTO DIGITAL”, para promover a formagéo, aperfeicoamento e
atualizagdo continua dos docentes da Rede Publica Estadual. Esta proposta

de curso de pods-graduacdo lato sensu sera oferecida nas seguintes
modalidades:
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a) PRESENCIAL MEDIADO POR TECNOLOGIA, para capacitagdo dos
professores da Rede Estadual de Ensino do interior do Estado do
Amazonas,

b) PRESENCIAL, para capacitagdo dos professores da Rede Estadual de
Ensino, residentes na cidade de Manaus (MANAUS, 2018, p. 4).

No contexto da educacdo, o principal desafio € ampliar o numero de
profissionais que tenham formagao adequada para gerir essa tecnologia de maneira
satisfatoria, aplicando-a apropriadamente a projetos educacionais (Lima, 2001).

A iniciativa da SEDUC/AM, segundo disposto pela secretaria, objetivou
propiciar formacado continuada para professores. A especializacdo em Letramento
Digital buscou habilitar os professores no uso de tecnologias digitais voltadas para a
educacao, procurando promover conhecimentos profissionais no uso de tecnologias
em sala de aula. O recurso de aulas mediadas por tecnologia a principio um viés
para problematica geografica de acesso dos professores dos interiores, levanta
preocupacdes sobre a qualidade do ensino no formato a ser adotado como solugao
para efetivar as formacdes docentes, pois se facilita o alcance abrangente de
professores, também limita a qualidade do ensino pelo formato superficial e objetivo
dessa modalidade educacional.

As formagdes continuadas e formagdes continuadas em servico devem
priorizar a realizacdo com qualidade para uma aplicacéo relevante em sala de aula
dos conteudos estudados pelos professores. O curso de especializagdo em

Letramento Digital trouxe como entendimento:

A concepgéao deste curso tem como base a preocupagdo com o potencial que
pode ser introduzido no processo de aprendizado a partir das ferramentas de
TIC’s ja disponiveis no mercado. Sendo assim, este projeto € produto de uma
profunda e ampla discussdo sobre a necessidade de formar profissionais que
venham a usar de forma adequada os recursos da tecnologia da informagao e
comunicagao nos processos educacionais de aprendizagem. Assim, todas as
disciplinas serdo desenvolvidas procurando estimular o aluno a uma pratica
interdisciplinar, utilizando os recursos de Tl, como plataformas moveis, celulares,
tabletes, e outros dispositivos (Manaus, 2018, p. 3).

Seguindo esses parametros, o curso de pos-graduagdo em questédo

fundamenta-se nos seguintes objetivos, geral e especificos:

Objetivo Geral

O Curso de Pés-Graduacao Lato Sensu em LETRAMENTO DIGITAL, tem como
propésito geral formar profissionais especialistas capazes de refletir sobre as
mudangas culturais, politicas e comportamentais suscitadas pela proliferagao do
uso das plataformas digitais, e de aplicar os conceitos, as técnicas, os métodos
e as ferramentas da Tecnologia da Informagédo em projetos voltados a area de
Educacado, de maneira que essa aplicagdo seja adequada a gestdo e a pratica
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educacional. Neste sentido, o curso habilitara profissionais em nivel de pés-
graduagéo lato sensu para utilizagao de tecnologias educacionais, nas esferas da
docéncia, com vistas a compreensao, ao planejamento e a implementacdo de
novas tecnologias e novas praticas pedagdgicas no ensino infantil, fundamental,
médio bem como de jovens e adultos.

Objetivos Especificos:

a) Conhecer os conceitos, técnicas, métodos e ferramentas da tecnologia da
informacgao, que possam ser usados no suporte ao contexto educacional.

b) Entender a importancia da compreensdo do contexto social abrangente e
educacional (em termos de praticas, fendmenos, desafios e dilemas sociais,
paradigmas, aplicagbes e outros), para que a tecnologia da informagédo seja
usada de maneira apropriada, refletida e critica em projetos e iniciativas
educacionais.

c) Conhecer as tecnologias e os sistemas que podem apoiar projetos
educacionais.

d) Explorar a fecundidade tedrica dos estudos e dos marcos conceituais que
giram em torno da perspectiva “Midia-Educagéao”.

e) Conhecer os conceitos e métodos que possam embasar a produgdo de
trabalhos académicos e cientificos.

f) Entender a importadncia da compreensdo do contexto social abrangente e
educacional (em termos de praticas, fendmenos, desafios e dilemas sociais,
paradigmas, aplicagbes e outros), para que a tecnologia da informacédo seja
usada de maneira apropriada, refletida e critica em projetos e iniciativas
educacionais (Manaus, 2018, p. 4).

A metodologia do curso foi desenvolvida especificamente para os formatos
presencial mediada por tecnologia e presencial. Seguindo o objetivo desta pesquisa,
versaremos sobre a metodologia do curso presencial, realizado em Manaus, o qual
compds uma proposta metodoldgica diversificada, de acordo com os componentes
curriculares do Programa. Sobre as definicdes das politicas publicas de formagao do

CEPAN, no periodo do convénio com a UEA, a diretora do centro relata:

As politicas de formagédo sdo reflexo das politicas educacionais, a época, as
politicas educacionais se sustentavam em 3 pilares: Gestdo Democratica;
Formacao e Qualificacdo Profissional; Infraestrutura. No eixo da Formagao e
Qualificagao Profissional, tendo por base o diagndstico dos resultados das
avaliagbes externas (IDEB e SADEAM), percebemos que havia um déficit de
aprendizagem nas areas de lingua portuguesa e matematica especificamente no
dominio de descritores basicos da métrica de aprendizagem definida como
abaixo do basico, basico e avangado. Também, uma lacuna aberta acerca do uso
das ferramentas da tecnologia da informagdo e comunicagdo TICs. Tendo
também a meta 16 do PNE e PEE, o curso de especializagao lato sensu em
Letramento Digital foi pensado, planejado e estruturado por técnicos da
SEDUC/AM e da UEA. Ofertado na modalidade presencial e mediado por
tecnologia via Centro de Midias (Entrevista diretora).

Com o intento de cumprir a proposta metodolégica na pratica educacional,
foram utilizados como recursos didaticos nas aulas expositivas data shows, analise
de estudos de caso, aplicativos, exercicios de fixacdo e verificacdo, trabalhos em

grupo e individuais. O projeto do curso previa a realizagdo de atividades
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complementares de carater optativo para os alunos, participagado dos discentes em
seminarios que tivessem relacdo com os objetivos do curso, dentre outras
possibilidades, a critério dos professores e das caracteristicas e objetivos de cada
componente curricular. O material da grade -curricular foi elaborado pelos
professores titulares do programa, sendo este conteudo replicado para as 10 (dez)
turmas presenciais na capital. Uma dessas turmas funcionou na Escola Estadual
Nathalia Uchéa, localizada na rua Waldomiro Lustoza, 250 - Japiim Il.

A matriz curricular da pos-graduacao em Letramento Digital foi organizada em
trés moddulos: a) Fundamentagdo do processo ensino-aprendizagem com Tics; b)

Pratica de ensino; c) Projeto de intervencdo. (Manaus, 2018, p. 16).

Tabela 2 - Componentes curriculares do curso Letramento Digital

MODULO COMPONENTE CH | o
Sociedade, tecnologia e educacdo e 20
cibercultura

Fundamentagso Tecnolqgla educacional e concepgado de 20

do Processo aprendizagem 80

de ensino-

aprendizagem Aspectos Psicolégicos da Sociedade em Rede 20
Tecnologias Assistivas na Educacdo e 20
Praticas Pedagdgicas Inclusivas
Ambientagao e letramento digital 30
Introdugcdo a educagéo hibrida e estratégias 40
para uso em sala de aula

Pratica de Ensino Tecnologia§ Digitai; e Prétic_:as Pedagégicas 60 220
na Educacéo: conceitos e aplicagédo
Fundamentos de redes sociais em educagao 60
Introdugéo a Logica de Programacéao 30
Fundamentos e Metodologia da Pesquisa 30
Projeto de Educacional 60

Intervencéao
Pratica Docente - Plano de agao e Melhoria 30
Trabalho de Concluséo de Curso -

TOTAL 360

Fonte: Projeto - Curso de Pdés-graduacgdo Lato Sensu Letramento Digital, 2018, p. 17.
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A concepgao e implementagdo de um curriculo educacional bem sucedido
envolve uma variedade de fatores, como a identificagdo e o desenvolvimento dos
componentes curriculares utilizados para estruturar a experiéncia de aprendizagem.
Componentes curriculares sdo partes essenciais que compdem uma matriz
curricular. Ao selecionar e integrar cuidadosamente esses componentes, o0s
educadores podem criar um curriculo abrangente e eficaz que os forneca
habilidades, conhecimentos e competéncias de que precisam para qualificar suas
vidas académicas e profissionais. Consideramos ser fundamental que os curriculos
escolares sejam revisitados analiticamente e modificados, quando assim o indicarem
as reflexdes oriundas das discussdes coletivas, tanto em termos dos conteudos,
quanto com relacéo as atividades desenvolvidas cotidianamente.

Nesse contexto, € importante entender cada um dos componentes
selecionados. Para tanto, seguiu-se o proposito elementar do Programa, capacitar
profissionais em educagédo no uso das tecnologias contemporaneas no processo
educacional escolar. Segue a tabela com os componentes curriculares do curso
(Manaus, 2018, p. 18).

Tabela 3 - Matriz Curricular

COMPONENTE CH EMENTA

Letramento Digital, Fundamentos de Mobile Learning,
30 |Fundamentos da Educacdao a Distancia, Ambientes
virtuais de aprendizagem.

Ambientacao e Letramento
Digital

Pressupostos politicos para a reflexdo das novas
tecnologias da informacdo e da comunicagdo, em suas
relagbes com a educagado. As instituicbes centrais da
democracia contemporanea: meios de comunicagdo de
Sociedade, Tecnologia e massa e partidos politicos. Novas e emergentes

~ . 20 . o e . o
Educacao e Cibercultura modalidades de exercicio democratico da cidadania:
informagdo e comunicagdo alternativas e ciberativismo.
Compreensao das potencialidades dos usos criticos das
ferramentas digitais na formagédo cidada das criangas e
dos jovens.

O modelo de ensino hibrido. O papel do professor no
ensino hibrido. O uso das tecnologias digitais e a
organizagdo do espago escolar em uma perspectiva
hibrida.

Introdugado a Educacéao Hibrida
e Estratégias para Uso em Sala 40
de Aula

O Ensino e as novas tecnologias. O paradigma
pedagoégico da informatica educativa. Informatica como
20 |Ferramenta de Apoio a Aprendizagem; Metodologias
especificas para uso de recursos tecnoldgicos; Projetos e
programas de informatica educativa.

Tecnologia Educacional e
Concepgao de Aprendizagem
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Fundamentos e Metodologia da
Pesquisa Educacional

30

Tipos de conhecimento e conhecimento cientifico. O
método cientifico e a produgdo do conhecimento. A
utilizagcdo dos recursos de informatica para a pesquisa.
Pesquisa bibliografica utilizando bases de dados
computadorizadas, portais de revistas cientificas e outros
recursos disponiveis na Internet. Pesquisa qualitativa e
quantitativa: contrastes e complementaridade. Medidas e
instrumento de coleta de dados. A construgéo de um pré-
projeto de pesquisa. Elaboragao de trabalhos académicos
e cientificos.

Aspectos Psicoldgicos da
Sociedade em Rede

20

Conceitos de tecnologia e educagao na sociedade em
rede. Mudangas produzidas pelas novas tecnologias no
campo da educagdo. As modificacbes que a produgao
tecnolégica atual produz no comportamento. Novas
possibilidades de vinculo que possam servir de referéncia
para a producdo de ambientes educacionais compativeis
com o ambiente tecnoldgico contemporaneo

Tecnologias Assistivas na
Educacao e Praticas
Pedagdgicas Inclusivas

20

Produtos e servigos destinados a pessoas com
necessidades especiais. Possibilidades de desempenho
provocados pela Tl na educagdo e no trabalho.
Adaptacgbes pedagdgicas e Acessibilidade. Produgédo de
materiais destinados a este publico.

Tecnologias Digitais e Praticas
Pedagdgicas na Educagéo:
Conceitos e Aplicagao

60

Processo de comunicacgao, produgao de roteiros ensino a
distancia, praticas pedagdgicas para ensino presencial
com apoio de plataformas online producdo de sites
educacionais, BLOGS e portais. Oficinas. Multimidia na
educagédo: Aplicagdo pedagoégica do audiovisual na
pratica docente; Aplicacdo pedagogica da midia escrita
na pratica docente; Produgao de midia.

Fundamentos de Redes Sociais
em Educacéao

60

Laboratério para aplicagdo da aprendizagem colaborativa
nas comunidades em rede; Laboratério de uso das
ferramentas de nuvem no contexto educacional. Produtos
e servigcos disponiveis na internet. Googledocs. Mapas
mentais. Mapas conceituais. Compartilhamento em
ambientes virtuais. Ferramentas de apresentagéo online.

Introdugao a Logica de
Programacéao

30

Conceitos basicos de algoritmos. Variaveis. Expressoes.
Identificadores. Entrada de dados. Operadores. Comando
if-else. Expressdo condicional. Lagos for, do-while.
Fungbes. Caracteres. String por meio de um software de
interface intuitiva.

Pratica Docente na Educagao
Profissional e Tecnoldgica:
Plano de Acéao

30

Projeto de Intervengdo e Melhoria na Pratica Docente
com o uso de tecnologias educacionais

Total

360

Fonte: Projeto - Curso de Pés-graduacdo Lato Sensu Letramento Digital, p.18,2018.

Na cerimbnia de encerramento que aconteceu em 08 de fevereiro de 2020, no
(CEPAN) o vice-reitor's da UEA a época destacou que a parceria entre as duas

instituicoes — UEA e SEDUC/AM — objetivava ajudar na formacao de professores,

16 Sr. Cleto Cavalcante de Souza Leal.
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pois segundo ele a partir daquele momento tanto alunos quanto professores
poderiam utilizar as ferramentas de novos conhecimentos para melhorar a educacao
no ensino publico. O vice-reitor afirmou que o curso foi uma politica publica que
buscava a qualidade, e o desafio que os formandos tinham a partir da conclusao era
o0 de pegar todo o conhecimento adquirido e transformar a sala de aula e a
mentalidade dos alunos para que eles pudessem ndo s6 chegar a uma universidade,
mas melhorar a qualidade de vida da nossa populagdo (Amazonas, 2020, n.p).

Na ocasido, foram enfatizadas as acbes da SEDUC/AM na formacgao
continuada em servigo voltada aos profissionais do magistério, dando-se énfase ao
fato de que o encerramento do curso seria o final de uma etapa para iniciar outra
fase, uma vez que os professores poderiam aplicar no cotidiano escolar da sala de
aula os conhecimentos adquiridos, para assim, contribuir para melhorias na
educacdo do estado do Amazonas. Foi afirmado também que seriam
disponibilizados recursos para que os cursos de especializagdo se tornassem
frequentes no estado, pois se sabe da demanda por formacgao que o estado enfrenta
ha muito tempo (Amazonas, 2020, n.p).

Em fevereiro de 2020 no evento de encerramento do curso de Letramento
Digital houve as exposi¢des das pesquisas de campo realizadas pelos professores
que concluiram o curso. A apresentacido dos trabalhos foi realizada na escola em
que aconteceram as aulas presenciais. Segundo os dados da SEDUC/AM (2020), os
cursos de pos-graduagdo, oferecidos pela UEA, em Letramento Digital e
Metodologia da Matematica, mediados por tecnologia, foram concluidos por 2.453
professores e pedagogos, certificados em pds-graduacgao /ato sensu na capital e nos
municipios do interior do estado (Amazonas, 2020, n.p).

Contudo, no tocante a educagdo no contexto amazbnico precisamos
considerar um curriculo que promova o respeito a diversidade imposta em nossa
regido, ndo somente geografica, mas também cultural e econdmica e além disso que
busque progredir em mudancgas substanciais nas relagdes que se estabelecem entre
os diferentes (Colares; Colares, 2010).

As inumeras dificuldades para realizacdo e concretizacdo das acdes para
formacgao continuada e formagdo em servico dos docentes serdo discutidas mais

detalhadamente no tépico seguinte.
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4.3 EXPERIENCIAS DA FORMACAO EM SERVICO NO AMAZONAS

Como embasamento desta subsecao, iremos dispor dos livros Letramento
digital e novas praticas de ensino no municipio de Borba - Amazonas (Araujo,
Machado, Quintino, 2021); Letramento digital no interior do Amazonas:
possibilidades e desafios educacionais no municipio de Codajas (Quintino, 2022);
Letramento digital uma experiéncia inovadora em Manaus (Araujo, Machado,
Quintino, 2021); Experiéncias em letramento digital no municipio de Jutai (Mendes,
Quintino, Quintino, 2021). As obras citadas sao resultado de coletdneas com os
textos dos cursistas da especializagdo objeto dessa pesquisa que sao fruto dos
planos de agado que resultaram dos trabalhos de conclusdo de curso, realizados
pelos professores que concluiram o curso, tanto em Manaus, quanto em municipios
do interior do estado. Com o intuito de expor suas pesquisas € demonstrar o uso de
de TIC’s em sala de aula, ainda que tendo por amostra somente alguns municipios,
as obras apresentam a realidade vivenciada por educadores e discentes no
processo de formagao em servigo dos docentes no estado do Amazonas.

A fim de contribuir para o entendimento territorial e por conseguinte o
sociocultural da regido, faremos a seguir uma breve exposigao sobre as produgdes
cientificas e os municipios onde foram aplicados os estudos a partir de experiéncias
docentes no Amazonas.

A coletanea “Letramento digital e novas praticas de ensino no municipio de
Borba - Amazonas” (Araujo, Machado, Quintino, 2021), trata da organizagdo de 16
artigos os quais refletem as experiéncias dos docentes na realizagao do trabalho de
conclusao de curso, em escolas publicas do municipio de Borba que fica localizado
a quinze quildmetros ao sul da capital Manaus, possui populacdo estimada de
33.056 habitantes e sua area territorial é 44.236,184 km? de acordo com Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), é conhecido pela tradicional festa
de Santo Antdnio que acontece no més de junho (Araujo; Machado; Quintino, 2021).

Durante as intervengbes pedagogicas, os planos de agdo aplicados
abrangeram uma gama diversificada de aplicativos, softwares e websites, incluindo:
Tux Typing 2, Hagaque, PicPac, DictBox, Duolingo, Facebook, YouTube, WhatsApp,
Blogs, Podcasts e TuxPaint. Atendendo alunos de diversas etapas de ensino,
incluindo educacéo infantil, ensino fundamental, ensino médio e EJA. Os artigos

constantes na coletanea revelam a interdisciplinaridade utilizada nos projetos,



86

abrangendo disciplinas como ciéncias, portugués, artes, inglés e processos de
alfabetizacdo. Apresentam uma estrutura bem organizada com abordagens
exploratorias, descritivas, dialéticas e qualitativas. O processo de coleta de dados
empregou diversas metodologias, incluindo entrevistas semiestruturadas,
questionarios, pesquisa bibliografica, pesquisa acdo e observagdo. Os objetivos
principais desses trabalhos foram promover competéncias interativas, sociais e
linguisticas, cultivando um ambiente de aprendizagem colaborativo entre
professores e alunos (Araujo; Machado; Quintino, 2021).

Distante da Capital do estado 269 quildbmetros, Codajas € conhecido como a
terra do acai, com populacdo estimada de 23.549 habitantes e area territorial de
18.700,713 km? segundo dados do IBGE (2022). A obra “Letramento digital no
interior do Amazonas: possibilidades e desafios educacionais no municipio de
Codajas” (Quintino, 2022), demonstra atraveés dos 10 (dez) trabalhos de pesquisa
em acao dos docentes que concluiram o curso de especializacdo em Letramento
Digital no municipio, as pesquisas de campo realizadas pelos educadores. Esses
artigos destacam como a integragcdo da tecnologia pode melhorar a qualidade dos
processos de ensino e aprendizagem na educagao basica.

Os artigos compilados no livro envolvem disciplinas tais como Portugués,
Geografia e Biologia, com alunos do ensino fundamental e ensino médio. Mostrando
a utilizacdo de diversas ferramentas tecnoldgicas, como os programas Educator
Explorer, Evobooks e software Google Earth aplicados para o ensino de cartografia
em aulas de geografia. Além disso, a pesquisa investiga a incorporagdo de
plataformas e midia social como o Facebook e podcasts, também o uso de
metodologia como sala de aula invertida e o emprego de HQ'’s para aprimoramento
do conhecimento em literatura, escrita e leitura (Quintino, 2022).

Os trabalhos reunidos na obra apoiaram-se em metodologias de pesquisa
qualitativa, descritiva e exploratéria, e uma combinagdo de procedimentos de
pesquisa bibliografica, de campo e documental, tendo como instrumentos de coleta
de dados questionarios, entrevistas semiestruturadas e observacgdes. Os docentes
expdem em suas pesquisas a dedicagdo coletiva, no interior do Amazonas, para
superar os desafios impostos ao sistema educacional, tanto na implementagcao de
planos de agcdo como na conclusdao da formagdo em servico mencionada nesta

pesquisa (Quintino, 2022).
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O municipio de Jutai, localizado a aproximadamente 750 quildmetros de
Manaus, tem o numero de habitantes em 25.172, sua area territorial de
69.457,415km?, e encontra-se entre 0s municipios com menor densidade
habitacional da regido, confirmada em 0,36 hab/km? pelo IBGE (2022). Na Coletanea
“Experiéncias em letramento digital no municipio de Jutai” (Mendes; Quintino;
Quintino, 2021), é organizado em 10 (dez) artigos nos quais pretendeu-se enfatizar
as praticas educacionais realizadas pelos professores. As obras destacam a
utilizacao de diversas ferramentas tecnoldgicas, incluindo o programa Power Point,
além de plataformas de redes sociais como Facebook e WhatsApp. Ademais, a
integracdo de aplicativos como Google Maps e Google Classroom, inseridos nas
disciplinas de portugués, ensino religioso, sociologia e geografia. As metodologias
de pesquisa empregadas apresentam diversas abordagens, abrangendo métodos
qualitativos, indutivos, dialéticos, exploratorios, descritivos e comparativo-dedutivos.
As técnicas de coleta de dados centraram-se principalmente no uso de questionarios,
entrevistas e estudos observacionais (Mendes; Quintino; Quintino, 2021).

Mediante as pesquisas e aos trabalhos de campo, os educadores aspiraram
melhorar a qualidade do ensino em sua cidade. Seus esforgos giraram em torno do
aproveitamento de recursos digitais de acesso gratuito, de facil utilizagcdo e de
simples compreensao.

Manaus é a capital e principal cidade do estado do Amazonas. E a sétima
maior capital do pais em numero de habitantes. Sua area territorial € de 69.457,415
km? (IBGE, 2022). Ademais, € o principal polo de oferta de comércio e servigos do
estado, conhecida como Paris dos Tropicos por sua modernizagao no periodo auge
do ciclo da borracha. A cidade é famosa por pontos turisticos conhecidos
mundialmente como o Teatro Amazonas e o encontro das aguas entre os rios
Solimdes e Negro. O crescimento da cidade culminou da fusdo de diversas
populagdes, como portugueses, africanos e indigenas. Coletivamente, estes grupos
desempenharam um papel fundamental na formagao e enriquecimento da cultural da
regido (IBGE, 2022).

No livro Letramento digital uma experiéncia inovadora em Manaus (Araujo;
Machado; Quintino, 2021), sdo apresentados 15 (quinze) artigos elaborados por
professores pos-graduados na especializacdo em Letramento Digital realizada na
capital. Os conteudos apresentados nestes textos refletem as aplicagbes praticas

das pesquisas de campo dos docentes, ajustadas ao contexto muitas vezes limitado
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das escolas estaduais locais. Essas aplicagdes séo experiéncias e insights que
esses educadores acumularam ao longo de suas jornadas académicas na formagéao
em servico.

Nesta compilagao, uma série de aplicativos, incluindo Instagram, WhatsApp,
Youtube, Edmodo, Audacity, Google Arts & Culture e Meses Coko, sé&o
apresentados como ferramentas pedagdgicas para o ensino em diversas disciplinas,
para estudantes do Ensino Fundamental e Ensino Médio, por meio de abordagens
de pesquisa qualitativa, indutiva, estudo descritivo e exploratério. Os principais
instrumentos de coleta de dados foram observacdo, questionarios e entrevistas.
Além disso, a pesquisa se estende para abranger estudos realizados por meio da
utilizacdo de Realidade Aumentada, Recursos Miméticos e Audiodescrigdo para
facilitar as experiéncias de aprendizagem de alunos com deficiéncia ou limitagcéao
visual (Araujo; Machado; Quintino, 2021).

Intrinsecamente ligada a tecnologias educacionais, cada contribuicdo de
pesquisa expde um retrato da realidade a qual permeiam as escolas estaduais de
Manaus. Os artigos reunidos também revelam as diversas maneiras pelas quais a
midia digital pode ser aproveitada para elevar e enriquecer as experiéncias em sala
de aula. A regido amazébnica, por suas especificidades geograficas, apresenta
dificuldades em seus diversos municipios, como locomogao exclusiva por meios
fluviais, estradas em péssimas condigdes de trafego, épocas de cheia e vazante,

entre outras peculiaridades regionais. Como relata a professora pesquisadora:

Nas cidades do interior do Amazonas, constantemente enfrentamos
problemas relativos a dificuldade de comunicagdo, mediante deficiéncia do
uso de telefonia, problemas de falta de energia e dificuldades de acesso a
Internet. Essa dificuldade de comunicagdo, consequentemente dificulta o
acesso a informagdo e a inser¢do ao mundo globalizado, pois ela € um
mecanismo que pode proporcionar eficacia no processo da educagao,
desde que se tenha esse acesso (Cacau, 2021, p.133).

No entanto, de acordo com as pesquisas citadas acima, algumas
adversidades para execugao de programas de formagao continuada ou em servigo
para docentes, comuns aos municipios do interior do Amazonas, ficam em destaque.
Listamos a seguir os que se apresentam mais recorrentes:

a) Barreiras geograficas: A vasta extensdo da regidao amazébnica e seu
territorial dos grandes centros urbanos dificultam o acesso a escolas e

instituicdes de formacao de professores que se encontram concentradas em
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Manaus. Muitas comunidades da regido sdo acessiveis apenas por barco

ou avido, e a falta de infraestrutura e estradas dificulta o transporte.

Essa dificuldade de interagéo, fortalecida pelas distancias fisicas, prejudica
0 acesso a informagdo e a inser¢gdo ao mundo globalizado, incluindo a
conexdo ao mundo virtual. Quando se fala dos desafios ou fatores
dificultadores para a inclusdo digital ou de acesso a internet no Amazonas,
a caracteristica geografica do estado ganha relevancia (Fernandes et al.,
2021, p. 240).

b) Diversidade cultural: A regido amazobnica abriga uma gama diversificada
de comunidades indigenas com linguas, tradigcbes e praticas culturais
unicas. Os programas de formacgao e qualificagao de professores precisam
ser sensiveis a diversidade cultural da regido e garantir que os professores
estejam preparados para trabalhar de forma eficaz com alunos de diferentes

contextos culturais.

Trazer a tecnologia para o ambito da sala de aula requer do professor
habilidade com as ferramentas e um planejamento ancorado na utilizagao
desses recursos como suporte pedagogico para a concretizagdo de uma
aprendizagem que faga sentido para os estudantes e para a comunidade
escolar. (Araujo; Machado; Quintino, 2021, p.14).

c) Desenvolvimento profissional: Os programas de treinamento de
professores na regido amazénica geralmente carecem de oportunidades de
desenvolvimento profissional, como workshops, seminarios e conferéncias.
Somando ainda a jornadas de trabalho com cargas horarias de até 60h
semanais, inviabilizam uma dedicagdo maior em aprimoramento académico
e consequentemente profissional. Adversidades como essas sdo enormes
barreiras para os professores se manterem atualizados com as praticas de

ensino mais recentes e melhorarem continuamente suas habilidades.

A falta de tempo ocasionada muitas vezes pela carga horaria e dupla
jornada de trabalho do professor, muitas vezes torna inviavel que este reflita
melhor sobre a qualidade do material didatico que esta sendo utilizado em
sala de aula, seja um livro ou um software (Almeida, 2021, p. 28).

d) A auséncia de curriculo assertivo sobre a aplicagado do ensino digital: isso
implica que ndo ha um roteiro ou estrutura clara e especifica delineando
como as tecnologias digitais devem ser utilizadas nas salas de aula. Sem tal

plano, os professores podem nao ter certeza de como incorporar essas



90

ferramentas de forma eficaz, levando a um uso inconsistente e esporadico.
De acordo com Cacau (2021, p. 133), “muitos professores encontram-se
desinformados sobre o uso das novas tecnologias em sala de aula e

possuem dificuldades em lidar com este desafio”.

A falta de consisténcia nas formacgdes docentes, pode resultar em
oportunidades perdidas para os alunos desenvolverem habilidades de alfabetizacao
digital e se beneficiarem das vantagens que as tecnologias digitais oferecem em
termos de engajamento, interatividade e experiéncias de aprendizagem
personalizadas. Além disso, a auséncia de um projeto crivel sugere que nédo ha
suporte ou treinamento continuo para que os professores desenvolvam sua
confianga e competéncia no uso de tecnologias digitais. Os professores podem se
sentir sobrecarregados ou despreparados para integrar essas ferramentas em suas

praticas de ensino sem orientacio e oportunidades adequadas.

Cabe aos estados e municipios fornecerem materiais, equipamentos e
ferramentas para professores e alunos, possibilitando assim que haja uma
diversificagao nas praticas docentes e, consequentemente, maior éxito no
processo de ensino aprendizagem (Quintino, 2022, p.11).

f) A deficiéncia de investimentos em tecnologia nas escolas do Amazonas:
Esse déficit resulta em acesso limitado a dispositivos tecnologicos
atualizados, software e recursos digitais, o que acaba prejudicando a
experiéncia educacional dos alunos e a qualidade geral da educagao
oferecida no estado restringindo o acesso dos alunos a recursos de
aprendizagem essenciais e informagdes disponiveis atualmente. Sao
apontamentos feitos por Bandeira e Machado (2021), durante a aplicagao de
suas pesquisas no municipio de Borba onde afirmam que: “a falta de
computadores na escola, pois a mesma nao dispbée de uma sala de
informatica onde pudéssemos desenvolver as atividades com as criancas”
(Bandeira; Machado, 2021, p. 151).

Com acesso limitado ou inexistente a computadores, tablets ou conexdes
de Internet confiaveis, os alunos sao privados da oportunidade de explorar uma

ampla gama de materiais educacionais, realizar pesquisas e desenvolver
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habilidades de alfabetizagao digital, dificulta também a implementagdo de métodos e
abordagens de ensino inovadores que sao cruciais para 0s processos de
aprendizagem hodierno. A exposigao limitada a tecnologia nas escolas amplia ainda
mais a divisao digital, perpetuando as desigualdades socioeconémicas e dificultando

as oportunidades de crescimento académico e pessoal.

E importante salientar que foram inimeras as dificuldades encontradas na
implementagdo deste projeto, pois o0s recursos tecnologicos, como:
computadores, tablets, celulares etc. além do poder aquisitivo econédmico
muito baixo dos alunos, como também a propria escola nao dispde de um
laboratério de informatica, e a ndo existéncia de sinal de Internet (Silva,
2021, p. 229).

Indisponibilidade de recursos pessoais tecnoldgicos e digitais dos
professores durante a formacgao: tal problema por sua vez, limita a capacidade
desses de adquirir novos conhecimentos, engajar-se no aprendizado interativo ou
manter-se atualizado com os mais recentes curriculos e praticas de ensino. Sem
acesso a telefones celulares, computadores ou notebooks, Internet estaveis os
professores ndo conseguem aproveitar os beneficios da tecnologia mével, como
aplicativos educacionais, plataformas de colaboracdo online ou ferramentas de
comunicagao, o que poderia melhorar sua experiéncia de formacao.

De modo geral, a dificuldade de acesso a esses recursos para 0S
professores durante sua formacdo dificulta muito sua capacidade de acessar
materiais didaticos, colaborar com colegas e desenvolver recursos pedagogicos
inovadores, contribui para o afastamento ou desisténcia dos programas formativos.
Como apontam Machado e Lisboa (2022, p.15) em sua pesquisa sobre inclusao

digital docente:

Logo, independente das caracteristicas socioculturais dos professores eles
foram colocados “dentro” do uso obrigatério das tecnologias digitais em
suas praticas docentes e, supostamente, ndao tiveram um devido apoio.
Pensando sobre a inclusao digital no sentido do aparato técnico, € possivel
afirmar que houve uma deficiéncia na assisténcia dada aos professores.

Os programas de formagdo docente na regido amazbnica precisam ser
elaborados tendo em vista as necessidades e caracteristicas unicas da regido. Isso
pode envolver o desenvolvimento de programas especializados com foco em
praticas de ensino culturalmente sensiveis, fornecendo treinamento acessivel e

relevante para comunidades remotas e apoiando os professores com recursos e
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oportunidades de desenvolvimento profissional. Além disso, os esforcos e
investimentos para melhorar as condigdes de trabalho e os salarios dos professores
podem ajudar a melhorar as taxas de retengao de professores e a qualidade geral
da educacéo regional.

No que se refere ao contexto pandémico, adaptagdes impostas e
improvisadas do sistema de ensino em Manaus e no restante do estado
possibilitaram continuidade dos anos letivos de 2020 e 2021. No entanto, surge um
ponto a ser ressaltado sobre a eficacia da subita transformacdo do CEMEAM em
veiculo principal de difusdo de conteudos da educacdo basica no estado. Essa
transformacdo pode ser associada ao conceito de educagdo como mercadoria,
centrando-se principalmente na certificacdo de metas, em vez de uma preocupacéao
genuina com a qualidade da aprendizagem? A rapidez desta transigdo deixou os
educadores sem tempo suficiente para fazerem as adaptagdes necessarias as
exigéncias das salas de aula virtuais. Isto leva-nos a questionar se a implementacéo
apressada de aulas remotas foi de fato uma resposta justificada as circunstancias.
Além disso, uma preocupagao mais premente esta em torno de até que ponto o
ensino remoto chegou efetivamente a todos os alunos e garantiu o acesso equitativo
aos conteudos online.

Esses questionamentos demonstram os desafios e complexidades inerentes a
implementagcdo das aulas remotas no periodo pandémico e suas implicagdes diante
de um sistema de ensino enfraquecido por descaso institucional. A necessidade do
aceleramento e arranjos para conclusdo de diretrizes educacionais, avangando
sobre as problematicas sociais causadas pela pandemia de covid-19, evidenciaram
ainda mais as discrepancias sociais e educacionais no estado. Vimos quao célere
devem ser os melhoramentos nos sistemas de educacido publica e que eles sao
necessarios para alcancar equidade de recursos e oportunidades aos envolvidos

nos ambientes escolares (Vieira; Ricci, 2020).
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5 O ENSINO EM MANAUS NO CONTEXTO PANDEMICO: EXPERIEN~CIA E
DISCURSO DOS PROFESSORES QUE CURSARAM A ESPECIALIZACAO EM
LETRAMENTO DIGITAL

Manaus possui mais acesso a Internet e tecnologias avancadas em relagao
aos municipios do interior do estado. Contudo, ainda vemos enormes discrepancias
de acesso a Internet e recursos tecnoldgicos simples, como o uso de aparelhos
celulares. A discussao de temas referentes a tais assuntos deve ser valorizada e
potencializada, haja vista que se mostra de suma importdncia para que novas
perspectivas, problematicas e solugcbes possam ser vislumbradas, e posteriormente
utiizadas para melhoria continua e perene das abordagens educacionais
emancipadoras, trazendo, assim, um nivelamento entre as ideias e as didaticas
aplicadas de forma pratica no ambiente educacional.

Nesse sentido, podemos nos guiar por Freire (2010) e sua teoria de situagdes
limites, na qual o autor defende que somente através da superagdo dessas
circunstancias, por meio de lutas solidarias e coletivas, poderemos desenvolver uma
visao critica para superagao das realidades condicionantes. Manter em mente o
ineditismo, o utdpico, tantas vezes discutido por Freire (2010), ¢é
epistemologicamente um dever do educador consciente de seu papel politico,
conforme asseverado por Freitas (2001, p. 43):

Assumir a luta pelo inédito viavel é decorréncia da natureza dindmica da
consciéncia critica que faz do ato de sonhar e projetar coletivamente o
futuro um movimento transformador do mundo. As situagbes-limites podem
ser transpostas por acreditarmos que a mudanga se constrdi coletivamente
no desvelamento dos temas problemas que se materializam no inédito
viavel. As alternativas histéricas construidas coletivamente a partir da

vivéncia critica do sonho almejado sao capazes de alimentar a superagao
das situagdes-limites que impedem nossa busca pelo ser mais.

Tendo em consideragcdo as ideias expostas acima, fica perceptivel a
necessidade de discorrer a respeito dos novos moldes educacionais, das mudancas
tecnologicas e da maneira como a escola vem incorporando (ou ndo) essa nova
realidade de um mundo mais tecnoldgico e informatizado, com o fim da pandemia.
Noévoa (2022) defende que nos dias atuais se torna imprescindivel uma metamorfose
no sistema escolar, ndo futurista ou fantasiosa, mas baseada na realidade existente,
na praxis de professores e escolas. O autor supracitado afirma ainda que essa

metamorfose sera realizada numa légica centralista de reformas, ou por imposigao
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simultdnea de mudangas, e que tudo surgira de iniciativas locais, cada uma ao seu
ritmo e no seu momento, fruto do envolvimento de professores e da sociedade.

Refletindo sobre momentos de mudanga, como uma necessidade educacional
continua e ndo apenas circunstancial, podemos nos voltar para a pandemia de
covid-19 que impactou muito a experiéncia de professores em todo o estado e no
mundo. Em muitos casos, tivemos que nos adaptar rapidamente a novos métodos
de ensino, bem como, tecnologias e protocolos de seguranga para nao interromper
0s processos de ensino € minimizar o risco de déficit de aprendizado, assim como a
propagacao do virus.

Nesse capitulo, nos aprofundamos em dois aspectos fundamentais desta
pesquisa: a formagao em servigo de professores no estado do Amazonas, com foco
especifico no processo formativo na capital Manaus, e os desafios enfrentados
durante o periodo de aulas a distancia devido a pandemia de covid-19.

Inicialmente, examinamos as valiosas experiéncias compartilhadas por
professores que concluiram o curso de formacao lato sensu em Letramento Digital.
Seus relatos nos forneceram informagdes valiosas sobre a eficacia e o impacto
deste curso. Também analisamos uma variedade de fontes, como artigos, jornais e
documentos oficiais do estado, para esclarecer as circunstancias unicas que
envolveram o0 ensino em meio a pandemia de covid-19 no Amazonas.

Finalizamos trazendo uma analise das perspectivas dos professores sobre a
aplicacdo pratica dos conhecimentos e recursos adquiridos por meio da pos-
graduagdo. Esta analise se concentra especificamente em suas experiéncias no
ensino hibrido e remoto nos anos de 2020 e 2021, em escolas localizadas na capital
do Amazonas. Através das reflexdes e observagdes dos entrevistados buscamos
compreender em que medida as competéncias e técnicas proporcionadas pela
formagdo em servigo influenciaram as praticas pedagogicas dos docentes durante
esse periodo tao desafiador.

Ao abordar esses pontos de forma coerente e organizada, propiciamos uma
compreensao mais profunda da formacao em servigo de professores no Amazonas e
sua relevancia para o contexto unico de ensino remoto e hibrido durante a pandemia
de covid-19.
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5.1 PANDEMIA DE COVID-19 E A EDUCACAO NO AMAZONAS

Em 2019, na cidade de Wuhan, na China, o virus denominado SARS-CoV-2
ou novo Coronavirus foi identificado, a cidade tornou-se o epicentro dos casos
iniciais de covid-19, provocando o surgimento de uma infecgéo viral que em breve
se transformaria numa crise mundial de saude publica, declarada pela Organizagao
Mundial de Saude - OMS em margo de 2020 (Albuquerque; Gandra, 2022).

Simultaneamente, a crise na saude provocada pelas demandas de cuidados
de prevengao fundamentais, desencadeou-se uma grave crise econbmica em parte
causada pela adogao de medidas sanitarias rigorosas exigidas e necessarias para
contencao do contagio do virus que se propaga pelo ar. O lastimavel encerramento
de inumeros empregos nas mais diversas areas obrigou as nagdes a efetivarem
rapidamente medidas para mitigar as repercussdes econémicas durante o auge do
periodo pandémico (Vianna; Moura, 2022).

Nas fases iniciais da pandemia prevaleceram escassez de informacgédo e
lacunas cientificas, dificultando a avaliacdo da extensido total dos impactos e
concepgao de politicas publicas que fossem eficazes ndo somente no combate ao
virus mas também no tratamento e prevencao. O mundo enfrentava a tarefa de gerir
uma crise sanitaria provocada por um novo agente etiolégico que se espalhou
rapidamente e com prognostico incerto. O numero crescente de casos e mortes
exigiu um esforco cientifico concentrado e uma resposta imediata dos cuidados de
saude (Vianna; Moura, 2022).

No Brasil, o primeiro caso confirmado do virus surgiu em 26 de fevereiro de
2020, mais especificamente na cidade de S&o Paulo. A doenga prosseguiu o
histérico de rapido contagio e em 22 de marg¢o de 2020 todos os estados brasileiros
possuiam casos confirmados de coronavirus (covid-19). A deficiéncia, ja existente,
no sistema publico de saude do Brasil foi evidenciada, em momentos criticos de
contaminagdo nao haviam medicamentos, kits de testagem rapida, leitos nas
enfermarias ou UTls, nem mesmo profissionais suficientes para atender a demanda
populacional necessitada de cuidados urgentes. Igualmente fragilizado encontrava-
se 0 sistema social como um todo, pois nem todos conseguiram se proteger com
itens pessoais de seguranga e higiene ou manter-se em isolamento ou
distanciamento social (SANARMED, 2020).



96

No estado do Amazonas em 13 de mar¢co de 2020, a primeira morte
causada por covid-19 marcou o inicio de uma batalha pela vida que se estendeu até
o inicio do ano de 2021. A medida que os dias se transformavam em semanas, a
situacao se agravava rapidamente, e a cidade de Manaus viu-se em um declinio do
sistema de saude. O virus se espalhou depressa, sobrecarregando a assisténcia
meédica local, e Manaus se tornou a primeira cidade do pais a testemunhar o colapso
catastrofico de suas instalagbes médicas. Os hospitais ficaram sobrecarregados com
um aumento sem precedentes de pacientes, e o0s profissionais de saude
enfrentaram uma batalha dificil, lutando para fornecer atendimento a um numero
esmagador de individuos infectados, apoiados por uma estrutura degradante da
saude em todo o estado (FIOCRUZ, 2021).

Em 20 de abril de 2020, o sistema funerario da cidade teve que tomar
medidas desesperadas para lidar com o crescente numero de mortos. Valas comuns
comecgaram a ser abertas em cemitérios de Manaus, uma visdo assombrosa que
serviu como um lembrete aterrorizante da magnitude da crise, do sofrimento, da
desesperanga e da perda que deixou toda a nagdo em choque e tristeza.

Tragicamente, a crise atingiu um pico desestabilizador quando as Unidades
de Terapia Intensiva (UTIs) da capital foram levadas ao seu limite absoluto. Essas
unidades de cuidados intensivos, que deveriam ser uma tabua de salvagao para
aqueles que lutavam por suas vidas, agora estavam superlotadas, agravante a isso
as mortes por falta de oxigénio na cidade de Manaus e em alguns municipios,
lastimaram a populagdo. Com equipes médicas desfalcadas e exaustas trabalhando
para salvar o maior numero possivel de vidas, apesar da atmosfera de desalento
(CNNBRASIL, 2020). A pandemia da covid-19 revelou as vulnerabilidades da gestédo
publica expondo crises nos sistemas de saude, sanitario, econémico, administrativo,
educacional e tantos outros bragcos da organizagao publica, ressaltando a urgéncia
de politicas responsaveis que buscassem de fato o0 amparo social.

Perante esse panorama conturbado, a educagdo no estado vivenciava uma
mudanga abrupta em todo sistema educacional. Um dos maiores desafios para os
professores durante a pandemia de covid-19 foi a mudanga para modelos de
aprendizado remoto ou hibrido. Muitos tiveram que aprender rapidamente como usar
novas ferramentas e plataformas de ensino on-line e encontrar maneiras de se
envolver e se conectar com alunos, que também estavam lutando contra os

percalgos do isolamento social e as adversidades geradas pela pandemia. Isso
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exigiu muita criatividade e flexibilidade, bem como a capacidade de se comunicar de
forma eficaz com os estudantes e suas familias em varios formatos.

Chama atencao a rapidez com que o ensino remoto foi instituido no estado,
cinco dias apds a primeira morte provocada pela covid-19 no Amazonas. As aulas
remotas no estado do Amazonas tiveram inicio em dezoito de margo de dois mil e
vinte, conforme a Resolucdo n° 30/2020 do Conselho Estadual de Educagao do
Amazonas (CEE/AM), que “dispde sobre o regime especial de aulas nao presenciais
no Sistema de Ensino do Amazonas, como medida preventiva a disseminagao do
covid-19” e da Portaria GS N° 311/2020 da Secretaria de Estado de Educacdo e
Desporto do Amazonas (SEDUC-AM) que “institui, no ambito da rede publica
estadual de ensino do Amazonas, o regime especial de aulas n&o presenciais para a
Educacao Basica, como medida preventiva a disseminagao do covid-19”. Para
efetivar a gestdo de aulas n&o presenciais e proceder com o ano letivo de 2020, a
SEDUC/AM firmou parceria entre o Centro de Midias de Educagdo do Amazonas e a
TV Encontro das Aguas para transmissdo das aulas que transcorreram por
intermédio de trés canais de TV aberta com conteudos educacionais voltados aos
estudantes de 6° ao 9° ano do ensino fundamental e da 1° a 3° Séries do Ensino
Médio (Silva; Silva, 2021).

Dessa forma, o Governo do estado do Amazonas instituiu o programa Aula
em Casa, uma ferramenta de auxilio parcial aos professores e alunos no decorrer do
periodo de aulas remotas e hibridas durante os anos letivos de 2020 e 2021, para os
anos iniciais do fundamental regular e EJA, além das aulas televisionadas. As
escolas receberam acesso a portais e sites educacionais, aplicativos de jogos (Ler e
contar, Todo Math, Piano Kids-music, Jogos educativos criangas 5, Game Kids,
Mangahigh). Também havia em algumas poucas escolas da rede estadual,
atividades impressas que eram entregues pelos professores aos responsaveis dos
alunos, através de distribuigdo organizada em um agendamento por matérias (Silva;
Silva, 2021).

A acado, acima citada, configurou outro grande desafio para manter a
seguranga de alunos, funcionarios e responsaveis enquanto as escolas eram
mantidas abertas ainda durante o periodo de isolamento total. Os professores e toda
comunidade escolar tiveram que seguir diretrizes rigidas de distanciamento social,
uso de mascaras e higienizagdo, muitas vezes com recursos e apoio limitados. Isso

adicionou algumas dificuldades e barreiras a um trabalho ja exigente, e muitos
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professores relataram sentir-se sobrecarregados e esgotados como resultado da
jornada dupla - presencial e remota - e sem restricdo de horario imposta aos
profissionais da educacéo.

Entretanto, o Projeto Aula em Casa foi apontado, pelo governo, como uma
iniciativa para a manutengdo emergencial das aulas no formato remoto nas escolas
publicas durante o auge da pandemia da covid-19 no Amazonas. A populagéo
enfrentou desafios significativos devido a rapida disseminagao do virus, e o ensino
remoto surgiu como uma solugdo imediatista. No entanto, a exigéncia da
implementagédo do projeto educacional estava longe de ser simples, especialmente
em locais remotos como comunidades ribeirinhas, territérios de dificil acesso,
regides de florestas e varzea. Essas areas encontraram obstaculos unicos para o
acesso a educacgao de qualidade por meio do ensino remoto (Silva, 2022).

Um dos principais obstaculos enfrentados durante o projeto foi a
heterogeneidade nas praticas de ensino remoto. A geografia diversificada e os
variados niveis de infraestrutura tecnoldgica representaram barreiras consideraveis.
Fornecer acesso equitativo a recursos e tecnologias educacionais nessas regides
exigia solu¢des inovadoras e personalizadas. A exemplo dessa circunstancia:

Na rede municipal de Parintins, o projeto que vigorou foi o Nas ondas do
radio. Devido ao servigo de internet na regido do Baixo Amazonas/AM ser
muito precario, a secretaria municipal de ensino optou pelo uso do Radio
como recurso de transmissdo das aulas em casa para alunos da rede

municipal do ensino fundamental a partir do 4° ano até o 9° ano (Cunha et
al., 2021, p. 04).

Como consequéncia da urgéncia em torno do projeto, havia pouco tempo
para uma pesquisa aprofundada e um planejamento abrangente. A estratégia de
ensino remoto foi implementada as pressas como uma solugdo temporaria.
Utilizando a tecnologia e forma organizacional ja presente na SEDUC pelo CEMEAM,
acrescentado mais canais de acesso, sem grandes mudangas em relagdo ao que ja
existia, ao mesmo tempo em que permitiu a continuidade das atividades escolares
fora da escola, também expbs as deficiéncias do sistema publico de ensino no
Amazonas em relagdo a integragdo das tecnologias educacionais contemporaneas.
Essas disparidades podem dificultar as experiéncias de aprendizagem dos alunos,
principalmente em areas remotas, onde a falta de acesso a ferramentas tecnolégicas

pode ampliar a divisdo educacional (Pereira; Quintino, 2021).
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Dispondo sobre a organizagado remota das aulas, o projeto Aula em Casa
apoiou-se ainda em plataformas digitais como Saber Mais, aplicativo aula em casa,
um canal oficial do projeto no YouTube e as trés horas diarias de aula pela Emissora
Encontro das Aguas, cada canal tendo dois tempos por série, de segunda a sexta-
feira. Pela parte da manha, eram exibidas aulas inéditas, reprisadas a tarde,
direcionadas aos anos finais do ensino fundamental, ao ensino médio e EJA, etapas
finais (Amazonas, 2021).

As escolas assumiram a articulagdo com os professores, esses por sua vez
deveriam transmitir para os alunos o contelido programatico definido pela secretaria
e prestar atendimento aos responsaveis. A comunicagdo entre a comunidade escolar
(escola, professores, alunos e responsaveis) ocorreu expressivamente por
intermédio de aplicativos de mensagens e plataformas, como salas de aula virtuais,
sem que houvesse, como dito anteriormente, um suporte da SEDUC/AM para
compra de material tecnoldgico, acesso a Internet e equipamento para se trabalhar
de casa. Aos professores coube pagar pelos custos do seu material de trabalho e
utilizar de seu espaco intimo familiar para gravar aulas, atender telefonemas e
ocupar seus celulares com demandas do trabalho (Pereira; Quintino, 2021).

A problematica acima mencionada se agravou com o retorno gradativo das
aulas no formato hibrido a partir de 10 de agosto de 2020, pois os professores
precisaram se dividir entre grupos de alunos na mesma sala de aula em dias
alternados, garantir o suporte educacional virtual continuo aos alunos que por
motivos diversos ndo estavam presentes em sala, manter as obrigacdes
burocraticas apoiados nas estruturas precarias das escolas, como preenchimento de
diario digital sem Internet ou computadores para todos, dificuldades rotineiras
mesmo em aulas presenciais agravadas pela urgéncia das aulas hibridas. Toda
essa articulacdo ocorria no mesmo horario de aula convencional das turmas
regulares, pois a orientagdo de revezamento nos horarios dos professores foi um
procedimento que nao ocorreu na pratica em todas as escolas. O plano de retorno
as atividades escolares presenciais dispunha sobre orientagbes ao corpo escolar,
conforme apresentado a seguir.

A volta as aulas na rede estadual sera realizada em ciclos, de maneira gradual e
escalonada. Assim, o retorno das aulas presenciais deve acontecer de forma

gradual por etapas e modalidades de ensino, priorizando os alunos com maior
faixa etaria. Condigbes gerais:
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| A equipe gestora deve definir com a equipe pedagdgica e professores, os
alunos efou turmas que devem fazer parte dos Blocos A e B, bem como dos

grupos 1 e 2.

Il Redugéo do numero de alunos por sala.
lll Adotar rodizio entre alunos e educadores, para que nem todos estejam
presentes na escola ao mesmo tempo (Manaus, 2020, p.42-43).

No inicio do ano letivo de 2021, o estado passava pela devassidao da

segunda onda de contaminagao por covid-19, nesse cenario ndo desejado, devido

as circunstancias, as aulas no estado retornaram ao formato remoto. Nesse

momento o projeto aula em casa ficou organizado da seguinte maneira:

Tabela 4 - Projeto Aula em Casa 2021
~ Conteddo  Estudantes Atendidos  Funcionamento

O conteudo curricular foi reorganizado para
atender as necessidades dos alunos em cada
nivel, etapa e modalidade de ensino da
Educacao Basica.

Neste ano, a programacgao sera dividida em
blocos, com cada bloco correspondendo ao
periodo de cinco semanas, e podera ser
conferida, com antecedéncia, nos links
abaixo:Bloco #1 (18/02 a 18/03)

® Aplicativo Aula em Casa;

® Plataforma
Saber+: www.sabermais.am.gov.br;

® YouTube: www.youtube.com/channel/lUC
vn5vfHpe05D- 2wQioYbBw.

® Na plataforma Saber+, o estudante
encontra, ainda, exercicios para reforgar
os conteudos do “Aula em Casa”.

® Educacéo Infantil (a
partir dos 4 anos);

® Ensino Fundamental 1
(Anos Iniciais);

® Ensino Fundamental 2
(Anos Finais);

® Ensino Médio;

® Educacao de Jovens e
Adultos (EJA).

® As aulas de todos os
grupos acima iniciam
no dia 18 de fevereiro.

Neste ano, a grande
novidade do “Aula em
Casa” ficara por conta do
Caderno Digital. A
ferramenta sera
disponibilizada aos
professores e estudantes
da rede publica. Em
Manaus, o caderno sera
distribuido de maneira on-
line e, nos municipios do
interior do estado, de forma
fisica.

O “Aula em Casa”
sera transmitido por
trés canais da TV
Encontro das Aguas,
séo eles:

® 2.2: Educagao
Infantil e Ensino
Fundamental 1
(Anos Iniciais);

® 2.3:Ensino
Fundamental 2
(Anos Finais) e
EJA;

® 2.4:Ensino
Médio e EJA.

Em municipios cujo
acesso a TV Encontro
das Aguas e a internet
é escasso, 0s
estudantes devem
fazer uso do Caderno
Digital e ficar atentos
aos comunicados das
escolas, que definirdo
as estratégias para o
inicio do ano letivo.

Fonte: http://www.educacao.am.gov.br/aula-em-casa/, 2021.

Por meio do Projeto Aula em Casa e outros recursos adaptados de forma

emergencial, puderam ser observadas a resiliéncia e adaptabilidade de educadores

e alunos diante de desafios tdo inesperados. A pandemia de covid-19 deixou uma


http://www.educacao.am.gov.br/wp-content/uploads/2021/02/Programacao-Aula-em-Casa-Bloco-1_compressed.pdf
http://www.sabermais.am.gov.br/
http://www.youtube.com/channel/UCvn5vfHpe05D-_2wQioYbBw
http://www.youtube.com/channel/UCvn5vfHpe05D-_2wQioYbBw
http://www.educacao.am.gov.br/aula-em-casa/
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marca indelével no mundo, e seu impacto na educacdo no Amazonas foi
particularmente profundo. Os desafios enfrentados por educadores, alunos e todo o
sistema educacional no estado servem como um lembrete claro das vulnerabilidades
e da resiliéncia que existem em nossa sociedade.

Ao refletirmos sobre os efeitos da pandemia na educagdao no Amazonas,
fica evidente que a crise expbs as disparidades existentes no acesso a educagao de
qualidade. A mudancga repentina para o ensino remoto evidenciou a divisdo social e
ampliou a desigualdade no ensino a partir da necessidade de acesso a recursos
digitais. Ficou destacada a necessidade urgente de preencher a lacuna e garantir
que todos os alunos, independentemente de sua formacao, tivessem oportunidades
iguais de aprendizado. Também destacou a importancia da adaptabilidade e do
pensamento inovador diante de desafios nunca antes enfrentados.

As experiéncias de educacido no Amazonas durante a pandemia abriram
caminho para uma reimaginagdo dos sistemas educacionais, levando-nos a
repensar os paradigmas tradicionais e adotar novas abordagens que possam
preparar melhor os alunos para um mundo em rapida mudanca. E fundamental que
os formuladores de politicas, educadores e comunidades no Amazonas trabalhem
coletivamente para construir um sistema educacional mais democratico.
Investimentos em infraestrutura de tecnologia, programas de formagdo de
professores e estratégias para atender as necessidades exclusivas de comunidades
remotas e marginalizadas devem ser priorizados.

A jornada através desta crise enfatizou a importadncia da unidade,
adaptabilidade e visao de futuro na educacgao. Ao abracgar as licdes aprendidas, em
meio a tantas perdas, e trabalhar de forma colaborativa, a educagdao no Amazonas
pode caminhar para um sistema de qualidade que envolva as reais necessidades
dos estudantes e de todo corpo escolar, ndo apenas para se recuperar das
interrupgdes causadas pela pandemia de covid-19, mas também para melhoramento
do sistema educacional pubico no estado, prezando por um ensino democratico que

valorize o estudante como sujeito autbnomo e em construgéo.



102

5.2 DE DISCENTE A DOCENTE: A EXPERIENCIA DOS PROFESSORES

Seguindo o planejamento desta pesquisa, os formularios para coleta de
dados com os professores que concluiram o curso em Letramento Digital,
comecaram a ser enviados no segundo semestre de 2022. O acesso aos
professores foi realizado de maneira direta, sem auxilio da SEDUC/AM ou UEA com
o aporte da rede social e aplicativo de mensagens Whatsapp (também com o apoio
de outros pesquisadores).

Apds esse primeiro contato, realizado via mensagens ou ligagbes, enviamos
por e-mail aos docentes a entrevista, o TCLE e as orientacbes necessarias para
participacdo na pesquisa. O quantitativo esperado no recolhimento de informacdes
para analise era entre sete e oito entrevistas, porém dos dez professores contatados
somente dois responderam, tendo apenas um deles nos devolvido as respostas e o
TCLE assinado. Apds a nossa insisténcia e sem melhores resultados num decurso
de quatro meses, optamos por utilizar outra estratégia para levantamento de
informagdes. Recorremos ao aplicativo Google Forms, criando um formulario virtual,
que tinha o TCLE para autorizagédo no préprio formulario e em seguida as questdes,
visando uma melhor participacdo dos entrevistados, reduzimos o quantitativo de
perguntas de seis questdes para quatro, deixando-as mais objetivas. Os formularios
foram enviados, em 23 de fevereiro de 2023, aos professores que faziam parte de
um grupo no aplicativo Whatsapp utilizado por docentes que cursaram a
Especializacdo em Letramento Digital em Manaus, desde o periodo do curso para se
comunicar. Desta forma, obtivemos um retorno mais satisfatério, num intervalo de
uma semana um total de oito professores preencheram o formulario eletrénico.

Foi possivel observar que, ao utilizar o Google Forms em uma abordagem
indireta, os professores demonstraram uma maior sensagao de conforto e
disponibilidade para responder as perguntas e assinar com confiangca o TCLE, uma
vez que os participantes ficavam andnimos. Isso contrasta com as interagdes diretas
que realizamos na primeira abordagem, onde foi perceptivel a resisténcia e a
desconfianga em assinar o documento.

Ainda em relagdo ao processo de coleta de dados envolvendo os
participantes, foi enviado um e-mail para a diretora do CEPAN durante a pods-

graduagédo em Letramento Digital. O e-mail continha o TCLE e um arquivo com uma
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entrevista, a qual focava nos aspectos curriculares, na proposta da especializagao e
na relevancia do treinamento em servico na perspectiva da secretaria de educagao.

No entanto, encontramos um atraso no recebimento do feedback da diretora.
Obtivemos o retorno dos questionamentos dois meses depois do pedido para
colaboracdo com a pesquisa. Durante a comunicacdo de acompanhamento, a
diretora gentilmente explicou o atraso alegando motivos pessoas que a fizeram
atrasar a devolucéo da entrevista.

No que se refere a obtengdo de dados para as analises documentais
presentes nessa pesquisa, hovamente nao obtivemos retorno da SEDUC/AM, da
UEA e do CEPAN. Toda a documentacdo descrita na pesquisa foi adquirida via
Internet, por artigos que abordam tematicas pertinentes ou através de colegas
colaboradores que tinham em sua posse, desde a época de realizacdo do curso,
documentos relevantes que puderam disponibilizar para a pesquisa.

Na sequéncia sao detalhadas as analise dos dados coletados para
investigacado dos objetivos propostos na pesquisa. Para essa pesquisa os docentes
entrevistados foram identificados com letras € numeros em uma sequéncia que foi
do numero 1 ao 8 tendo a letra P que designa o professor, ficando no formato de P1,
P2 até o P8, com o objetivo de garantir o anonimato dos participantes.

Foi utilizada como embasamento tedrico para a metodologia de analise dos
dados coletados nas entrevistas, estudos e autores da Analise do Discurso (AD). Por
ser a AD uma ciéncia da linguagem que considera a producédo de sentido entre
lingua, sujeito e historia partindo das mais diversas formas materiais significativas.
Nesse sentido, um dos principais objetivos da AD é compreender a ideologia contida
na fala. Para estabelecer uma base tedrica sélida nesse momento da pesquisa, nos
baseamos sobretudo nas obras de Eni Orlandi (1992; 1999).

Eni Orlandi'” tem como pilar de suas pesquisas em analise do discurso a
semidtica discursiva, onde examina as maneiras pelas quais a linguagem e o
discurso criam significado e contribuem para a construgdo de realidades sociais. A
abordagem da autora enfatiza também o papel da subjetividade e da ideologia no

uso da linguagem. Sua obra aborda ainda as dindmicas de poder presentes no

17 Eni de Louder Pucinelli Orlandi nasceu em 1942, pesquisadora doutora na esfera da analise do
discurso com suporte pecheutiano, de seguimento francés, sendo uma das principais representantes
dessa linha no Brasil em diferentes contextos sociais. Possui P.h.D pela Universidade de Sao Paulo e
também pela Paris-Vincennes. Atuou nas areas de linguistica, analise do discurso e semiética. Entre
1967 e 1979 foi professora na USP, apds seguiu carreira na UNICAMP, onde se aposentou em 2002,
porém continua atuando como pesquisadora na mesma instituicdo (Siqueira, 2018).
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discurso. Ela investiga como o uso da linguagem é influenciado e contribui para as
relacbes de poder dentro da sociedade (Barreto, 2006).

Com isso suas pesquisas sobre diversos aspectos do discurso, envolvem
tematicas como o conceito de discurso, o qual a autora discute ndo apenas como
sendo um conjunto de palavras, mas como uma pratica social que envolve relagdes
de poder e ideologia. Inspirada nas teorias de Michel Foucault, a autora defende a
formagédo discursiva como uma constelagdo de discursos que se organizam em
torno de um determinado tema ou objeto levando em conta as informagbes que
circulam em uma sociedade para compreender como os sentidos sdo construidos e
negociados (Barreto, 2006).

No decurso de suas analises sobre ideologia e sujeito, ela investiga a forma
como a ideologia esta presente nos discursos e como ela contribui para construgéo
de diferentes sujeitos. Explora como as posi¢cdes de sujeito, as crengas e 0s
contextos sociais dos individuos moldam suas praticas discursivas. Refere-se as
multiplas relagdes entre diferentes discursos e como os discursos influenciam-se
mutuamente. Nesse sentido, a analise do discurso € uma ciéncia da interpretacao,
principio fundamental do método que relaciona a linguagem a sua exterioridade
(Orlandi, 1999).

Sendo Orlandi uma estudiosa proeminente no campo da analise do discurso,
considerando suas contribuicbes significativas para o estudo da linguagem,
comunicagédo e significado social, nos baseamos em seus insights tendo como
finalidade examinarmos as maneiras pelas quais os falantes constroem e negociam
suas identidades, e as ideologias sao refletidas e perpetuadas por meio do discurso,
atos de fala, padrdes linguisticos e estratégias retéricas, com o intuito de descobrir
significados subjacentes, implicacdes ideoldgicas e o significado social embutido no
discurso visando uma compreensao abrangente da complexidade da comunicagao.

Seguindo a abordagem tedrica descrita acima buscamos, através da
entrevista virtual, desvendar as construgdes ideoldgicas presentes nos discursos dos
professores, procurando compreender as interconexdes entre linguagem, histéria e
sociedade, para assim analisarmos o contexto da estrutura politico-social em que as
falas embutidas nas entrevistas se inserem. Procuramos aprofundar os aspectos
nao ditos de suas respostas, priorizando o significado do que permaneceu oculto ou

velado. Ao perscrutar essas lacunas, esperamos lancar luz sobre as estruturas
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ideoldgicas mais profundas que moldam as perspectivas dos professores e,
consequentemente, suas praticas educativas.

Ao examinar o contexto da estrutura politico-social em que ocorreram as
entrevistas, buscamos contextualizar as falas dos professores. Isso envolveu
explorar as forgcas histéricas e sociais que moldam sua visdo de mundo, incluindo
dindmicas de poder, normas sociais e influéncias culturais. Ao analisar as ideologias
subjacentes, buscamos obter uma compreensado mais profunda dos fatores sociais e
histéricos mais amplos que contribuem para a formacgao de suas perspectivas.

As entrevistas sdo compostas por quatro questdes apresentadas a seguir.

Tabela 5 - Questéo 1 - Sobre formagao ( inicial e pés-graduagao)

P1 Licenciatura Pedagogia Letramento digital

P2 Licenciatura em Quimica e Pedagogia PSiCOp_edﬁgOgia, Orie~ntagéo -
supervisdo e Inspegdo  escolar,
Letramento Digital

Licenciatura Plena em Letras Especializaggo ~ em  Gestdo e

P3 Supervisdo Escolar, Especializacao
em Letramento Digital.

P4 Licenciatura Pedagogia pos graduagdo em letramento digital.

P5 Respondeu apenas com “pés-graduagao”

P6 Letras Lingua Portuguesa Letramento Digital

p7 Licenciatura em Historia Letramento Digital

P8 Licenciatura Plena em Matematica Letramento Digital

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora a partir dos instrumentos da pesquisa (2023).

Conforme dados da tabela acima, fica evidente que os participantes sao
formados em areas distintas, abrangendo: Letras-Portugués, Matematica, Histéria,
Quimica e Pedagogia. Como enfatizado anteriormente, os professores envolvidos
nesta pesquisa sdo todos alunos egressos do curso de POs-Graduagdo em
Letramento Digital. Os entrevistados P2 e P3 sdo pds-graduados em mais de uma
especializacdo. Esta selecdo de diversos profissionais nos capacita a um
envolvimento em discussdes perspicazes € a abordar as questdes pertinentes ao
resultado deste estudo, apoiando-nos em conhecimentos e experiéncias coletivas
para oferecer argumentos e percepg¢des que contribuam a este trabalho.

A questao dois solicitava que os entrevistados respondessem: Sobre sua

formacgao em servigo, no que diz respeito ao curso de Letramento Digital, como foi
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conciliar as responsabilidades de docente com as de discente durante o processo

formativo? As respostas foram:

Tabela 6 - Questao 2 - Sobre formagédo em servigo e conciliar a rotina de trabalho.

Foi tranquilo de forma que a cada sabado de formacgao era relevante para as aulas

P1 em que ministrava, lembrando que logo apds o curso veio a pandemia no qual nossa
escola teve muito éxito nas aulas online visto que 3 professores haviam feito a
formacao.

P5 Foi bom, pois ao mesmo tempo que estudava, poderia realizar minha pesquisa com
as turmas de alunos que eu tinha na escola.

P6 Foi facil, pois o curso era aos sabados e ndo impedia minha atuacdo de docente e
ainda podia inserir meu aprendizado com os discentes.

pP7 As aulas foram aos sabados consegui conciliar bem os dois (trabalho e pds-
graduagéao).

P8 Prazeroso, mas cansativo.

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora a partir dos instrumentos da pesquisa (2023).

Os entrevistados P1, P5, P6, P7 e P8 em resposta a questdo 2 demonstraram
uma visao positiva sobre conciliar a rotina de trabalho na escola durante a semana e
a frequéncia na especializacdo aos sabados. Podemos observar expressoes
utiizadas nos discursos dos professores, que nesse contexto podem ser
consideradas sinbnimas como: “foi tranquilo”, “foi bom”, “foi facil”, “consegui conciliar
bem os dois”. Essas falas, apesar de aparentemente benéficas, podem nos remeter
a auséncia de senso critico ou até mesmo a uma visdo excessivamente otimista por
parte dos docentes, ocasionada pelos estratagemas veladas do sistema educacional
como um todo. Esse nos induz a entender e aceitar formagcbes em servigo, a
exemplo desta, como sendo um grande beneficio ou um presente, distorcendo a
realidade, induzindo ao nédo entendimento de uma politica publica a qual envolve
recursos financeiros Federais e Estaduais, assim como promulgado na Resolugao
002/2015 (Brasil, 2015), que dispde sobre a articulagdo entre graduagdo e pos-
graduagédo e entre pesquisa e extensdo como principio pedagdgico essencial ao
exercicio e aprimoramento do profissional do magistério e da pratica educativa.

Podemos concluir que o direito a formagao continuada ndo € como um bénus
ao qual devemos ser simplesmente agradecidos, desconsiderando as dificuldades e
barreiras que nos sado impostas seja de horarios, de despesas financeiras, de
recursos pedagogicos, de infraestrutura. Se aceitarmos a expectativa institucional

essas sdo apenas lapsos que devemos superar se formos suficientemente
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competentes para tanto, caso contrario ndo somos nos, professores habilitados,

merecedores de tal regalia.

Tabela 7 - Questao 2 - sobre formagao em servigo e desafios.

P2 Foi um processo de aprendizagem em relagao as atividades laborativas
e as discentes, fora o contexto familiar e as outras demandas, tivemos
uma greve ao longo do curso.

P3 Tivemos que estudar aos sabados para nao conflitar com os horarios de
trabalho, é cansativo para quem trabalha a semana inteira e ter que
estudar no fim de semana, principalmente no periodo do TCC, quando
as atividades profissionais pesam mais que a necessidade de se dedicar
a redacgao do trabalho de conclusao.

P4 Dificil conciliar jornada tripla. Mas foi de grande importancia para minha
formacado como discente, contribuindo com a pratica pedagdgica na
pandemia.

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora a partir dos instrumentos da pesquisa (2023).

Em suaé falas na questdo 2, os participantes P2, P3 e P4 demonstraram
como suas experiéncias de aprendizado ao longo da especializagdo impactaram
positivamente no seu processo de estudo e escrita para a conclusdo do trabalho.
Eles enfatizaram frases como: "Foi um processo de aprendizado" e “foi de grande
importancia para minha formagao.” No entanto, no decorrer dos discursos, ficou
evidente que estavam insatisfeitos com a organizacdo do curso e com os conflitos
de horarios que encontravam. Esses conflitos surgiram devido a grande carga
horaria dos professores e a necessaria reposi¢céo de aulas em decorréncia da greve
educacional no estado do Amazonas ocorrida no ano de 2019, entre os dias 12 de
abril e 25 de maio®. Os entrevistados expressaram seu descontentamento por meio
de depoimentos como: “tivemos uma greve ao longo do curso”; “tivemos que estudar
aos sabados para nao conflitar com os horarios de trabalho”; “cansativo para quem
trabalha a semana inteira e ter que estudar no fim de semana”, “principalmente no
periodo do TCC” e “Dificil conciliar jornada tripla.” A determinagcédo e

comprometimento dos professores foram fundamentais em suas realizagdes,

18 Maiores informagdes no site https://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2019/05/15/greve-dos-
professores-da-rede-estadual-do-am-completa-um-mes-entenda-paralisacao.ghtml.



https://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2019/05/15/greve-dos-professores-da-rede-estadual-do-am-completa-um-mes-entenda-paralisacao.ghtml
https://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2019/05/15/greve-dos-professores-da-rede-estadual-do-am-completa-um-mes-entenda-paralisacao.ghtml
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mostraram resiliéncia, superando inumeros obstaculos para chegar a concluséo do
programa de formagao em servigo.

Os professores que realizaram a especializacdo enfrentaram desafios
significativos, pois ndo obtiveram licenga ou redugao da carga horaria diaria para se
dedicar exclusivamente aos estudos. Eles tinham que fazer malabarismos com suas
responsabilidades pedagdgicas semanais, incluindo planejamento, avaliagao,
corregado de avaliagdes, realizagdo de atividades em sala de aula e participagdo em
projetos extra classe. Além disso, tinham que administrar os aspectos praticos e
tedricos do trabalho de conclusdo de curso, que exigia muita dedicagao e esforco.
Tudo isso agregado, € claro, a suas atribuigdes individuais, pois a vida profissional e
académica nao excluem as peculiaridades pessoais.

Infelizmente, a falta de apoio estendeu-se além das restricdes de tempo. Os
professores tiveram que arcar com os gastos relacionados aos seus estudos de pos-
graduacéo, incluindo despesas com alimentagdo aos sabados durante as aulas,
transporte, material para desenvolvimento de pesquisa de campo e acesso a
Internet durante as aulas de sabado. Essas aulas duravam o dia todo, e a secretaria
oferecia nada mais do que agua e café ocasionalmente, se disponivel, deixando os
professores sem nenhum tipo de apoio estrutural.

Esta situacdo é desanimadora e inaceitavel, pois o prosseguimento da
formacédo deveria ser reconhecido como um direito adquirido dos professores,
merecendo o devido apoio. De acordo com relato dos professores, a formagao
proporcionou um crescimento intelectual e profissional inestimavel, contribuindo
significativamente para as suas competéncias. No entanto, o fato de terem que
contar com sua proépria determinacao e recursos para concluir seus estudos de pés-
graduacdo é uma situacdo que nao deveria ser a realidade. Essa destaca a
necessidade premente de politicas, que se concretizem na pratica e ndo somente na
letra da lei, que reconhegam a importancia do desenvolvimento de professores e
apoiem adequadamente suas atividades académicas.

E importante abordar esta questdo com urgéncia, garantindo que os
professores recebam os recursos financeiros, de tempo e apoio necessarios para
prosseguir estudos de formagdao continuada sem comprometer suas
responsabilidades pedagogicas incluindo tempo para dedicagdo a formagdo. Ao
investir na formagdo e no crescimento profissional dos docentes, se investe na

melhoria de todo o sistema educacional, beneficiando os alunos e a sociedade de
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forma geral. Uma forca de trabalho docente bem apoiada e capacitada leva a
melhores resultados de aprendizagem e a uma base educacional mais sélida para
as geragodes posteriores.

Na terceira questdo, perguntamos: Durante o periodo de aulas remotas e
hibridas, os conteudos adquiridos na formacdo em Letramento Digital foram

aplicados nas suas aulas? Se sim, de que forma? As respostas sao apresentadas

abaixo:
Tabela 8 - Questao 3 - Sobre aplicagéo dos conteudos.
Sim. Através de questionario na plataforma Google e através de grupos de
P1 whatsapp, onde foi o tema do meu trabalho académico o whatsapp como
ferramenta no ensino aprendizagem e foi muito bom ter feito o curso.
P2 Sim, através de exercicios usando o Google forms, produgdo de videos e

podcast entre outros.

Sim, utilizei o Google Classroom para enviar, elaborar atividades e
avaliagbes, utilizei o WhatsApp para comunicagdo e Compartilhamento de
P3 avaliagbes, orientagdes sobre os conteudos ministrados, kahoot para
diversificar as atividades, o Youtube como conteudos ministrados pelas
video aulas e outros.

Sim. Com o uso das tecnologias, gravagao de aulas, criagdo de atividades
P4 no google forms, montagem de aulas com o uso de varios aplicativos
apresentados na pés-graduagao.

Sim. Foram de suma importancia,pois 0 curso me proporcionou o
P5 conhecimento necessario para trabalhar com ferramentas digitais, tornando-
se o ponto trivial para as aulas nao presenciais e hibridas

Sim, tive a oportunidade de colocar meu aprendizado em pratica, tendo um

P6 olhar mais apurado onde a era digital esta em alta, pois fica mais facil para
ensinar.

P7 Sim, usei 0 google forms para responder as atividades enviadas pela aula
remota.

P8 Sim, na formulagao de tutoriais, na gravacao de video aulas.

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora a partir dos instrumentos da pesquisa (2023).

De acordo com o discurso dos professores entrevistados, fica evidente que
todos eles afirmam integrar efetivamente o uso dos recursos tecnolégicos estudados
durante o Curso de Especializagdo em Letramento Digital no periodo de aulas
remotas. Como podemos observar as falas dos professores P5 e P6
respectivamente: “Foram de suma importancia, pois o curso me proporcionou o
conhecimento necessario para trabalhar com ferramentas digitais” e “tive a
oportunidade de colocar meu aprendizado em pratica”.

Considerando as respostas das entrevistas, ressaltamos que a formacao
em servico teve um impacto altamente positivo nas aulas ministradas por esses

professores de acordo com o discurso deles, diante do contexto desafiador da
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pandemia de covid-19. A mudanga repentina para o ensino remoto exigiu uma
adaptacao rapida e eficiente de escolas, alunos e, principalmente, professores para

garantir a continuidade das atividades educacionais.

Tabela 9 - Questao 3 — Forma de aplicagao dos conteudos

P1 X plataforma Google e whatsapp.
P2 X Google forms, videos e podcast
entre outros.
Google, Classroom, wahtsapp,
P3 X
youtube, kahoot.
P4 X google forms, videos e aplicativos.
P5 X Ferramentas digitais.
P6 X Ng_o especificou os  recursos
utilizados.
P7 X Google forms.
P8 X Video aulas.

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora a partir dos instrumentos da pesquisa (2023).

Os depoimentos dos professores, como podemos ver na tabela acima, em
resposta a questao 3, reforcam a importancia do aprendizado adquirido durante o
curso, que teve papel fundamental na manutencido da qualidade da experiéncia
educacional dos alunos. Os recursos tecnolégicos aprendidos e aplicados
desempenharam um papel fundamental para minimizar a interrupcéo presencial
causada pela pandemia de covid-19 e permitiram aos professores facilitar uma
didatica virtual com mais preparacdo e conhecimento. Vale ressaltar que os
resultados alcangados nessa empreitada também podem ser atribuidos a
capacidade de adaptacgao e criatividade dos docentes. Com as aulas remotas sendo
realizadas de suas casas, os professores tiveram que transformar seus espacos de
convivéncia pessoal em centros de midia da noite para o dia, nhovamente com
recursos e investimentos préprios.

Para garantir um ensino virtual assertivo, muitos educadores precisaram
investir em pacotes de dados de internet melhores e mais caros, celulares,
computadores e notebooks modernos. Eles até dedicaram tempo e esfor¢co para
criar espagos de midia adequados em casa. Adicionalmente, o investimento
financeiro foi complementado por um investimento de tempo de trabalho extra, uma
vez que os professores dispensaram atencdo as necessidades dos alunos fora do
horario escolar. Como alguns estudantes s6 tinham acesso a um telefone celular em

casa, os professores estenderam seu apoio além do horario de aula, muitas vezes
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prestando assisténcia nos finais de semana, e tiveram que estar disponiveis para
ajudar alunos e pais a enfrentar os desafios do aprendizado remoto amalgamado
aos desafios da pobreza e a falta de recursos basicos de conectividade.

Assim como nos expde Santos (2020), as pandemias ndo matam de forma
tdo aleatdria como comummente se acredita. Apresenta-se como uma tragedia
menos discriminatdéria em comparagdo com outros males da sociedade, afetando
particularmente trabalhadores marginalizados, mulheres e outros grupos
socialmente vulneraveis. No entanto, as pandemias, apresentam uma forma de
discriminagdo em matéria de prevencao, propagag¢ao e mitigacdo. Uma parcela
significativa da populagdo global considerava dificil aderir as diretrizes da
Organizagdo Mundial da Saude (OMS) para proteg¢ao contra o virus do covid-19. Isto
se deve a varios fatores, como viver em ambientes apertados ou altamente poluidos,
ser obrigado a trabalhar em condi¢cdes perigosas para sustentar as suas familias e
encontrar inumeras outras situag¢des de vulnerabilidade.

O comprometimento e resiliéncia demonstrados pelos educadores foram
fatores essenciais para a implementacdo da educagcao remota durante a pandemia
de covid-19, buscando promogao de uma experiéncia de aprendizagem continua e
significativa para os estudantes, apesar das circunstancias. No entanto, é crucial
reconhecer a carga extra imposta a esses profissionais nesse periodo e a falta de
apoio abrangente de instituicbes governamentais. Ademais, professores precisaram
lidar com criticas sociais de que estavamos nos aproveitando do momento para ficar
em casa “sO recebendo”, enxergamos claramente a cultura generalizada de
desvalorizagao, desconsideracdo, desrespeito, desconfiangca e tantos outros “des”
ofensivos para com os educadores.

A falta generalizada de valorizagdo aumentou os imensos desafios
enfrentados pelos educadores, tanto no ambito pessoal e emocional, quanto
profissional. Enfrentamos como tantos outros trabalhadores as afligdes impostas
pela lastima mundial da pandemia de covid-19, mas fomos o0s unicos taxados de
preguicosos e irresponsaveis. Em tempos de crise, € importante que todas as partes
interessadas se unam e se elevem mutuamente. Esta pandemia de covid-19
destacou a importancia da solidariedade e da empatia, e € vital que esse apoio seja
estendido aos professores. Ao reconhecer e combater essas adversidades,
podemos construir um sistema educacional desenvolvido e inclusivo que capacite

professores e alunos para um sistema de ensino eficiente.
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No que se refere aos conteudos presentes no curriculo do curso, a questao
quatro indagou: Sobre o curriculo do Curso de Especializagdo em Letramento Digital,
de acordo com sua opiniao, estava de acordo com as realidades enfrentadas nas
escolas do estado do Amazonas, de modo que os conhecimentos, conteudos e
meétodos pudessem ser aplicados nas escolas da rede?

Sobre essas questdes, as falas dos professores sao reveladoras.

P1 Sim. Todo o curriculo falou desde o inicio do uso das tics como a
tecnologia nos dias de hoje. Foi um curso perfeito. Gostaria apenas que
tivesse continuado e me sinto muito grata em ter feito esse curso, pois foi
muito relevante no processo pandémico que vivemos.

P2 Infelizmente ndo

P3 Eu adorei o curriculo, a unica divergéncia € na aplicabilidade em
algumas regides e escolas, onde o professor ndo tem recursos, estruturas
adequadas, em relagado aos alunos, alguns n&o tém recursos econdmicos
para executar as atividades e avaliagbes, dificultando a efetivagdo dos
objetivos.

P4 Sim. Mas o uso das tecnologias esbarra em varias barreiras: falta de
Internet nas escolas, equipamentos adequados nas escolas...

P5 Sim, e foi ofertado em um momento que se tornaria muito oportuno, pois
jamais saberiamos que logo poderiamos langar mao destes recursos

P6 Em parte porque o complemento fica com cada um de nés. Somos nés
docentes que devemos de uma forma bem pratica inserir tudo que o curso
nos deu e foi ensinado por nossos mestres.

P7 Sim, tinha diversas ferramentas para explorar nas aulas remotas ou
presencial.

P8 Sim. No curso aprendemos a fazer uso de aparelhos e artificios que
estdo ao alcance tanto do professor quanto do aluno.

Tabela 10 - Questao 4 - Sobre adequacgao do curriculo e uso das Tic’s.

~ Participantes  Adequagdio do curriculo  Uso das Tic’s em aulas presenciais
Adequado Inadequado Utilizado Nao Utilizado
P1 X X
P2 X
P3
P4
P5
P6
P7
P8
Fonte: Sistematizado pela pesquisadora a partir dos instrumentos da pesquisa (2023).

X
X
X

XXX X|X|X
XXX X

A quarta e ultima pergunta da entrevista abordou o tema da adequacédo do
curriculo para atender as reais necessidades educacionais das escolas, bem como a

viabilidade de implementacdo do conteudo em aulas presenciais. A visao
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apresentada na tabela acima mostra um quadro predominantemente positivo em
resposta aos pontos abordados.

Relativamente ao curriculo, uma maioria significativa dos professores
manifestou a sua satisfagdo, considerando-o adequado as atuais exigéncias de
ensino-aprendizagem nas escolas. Destacaram particularmente a precisdo dos
assuntos abordados e a integragao de ferramentas TIC inovadoras durante o curso.
Entre os aspectos destacados pelos professores estavam a integragdo da tecnologia
na sala de aula, a introdugéo de tecnologias atuais, a incorporagdo de metodologias
de ensino acessiveis e a adaptabilidade as aulas remotas, tudo isso facilitado pelos
estudos em letramento digital. As respostas obtidas na entrevista afirmaram o
impacto positivo de adaptar o curriculo para atender a demandas educacionais
genuinas e integrar metodologias de ensino contemporaneas.

No entanto, ao analisarmos as falas dos professores P2, P3 e P4 nessa
ordem, sobre utilizagdo dos conteudos nas aulas presenciais e hibridas, podemos
verificar uma inviabilidade para aplicagao dos conteudos estudados na formagao em
Letramento Digital: “Infelizmente nao”; “Eu adorei o curriculo, a Unica divergéncia é
na aplicabilidade em algumas regides e escolas”; “Sim. Mas o uso das tecnologias,
esbarram em varias barreiras”. Durante suas falas os professores expressam ainda
problemas recorrentes que criam barreira para a utilizacdo de TIC’s nas aulas
presenciais: falta de recursos e instrumentos tecnoldgicos, tanto nas escolas como
para os alunos, e infraestrutura inadequada do ambiente escolar séo os principais
pontos elencados pelos docentes.

E perceptivel de acordo com Barbosa (2021), uma dicotomia no uso da TIC’s
em processos educativos e sociais embora tenham inegavelmente simplificado a
vida das pessoas, também exacerbaram o crescente fosso social e tecnolégico,
especialmente durante as crises politicas e econdmicas, que ganharam impulso em
2020 frente as restricbes impostas pela pandemia de covid-19. Ainda que a
integracdo das TIC na esfera educativa seja uma realidade crescente, continua a
encontrar entraves, dispostos por uma rede complexa de desafios estruturais,
financeiros e politicos.

No entanto, ha um aumento notavel na empatia entre educadores e alunos
a medida que estes se envolvem com as TIC’s, deixando timidamente de lado os
métodos de ensino tradicionais em favor de uma abordagem mais dinamica. Embora

alguns educadores possam adotar a tecnologia com cautela, ha uma tendéncia
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crescente de incorporar recursos tecnologicos nas suas praticas de ensino. Esta
mudancga leva-nos a concluir que os educadores que incorporam eficazmente estas
novas tecnologias tendem a destacar-se em termos de resultados de ensino e
aprendizagem, fornecendo solug¢des praticas para melhorar o processo educativo
(Barbosa, 2021).

Em suma, a formagdo com conteudos voltados as necessidades imediatas
de sala de aula sao positivas, capacitando os professores com uma ampliagdo dos
seus conhecimentos e técnicas pedagogicas, indispensaveis para o atual panorama
educacional. Esta formacao segundo a fala dos professores, nas questdes expostas,
tem relevancia, pois qualquer abordagem pedagodgica que negligencie a realidade
das escolas e comunidades e nao se alinhe com as praticas de sala de aula nao
pode ser considerada adequada e eficaz. Contudo, € necessario além da formagao
continuada voltada para o uso e métodos de ensino adequados sobre letramento
digital e aplicabilidade de TIC, um investimento imediato no ambiente escolar, para
que o ensino apoiado em tecnologias possa ser aproveitado eficazmente e produza
resultados reais e satisfatérios no aprendizado dos alunos.

Nesse ponto, gostariamos de destacar a fala do participante P6 na questao
4: “Em parte porque o complemento fica com cada um de nés. Somos nés docentes
que devemos de uma forma bem pratica inserir tudo que o curso nos deu e foi
ensinado por nossos mestres”. Esse discurso demonstra uma tendéncia
preocupante. Essa perspectiva, que a primeira vista nos parece assertiva, mostra
uma diminuicdo da responsabilidade das instituicbes formadoras, ao colocar o 6nus
do ensino apenas na figura do professor.

De acordo com Orlandi (2007), existe uma relagdo entre o individuo (o
sujeito) e a linguagem, na qual a linguagem nao € apenas um produto do individuo,
mas € moldada por um processo coletivo e compartilhada. O “processo discursivo”
refere-se ao ato de usar a linguagem para comunicar e transmitir significado. E algo
que os individuos realizam regularmente quando falam, escrevem ou se comunicam
de qualquer forma. Mesmo que o processo de uso da linguagem (processo
discursivo) seja realizado pelo individuo (o sujeito), as origens da linguagem néao
vém apenas do dele. Quando o sujeito fala ou se comunica, ha uma divisdo. Esta
implica que as palavras que usa ndo sdo apenas suas, recorrendo assim a lingua e

as palavras que fazem parte do seu contexto cultural e linguistico. Ou seja, somos
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influenciados pelo que ouvimos, aprendemos e absorvemos de outras pessoas em
nossa sociedade.

Essa situacao cria uma contradigao dentro da nogao de sujeito e significado.
Por um lado, os individuos tém identidades e experiéncias unicas que moldam o uso
da linguagem, simultaneamente a essa identidade, a linguagem €& uma construcao
social e compartilhada. Criando dessa maneira uma relacdo dinamica entre
identidade (quem é o sujeito) e alteridade (a influéncia dos outros no seu discurso).

O exposto acima se alinha com um esteredtipo intrinseco neoeducacional
predominante, que atribui injustamente todos os resultados positivos ou negativos
apenas ao educador. Tal postura falha em reconhecer a responsabilidade coletiva
compartilhada por varias partes interessadas no sistema educacional, principalmente
ao Estado e as politicas publicas educacionais.

O participante P6 ressalta em resposta a questdo 4 o papel essencial do
educador, reconhecendo sua competéncia e forca de vontade em moldar a
experiéncia de aprendizagem. No entanto, € fundamental advertir contra uma viséo
miope que depende exclusivamente das capacidades do educador. A criagdo de um
ecossistema educacional eficaz e prospero requer esforcos e colaboragao
multifacetados.

Na verdade, o sucesso de qualquer sistema de ensino depende nao sé das
capacidades dos professores, mas também da presenca de estruturas de ensino
bem fundamentadas e do acesso a materiais pedagodgicos de qualidade.
Investimentos adequados nesses aspectos desempenham um papel fundamental na
promogao de um ambiente de aprendizado propicio ao desenvolvimento do potencial
de cada aluno.

Além disso, o apoio da familia e da comunidade escolar constitui um pilar
integral de uma estrutura educacional abrangente. Quando os alunos recebem
incentivo e apoio, tanto de casa quanto da escola, isso aumenta seu envolvimento
geral e seu comprometimento com o processo de aprendizagem.

Outrossim, ndo esquegamos o fator essencial do interesse genuino do
aluno em participar ativamente de sua propria jornada de aprendizagem. Promover
esse interesse requer uma abordagem holistica que atenda as suas necessidades,
aspiragdes e motivagdes individuais.

Lamentavelmente, a no¢cao apresentada pelo participante P6 na questido 4

reflete uma inclinacdo social mais ampla para simplificar questdées complexas e
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atribuir culpas ou elogios indevidos. Fiorin (1998) afirma que o conjunto de
elementos semanticos empregados nos discursos constitui a maneira de ver o
mundo em uma dada formacgao social. Esse entendimento semantico surge a partir
de outros discursos ja construidos anteriormente. A assimilacdo desses elementos
origina o modo de pensar o mundo de cada individuo. Dai a existéncia de “verdades
absolutas” intrinsecas nos discursos da cultura popular. Em suma, a semantica do
discurso € o campo da determinagao ideoldgica podendo ser consciente ou
inconsciente. A medida que lutamos pelo progresso educacional, é crucial adotar
uma perspectiva mais abrangente que reconheca a interconexao de varios fatores
que moldam a experiéncia de aprendizagem.

Segundo as percepgdes de Novoa (2022), a escola vive atualmente uma
fase de transicdo, o que é absolutamente natural, visto que a educagcédo é um
sistema transformador social. Neste contexto, o desenvolvimento profissional
continuo do corpo docente surge como um componente vital para acompanhar a
evolucado das necessidades educativas. Ter a possibilidade de realizar um curso de
qualificacdo profissional oferecido pelo empregador, com tematicas atuais, como
podemos perceber nas respostas dadas nas questdes das entrevistas, de acordo
com os discursos dos participantes, enriqueceu significativamente os conhecimentos.
Também podemos observar, de acordo com os participantes dessa pesquisa, a
formacgao tem enriquecido significativamente os conhecimentos e as competéncias
dos professores, propiciando preparacdo para enfrentar os desafios do panorama
educacional em constante mudanca, o que é essencial para o crescimento e
melhoria continua do sistema educativo.

Sobre a aplicabilidade em aulas presenciais dos conteudos aprendidos no
curso, podemos observar um diferencial comparando a aplicacdo dos conteudos
adquiridos na formagao em aulas remotas. Embora a maioria dos professores tenha
indicado sua capacidade de aplicar os conhecimentos adquiridos, houve um
aumento substancial no niumero de respostas negativas. Esse aumento no feedback
negativo pode ser atribuido a varios motivos, levando a uma divergéncia em termos
da utilizagdo dos conhecimentos adquiridos no curso de especializagao.

Surpreendentemente, os professores afirmaram n&o ter tido dificuldade em
utilizar as tecnologias em suas aulas remotas, entretanto, alguns posteriormente
revelaram dificuldades em fazé-lo nas aulas presenciais como vimos na questao 4.

Os docentes retrataram com franqueza um cenario em que o0s obstaculos a
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aplicabilidade dos recursos tecnolégicos nas aulas presenciais eram mais
acentuados. Eles conceituaram os principais pontos que contribuiram para esses
desafios como podemos observar nas falas dos entrevistados P2, P3 e P4 nessa
ordem: “Infelizmente n&o”; “a unica divergéncia € na aplicabilidade em algumas
regides e escolas”; “Mas o uso das tecnologias, esbarram em varias barreiras: falta
de Internet nas escolas, equipamento adequados nas escolas [...]". Ampliando o
tema da divergéncia entre o bom funcionamento das aulas remotas e as dificuldades
em aplica-las nas aulas presenciais, € importante aprofundar os fatores subjacentes
que contribuem para essa discrepancia. Um dos principais motivos analisados na
pesquisa foi o investimento pessoal dos professores e seu impacto na
disponibilidade e qualidade dos recursos.

Durante o periodo de aulas remotas, muitos professores se encarregaram
de financiar e adquirir os recursos necessarios para facilitar o aprendizado online,
como descrito anteriormente na andlise da terceira questdo. Eles investiram
recursos pessoais na aquisicdo de ferramentas tecnoldgicas, softwares e
equipamentos, motivados pelo compromisso de oferecer educagao de qualidade aos
seus alunos, mesmo em circunstancias desafiadoras. Esta autonomia forcada
permitiu-lhes adequar a experiéncia de aprendizagem de acordo com as
necessidades e preferéncias dos seus alunos, resultando num funcionamento
relativamente positivo das aulas remotas e hibridas.

No entanto, a situagcdo era marcadamente diferente nas aulas presenciais,
onde a disponibilidade de recursos dependia da estrutura muitas vezes deficiente
das escolas. Restricdes orcamentarias e financiamento inadequado para instituicdes
educacionais tém sido problemas recorrentes em muitas regides. Como
consequéncia, as escolas frequentemente careciam de materiais didaticos
essenciais, infraestrutura tecnolégica e ferramentas atualizadas necessarias para
criar um ambiente de aprendizagem enriquecedor. Essa disparidade de recursos
impbs obstaculos significativos a integracdo efetiva da tecnologia e dos métodos
modernos de ensino nas aulas presenciais, levando a dificuldades na aplicagao para
alguns educadores.

Além disso, as limitacbes de infraestrutura em certas escolas, como
conectividade, acesso de qualidade a internet, laboratérios de informatica
desatualizados, instalagdes multimidia inadequadas ou inexistentes, dificultaram a

implementagdo de abordagens de ensino baseadas em tecnologia em ambientes
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presenciais. Assim como, os diferentes niveis de conhecimento técnico entre os
professores também podem ser atribuidos as contrariedades na aplicabilidade dos
recursos tecnologicos.

Os professores que possuem um nivel mais alto de proficiéncia na utilizagcao
da tecnologia podem integra-la de forma mais eficaz em suas praticas de sala de
aula. Como relata o participante P5 na questdo 4, sobre a especializacio: “e foi
ofertado em um momento que se tornaria muito oportuno, pois jamais saberiamos
que logo poderiamos langar mao destes recursos”.

Esses desafios limitaram os esforcos dos educadores para criar
experiéncias de aprendizado interativas e envolventes para seus alunos, apesar de
sua preparagao académica, disposicdo e comprometimento. O funcionamento
contrastante das aulas remotas e hibridas e as dificuldades enfrentadas nas aulas
presenciais podem ser atribuidos, em parte, aos aspectos financeiros que
influenciaram a disponibilidade de recursos. Os investimentos pessoais dos
professores em aulas remotas, juntamente com a estrutura defeituosa e o
financiamento inadequado das escolas em ambientes presenciais, criaram
disparidades que afetaram a integragdo bem-sucedida da tecnologia e dos métodos
de ensino. Porém, para superar essa divergéncia, € crucial que os formuladores de
politicas e instituicdes educacionais priorizem investimento adequado, oportunidades
de desenvolvimento profissional e melhorias de infraestrutura escolar.

A analise das entrevistas com professores pds-graduados em letramento
digital expOs aspectos determinantes sobre a demanda dos educadores
participantes, em principio a relevancia da formagdao em servico na vivéncia
académica e profissional dos docentes. O treinamento especializado, proporcionado
pela especializagdo, equipa os educadores com habilidades e conhecimentos
necessarios para navegar com mais seguranga no cenario digital em constante
evolucdo. Como resultado, os professores estdo mais preparados para aproveitar a
tecnologia em suas praticas de ensino, quando a estrutura escolar os permite criar
experiéncias de aprendizagem dinémicas e envolventes.

Além disso, a adequagdo dos conteudos curriculares do programa para
atender as necessidades de uma formacéao de literacia digital, oportuna aos critérios
do ensino basico, foi primordial para a efetiva aprendizagem dos docentes
concluintes do curso. Essa proficiéncia ndo apenas facilitou o ensino eficaz de

conteudos referentes a Tic’s, mas também capacitou os educadores a se tornarem
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participantes ativos em suas jornadas de aprendizado, aprimorando sua fluéncia
digital e independéncia.

Ao incorporar o letramento digital como uma competéncia central nos
componentes curriculares, o programa reconhece a importancia das habilidades
digitais no mundo moderno e visa preparar os professores para os desafios e
oportunidades da era digital. No entanto, € fundamental reconhecer que ainda
podem existir adversidades na implementacdo do letramento digital em todas as
escolas e regides. As disparidades no acesso a tecnologia e aos recursos podem
dificultar a plena realizagdo do potencial do curriculo. Para enfrentar esses desafios,
€ essencial que as autoridades educacionais priorizem a equidade e a inclusao,
garantindo que todos alunos e professores tenham acesso a tecnologia e suporte
necessarios.

No entanto, no decurso da analise, podemos testemunhar inequivocamente,
as questdes colocadas pelos professores em varios cenarios. A medida que
investigamos as nuances do discurso dos participantes, tornou-se evidente as
demandas prementes que enfrentavam, seja no ambito das aulas remotas ou dentro
dos limites das aulas presenciais. Ao longo de nossa pesquisa, as flagrantes
deficiéncias do sistema educacional, as quais os participantes estdo submetidos,
ficaram em foco. Um exemplo disso foi o desafio que os educadores enfrentaram
durante o periodo de pandemia de covid-19. Eles nao apenas foram
sobrecarregados com a adaptacédo as limitagbes de seus préprios recursos, mas
também tiveram que lidar com as complexidades da reintegracdo de alunos que
encontraram diversas dificuldades durante o momento remoto e hibrido.

O periodo de aulas hibridas, apesar de nao citado nas entrevistas
especificamente, configurou-se também como um periodo problematico para os
professores, pois, tivemos que conciliar a responsabilidade de apoiar os alunos tanto
remotamente quanto presencialmente, sem uma demarcagao clara da divisdo do
tempo de aula. Somam-se a essas adversidades, os problemas corriqueiros
exacerbados pelo isolamento social da pandemia, como as infraestruturas ja
precarias de algumas escolas. Apesar de algumas poucas reformas em escolas
realizadas pelo governo estadual, nem todas as escolas tiveram a sorte de se
beneficiar dessas iniciativas. Além disso, a indisponibilidade de recursos escolares
adequados dificultou a continuidade de metodologias que utilizam tecnologia (TICs),

deixando os educadores as voltas com o desafio de encontrar abordagens
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alternativas que exigissem um grau excepcional de criatividade e adaptabilidade.
Afinal, as complexidades causadas pela pandemia de covid-19 ainda estavam
expostas, confrontar esse momento atipico foi arduo para a comunidade escolar,
exigindo resiliéncia de todos os envolvidos, mas, vergonhosamente nao foi tanto
assim dos 6rgaos responsaveis por todo esse sistema.

Para além dos obstaculos foi possivel constatar a integracdo do letramento
digital no curriculo de uma especializagao e sua aplicagcao efetiva em aulas remotas,
somando a isso o incentivo continuo e necessario para utilizacdo em aulas
presenciais ou remotas, marcam avangos significativos na preparagdo dos
professores e alunos para um mundo interconectado digitalmente.

Ao equipar os professores com treinamento especializado e promover uma
abordagem abrangente das tecnologias educacionais atuais, podemos nutrir uma
geragdo de alunos com experiéncia em tecnologia que estardo munidos para
enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades apresentadas pela era digital.
Por meio de esforgos continuos para reduzir o déficit digital e promover a educagao
gue nao apenas se molde aos padroes, mas também o transforme.

Abaixo trouxemos um grafico com os resultados obtidos a partir das
entrevistas virtuais realizadas. Essa representacdo visual oferece uma visdo geral
das diversas perspectivas e principais descobertas derivadas dessas interacdes. O
grafico nao serve apenas como um resumo sucinto dos dados coletados, mas
também fornece uma narrativa visual que permite uma compreensao mais profunda
das tendéncias e padrbes observados ao longo do processo de entrevista. O
exposto encapsula a esséncia das entrevistas, permitindo que as partes
interessadas e os pesquisadores tomem decisdes informadas e tirem conclusdes

sobre as informacdes apresentadas.



121

Grafico 1 - Analise Geral da Pesquisa.

QUADRO GERAL - ANALISE DAS ENTREVISTAS

- —-

Positivo Negativo Aplicados Nao Aplicados Adequado Inadequado  Aplicados Nao Aplicados
Rotina Docente/ Discente - Sobre aplicagdo dos Adequacdo do curriculo as Aplicacdo dos contetido nas
Questao 02 conteldos nas aulas necessidades escolares -  aulas presenciais - questao
remotas - questao 03 questao 04 04

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora a partir dos instrumentos da pesquisa (2023).

De acordo com os dados apresentados, as respostas relativas a questao 02
demonstram que a maioria dos educadores nao relataram adversidades na sua
participacdo na formagdo em servico. Em contraste, os demais participantes
destacaram desafios significativos na conciliagdo dos compromissos de formagéao
com as suas cargas de trabalho rotineiras aumentadas, resultantes das exigéncias
impostas apds o periodo de greve. Em relagdo a questdo 03, verificamos uma
unanimidade na aplicacdo dos conteudos abordados na especializacdo em
Letramento Digital, durante 0 momento das aulas remotas. Sobre a questdo 04, que
aborda a congruéncia do curriculo de especializagdo e sua aplicagdo nas aulas
presenciais, a maioria dos educadores manifestou concordancia com o alinhamento
curricular e as demandas de ensino, embora uma parcela dos professores
participantes tenham também revelado desafios encontrados na execucdo em sala
de aula, citando impedimentos na integracdo da metodologia digital e suas praticas
de ensino.

Na sequéncia, sdo apresentadas as reflexdes finais proporcionadas pela

realizagcao dessa pesquisa.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

As investigacbes realizadas durante a pesquisa renderam percepcgoes
significativas sobre as necessidades continuas do aprimoramento educacional no
estado do Amazonas e principalmente em Manaus, cerne da pesquisa.

A participacdo no curso de Letramento Digital revelou-se benéfica para os
professores, de acordo com o suas falas, o curso trouxe uma transformacgao
significativa nas suas praticas de ensino durante a pandemia de covid-19, dotando-
os de conhecimentos necessarios. No entanto, apesar destes ganhos, houveram
alguns desafios que os professores enfrentaram. A secretaria ndo forneceu os
recursos fisicos necessarios para viabilizar a aplicacdo desses novos conhecimentos
em suas praticas pedagodgicas.

Os professores nao receberam qualquer forma de incentivo financeiro ou
tempo de liberagao oficial para se envolverem plenamente na formag¢ao. Houve uma
notavel auséncia de iniciativas governamentais destinadas a facilitar a participagao
no curso de especializacdo. Além disso, a formacgao foi realizada sem qualquer
reducdo na carga horaria regular dos docentes, em meio a reposi¢cdes de aulas
devido a greve, muitos educadores nao foram poupados tendo que realizar a
formacao e as reposigcdes ambas ocorridas aos sabados.

Esse expediente resultou em uma sobrecarga aos professores, nesse caso,
ndo somente relacionada aos estudos, mas também nas obriga¢des profissionais.
Mesmo diante de tantas dificuldades, os professores que se certificaram na
formacdo em servico ainda tiveram seu tempo de aplicagdo dos projetos em suas
respetivas escolas abreviado. Apds a fadiga e os intemperes vividos para concluir a
especializacao, a resiliéncia dos educadores foi posta a prova mais uma vez, devido
as necessidades impostas pela pandemia de covid-19 e as exigéncias de aplicagao
de conteudos em aulas remotas e posteriormente presenciais.

No momento de imposigdo de continuidade das aulas o governo optou
intempestivamente, pelo formato remoto obrigando os educadores a adaptar-se as
aulas virtuais de maneira improvisada sem que a maioria dos docentes tivesse
instrugao sobre esse método ou apoio estrutural e financeiro. Ainda que os docentes
formados na especializagdo em Letramento Digital tivessem algum preparo,

vivenciar uma pandemia de covid-19 extrapola os limites de alcance da formagao
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recebida, mesmo esse grupo de professores nao estava preparado para lidar com as
vertentes causadas por essa tragédia mundial.

Em primeiro momento com aulas totalmente remotas, experimentamos um
excesso de trabalho e responsabilidades sobre os professores, foi necessaria a
adaptacdo a esse sistema improvisado de ensino, tanto professores quanto os
préprios alunos tiveram que buscar meios para se comunicar e dar continuidade aos
compromissos escolares, com seus esforcos pessoais de tempo, de recursos
financeiros em um momento de precariedade do sistema de saude.

Familiares, educandos e educadores demonstraram comprometimento com o
ensino. Mesmo sendo um esfor¢co digno e admiravel, o caminho poderia ter sido
outro, pois sob uma mudanga abrupta dos meios educacionais, as instituicbes
governamentais buscaram atalhos, oferecendo solugdes rapidas de acesso limitado
a populagado. Igualmente dificultoso, o periodo de aulas hibridas, apesar de né&o
abordado nas entrevistas especificamente, configurou-se também como um periodo
problematico para os professores, pois foi preciso conciliar a responsabilidade de
apoiar os alunos tanto remotamente quanto presencialmente, sem uma demarcagao
clara da divisao do tempo de aula.

Os resultados das entrevistas enfatizaram a importancia do investimento no
desenvolvimento profissional continuo dos educadores. O treinamento especializado
em letramento digital surgiu como um divisor de aguas ao facilitar experiéncias de
aprendizado de qualidade para os alunos, especialmente durante a fase mais
desafiadora do cenario educacional amazonense em meio a pandemia de covid-19.

O conhecimento e as habilidades adquiridos por meio do curso especializado
mostraram-se essenciais para os professores, capacitando-os a lidar com as
complexidades das aulas remotas, mesmo em circunstancias improvisadas. A
integracdo das tecnologias de informagdo e comunicagcdo (TICs) em suas
metodologias de ensino reforcaram suas competéncias e deram os conhecimentos
necessarios para superar obstaculos e fornecer a continuidade do ensino mesmo
por meio remoto.

Ao promover o curso de especializacdo, por meio de iniciativas de formacéao
em servico, o Governo do estado do Amazonas demonstrou seu compromisso
razoavel com a formagao académica dos servidores e com a adaptagao continua da
escola as demandas da educacgao atual. Essa abordagem, ndo apenas beneficia aos

educadores, mas também, tendo estrutura para ser bem aplicada, impacta
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diretamente no futuro dos alunos, pois eles recebem um padrdo de educacdo mais
elevado, que os prepara para o sucesso em um mundo digital em rapida evolugao.

Nossa pesquisa evidencia a importancia do investimento no desenvolvimento
continuo dos professores, para garantir um sistema educacional resiliente e eficaz
diante de desafios sejam eles rotineiros ou imprevistos. Particularmente, sobre a
formacéo analisada, para buscar aproveitar o potencial das TICs, os educadores do
estado do Amazonas podem continuar a proporcionar experiéncias de aprendizagem
de qualidade, independentemente das circunstancias.

Fica evidente que ainda ha muito trabalho a ser feito para garantir a
continuidade dessas competéncias tecnoldgicas essenciais ao longo da jornada
académica dos educadores e sua efetiva implementagdo dentro dos ambientes
fisicos das escolas. Surge a necessidade de dotar as escolas de recursos
tecnolégicos adequados, para que haja fluidez desse conteudo que atualmente,
dependente bastante de ser elaborado e aplicado pelos professores, por meio de
seus proprios recursos, a exemplo do periodo das aulas remotas exposto nessa
pesquisa. A aplicagdo da educacgao digital no curriculo escolar € um direito a ser
disponibilizado com eficiéncia na regularidade das aulas presenciais e n&o visto
apenas como estratégia emergencial ou oferecido de forma improvisada pelas
instituicdbes educacionais. O objetivo é distanciar-se de aulas desordenadas dentro
do conceito de letramento digital, dependentes apenas da didatica e metodologia
dos professores e limitadas por falta de ferramentas necessarias. Aulas construidas
como eventos isolados ao longo do ano, por falta de estrutura adequada,
assemelhando-se a festas escolares pontuais e ndo desviam do método de aulas
expositivas, pois ndo se apoiam em um programa pedagogico consistente e pratico.

Para tanto, é fundamental o acesso confiavel a Internet, computadores em
excelente condicao de uso, laboratérios bem equipados. Além disso, um aspecto
fundamental dessa evolugao envolve a integragao de disciplinas relevantes voltadas
para o letramento digital no curriculo escolar. A orientagdo continua sobre a
utilizacdo dessas tecnologias deve ser fornecida aos educadores. Para capacita-los
efetivamente a ensinar habilidades provenientes do conhecimento digital a seus
alunos, criando um ambiente onde a verdadeira aquisicdo de novas habilidades
floresga, em vez de apenas tratar a tecnologia como uma diversdo ou distracédo
temporaria. E para que essa transformagao ocorra, o compromisso e o interesse

genuino do Governo e das secretarias educacionais em aplicar programas voltados



125

para esse desenvolvimento devem ocorrer e esse investimento precisa se estender
a todos os envolvidos no processo educacional.

Apesar dos consideraveis desafios enfrentados pelos professores,
demonstrados em nossa pesquisa, € reconhecivel a dedicacdo e empenho dos
docentes que viveram as turbuléncias do momento auge pandémico na educagao do
estado, dando continuidade as suas praticas educativas, contando apenas com
iniciativas pessoais de disponibilidade de tempo, recursos financeiros, habilidade e
competéncia didatica. Eles demonstraram notavel resiliéncia, adaptabilidade e
dedicacdo aos seus alunos, mesmo em meio as dificuldades sem precedentes
causadas pela pandemia de covid-19. Por meio de seus esforgos, encontraram
maneiras novas e inovadoras de se conectar aos estudantes, tornando o processo
de aprendizado envolvente, significativo e propicio ao crescimento e
desenvolvimento. O compromisso e determinacdo docente servem como fonte de
inspiracéo para toda a comunidade educacional, demonstrando o profundo impacto
que os educadores podem ter em moldar e abrir caminho para uma geragao mais
capacitada tecnologicamente. Ainda assim, ndao € admissivel depositar
exclusivamente nos professores a responsabilidade pelo processo educacional,
eximindo a incumbéncia estatal de suas fungdes e obrigagdes, ndo somente com o
sistema vigente, mas também com o melhoramento do mesmo.

A vista disso, nossa pesquisa buscou propiciar contribuicdes significativas
para a compreensao mais ampla das intrincadas relagdes entre linguagem, histéria,
sociedade e ideologia, por meio de uma andlise das construgcdes ideoldgicas
embutidas nas falas dos professores € de um exame cuidadoso dos aspectos
velados em seus discursos.

Nosso estudo procurou verificar as complexidades da interacdo entre a
linguagem e o contexto sociopolitico. Ao manifestar as dimensdes ideoldgicas
ocultas, aspiramos obter perspectivas sobre como a linguagem é influenciada,
moldada e utilizada dentro da estrutura social e politica mais ampla. Pois, conforme
Orlandi (2007), a linguagem nos torna visiveis e intercambiaveis, como sujeitos,
enquanto o siléncio, nos remete a rupturas, a contradicdo e a diferenca. E, essa
compreensao mais profunda é crucial para desvendar as maneiras sutis pelas quais
a linguagem pode reforcar e desafiar as ideologias predominantes, moldando as

percepgoes e atitudes de individuos e comunidades.
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O significado de nossa pesquisa vai além da questdo académica, pois
armados com uma compreensao mais profunda de como a linguagem opera dentro
do cenario sociopolitico mais amplo, educadores e formuladores de politicas podem
adotar uma abordagem mais sutil e informada para o ensino e a aprendizagem.
Essa consciéncia permite que eles reconhecam o impacto do discurso nas
identidades, visées de mundo e interagdes sociais dos alunos, permitindo um
ambiente educacional inclusivo e culturalmente sensivel.

Ao desvendar os fundamentos ideoldgicos presentes no discurso dos
professores, nossa pesquisa busca promover um exame critico das praticas e
valores educacionais. Essa introspeccao capacita os educadores a questionar suas
proprias suposi¢des, preconceitos e meétodos, levando a um processo continuo de
auto aperfeicoamento e crescimento. A medida que os educadores se tornam mais
conscientes das implicagdes sociopoliticas do uso de suas falas, eles podem criar
espacos de aprendizagem que estimulem o diadlogo, a empatia e o pensamento
critico, alimentando uma geracéao de cidadaos informados e responsaveis.

Afirmamos que a participacao dos professores da SEDU-AM, no municipio de
Manaus no Curso de Especializagdo em Letramento Digital, possibilitou importantes
mudangas em suas praticas docentes, notadamente durante o periodo da pandemia
de covid-19, através da aprendizagem acerca de método e metodologias de uso de
ferramentas digitais de ensino e aprendizagem. No entanto, a auséncia dos recursos
fisicos necessarios, de incentivos financeiros e de apoio governamental
proporcionaram obstaculos a plena realizacido do seu potencial. Por fim, é preciso
enfatizar a necessidade de compromisso responsavel com o investimento nas
escolas tanto para aprimoramento educativo, quanto para implementagcédo da
educacéo digital, assim como o reconhecimento do papel basilar do educador nesse

processo de transformacgao social e educacional.
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APENDICE | - ENTREVISTA - PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA — UFRR
FACULDADE DE EDUCAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO
CURSO DE MESTRADO

ENTREVISTA - PROFESSORES

. Qual(is) a(s) sua(s) formagao(des) inicial (ais)?

Sobre sua formacdo em servico no que diz respeito ao curso de Letramento Digital,
como foi conciliar as responsabilidades de docente as de discente durante o processo
formativo?

. Durante o periodo de aulas remotas e hibridas, devido as restrigdes impostas para o
combate a pandemia de Covid-19, os conteudos adquiridos no Curso de
Especializagdo em Letramento Digital foram aplicados nas suas aulas? Se sim,
explique de que modo?

Sobre o curriculo do Curso de Especializagdo em Letramento Digital, de acordo com
sua opinido, estava de acordo com as realidades enfrentadas nas escolas do estado do
Amazonas, de modo que os conhecimentos, conteidos e métodos pudessem ser

aplicados nas escolas da rede?
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APENDICE

II - ENTREVISTA - DIRECAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA — UFRR
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO

ENTREVISTA - DIRECAO

1. Qual a sua formagao?

2. Qual a sua relagdo com a formacao continuada dos professores da educagdo basica no
estado do Amazonas?

3. O que o ¢ Forum de Formacdo de Professores do Amazonas, com foi criado e quais
instituigdes participam?

4. Qual o cargo que ocupava quando foi o projeto para a parceria entre a Secretaria de
Estado de Educagdo e Desporto ¢ a Universidade do Estado do Amazonas em 2017
para o curso de Especializacdo em Letramento Digital foi escrito?

5. Com eram definidas as politicas publicas de formacdo do CEPAN no periodo do
convénio com a UEA?

6. De onde surgiu a ideia sobre a escolha do curso de Especializacdo em Letramento
Digital? O que motivou essa decisdao?

7. Como foi diagnosticado a demanda para a realizacdo desse curso especifico?

8. Qual setor da SEDUC/AM solicitou a realizacdo dessa especializagao?

9. Houve uma pesquisa de opinido com os professores da rede sobre a intengdo de
participar desse ou qualquer outro curso em nivel de pos-graduacdo antes da
construcdo do projeto?

10. A SEDUC/AM atingiu o objetivo do niimero de inscritos para a realizagdo do curso?
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APENDICE III - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Sr(a) esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa FORMACAO
DE PROFESSORES EM SERVICO, LETRAMENTO DIGITAL E O CONTEXTO
PANDEMICO: perspectiva dos docentes da rede basica estadual em Manaus-AM , cujo
pesquisado responsdvel ¢ a mestranda em Educacdo Barbara Mardes dos Anjos do
Nascimento. O objetivo desta pesquisa € analisar as contribui¢des do curso de Especializacao
em Letramento Digital na pratica dos professores da rede publica estadual de ensino do
Amazonas no periodo pandémico (2020 - 2021), na perspectiva dos professores que
participaram dessa formagao em servigo na cidade de Manaus.

Esta sendo convidado a participar desta pesquisa por fazer parte do publico alvo da
mesma: professores da rede basica de ensino do Amazonas, que concluiu o Curso de
Especializagdo e Letramento Digital que ocorreu em parceria entre a SEDUC/AM e a
Universidade do Estado do Amazonas. Também por estar em efetivo exercicio da funcao
docente durante os dois primeiros anos da pandemia de Covid-19 e ter atuado de forma
remota por algum tempo entre os anos de 2020-2021. O(A) Sr(a) em de plena liberdade de
recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa. Caso
aceite participar, sua participagdo consiste em conceder em responder um formulério virtual
andnimo no formato de entrevista semiestruturadas, onde consta questdes referentes a uso
das aprendizagens e ferramentas conhecidas no curso de especializacdo em questdo e
aplicadas (ou ndo) durante o periodo de aulas remotas.

O(A) Sr(a). também pode obter informagdes sobre esta pesquisa no Registro

Brasileiro de Ensaios Clinicos — REBEC (http://www.ensaiosclinicos.gov.br/), com o

parecer n° 3.813.650. Toda pesquisa comseres humanos envolve riscos aos participantes.
Nesta pesquisa os riscos para o(a) Sr.(a)sdo de cunho emocional, uma vez que a mesma
busca investigar o trabalho docente durante o periodo mais agudo da pandemia de Covid-19
e pode trazer lembrangas e memorias desagradaveis. Sao esperados os seguintes beneficios
com esta pesquisa: a escrita da primeira pesquisa em nivel de mestrado sobre os impactos da
politica publica de formagao de professores no estado do Amazonas com o curso de

Especializa¢do e Letramento Digital no trabalho docente no periodo pandémico; contribuir
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com a historia da educagdo em Manaus; visibilizar o discurso dos professores e seus
desafios durante a formagdo em servico e do trabalho remoto no Amazonas. Se julgar
necessario, o(a) Sr(a) dispde de tempo para que possa refletir sobre sua participagao,
consultando, se necessdrio, seus familiares ou outras pessoas que possam ajuda-los na
tomada de decisdo livre e esclarecida.
Garantimos ao(a) Sr(a) a manutencao do sigilo e da privacidade de sua participagdo e deseus
dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacdo cientifica O(A)
Sr(a). pode entrar com contato com o pesquisador responsdvel, da mestranda
Barbara Mardes dos Anjos do Nascimento a qualquer tempo para
informagdo adicional no endereco Av. Cap. Ene Garcés, 2413 - Aeroporto, Bloco
LEDUCAR, Sala 06 - Boa Vista - RR, 69310-000, telefone (92) 98458-5658, e-mail
maraesbarbara@gmail.com. O(A) Sr(a). também pode entrar em contato com o Comitéde
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Roraima (CEP/UFRR)
Av. Cap. Ene Garcés, 2413 - Aeroporto, Boa Vista - RR, 69310-000 ¢ com a Comissdo
Nacional de FEtica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/UFRR fica na
Universidade Federal de Roraima (95)98113-0656. O CEP/UFRR ¢ um
colegiado, independente, criado para defender os interesses dos participantes dapesquisa
em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento dapesquisa dentro de
padrdes éticos.

Este documento (TCLE) serd elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas
assuas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo(a) Sr(a)., ou por

seu representante legal, e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Li e concordo em participar da pesquisa.

Manaus-AM / /

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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