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RESUMO

A educacao inclusiva, baseada nos direitos humanos sob principios de igualdade e equidade,
tem posto em discussao o processo de formacgao das pessoas publico-alvo da Educacao Especial
(PAEE) em ambientes educacionais em todos os niveis € modalidades de ensino, e nesse
contexto, suscita-me pensar, dentre outras questoes, o uso das Tecnologias Assistivas como
pratica de acesso e permanéncia desses sujeitos no ensino superior em Institui¢des Publicas.
Nessa Otica, o presente estudo tem como objetivo geral analisar como as normativas legais e
institucionais, funcionam como estratégias inclusivas no ensino superior, considerando o uso
das Tecnologias Assistivas (TA) face as praticas de acessibilidade e de permanéncia de
académicos com deficiéncia na Universidade Federal de Roraima (UFRR), no Instituto Federal
de Roraima (IFRR) e na Universidade Estadual de Roraima (UERR). Para isso,
metodologicamente, trata-se de um estudo qualitativo, de cunho documental descritivo, que tem
como locus: a Universidade Federal de Roraima, o Instituto Federal de Roraima e a
Universidade Estadual de Roraima (Boa Vista/Roraima). A pesquisa tem como campo de
pesquisa, os documentos que compdem as normativas das [ES em estudo para adentrar, a partir
da analise discurso, nos conceitos e tipos de Tecnologias Assistivas e suas implicagdes nos
espacos de aprendizagem e em condigdes de acessibilidade e permanéncia dos alunos PAEE até
a conclusdo de seus cursos de formagdo. Foi possivel constatar que ¢ por meio do acesso ao
conhecimento, pelas trocas de ideias e interagdo social que as institui¢des implementam agdes
a fim de tornar o ensino superior um espaco cada vez mais democratico e acessivel a todos.

Palavras-chave: Tecnologia Assistiva; Educagdo inclusiva; Publico-alvo da Educagao
Especial; Ensino superior; Acessibilidade.



ABSTRACT

Inclusive education, based on human rights under principles of equality and equity, has called
into question the process of training the target people of Special Education (PAEE) in
educational environments at all levels and modalities of education, and in this context, it raises
my thinking, among other issues, the use of Assistive Technologies as a practice of access and
permanence of these subjects in higher education in public institutions. From this perspective,
the present study has as general objective to analyze how legal and institutional regulations
function as inclusive strategies in higher education, considering the use of Assistive
Technologies (TA) in view of the accessibility and permanence practices of students with
disabilities at the Federal University of Roraima (UFRR), the Federal Institute of Roraima
(IFRR) and the State University of Roraima (UERR). For this, methodologically, this is a
qualitative study, of descriptive documentary nature, which has as locus: the Federal University
of Roraima, the Federal Institute of Roraima and the State University of Roraima (Boa
Vista/Roraima). The research has as research field, the documents that compose the regulations
of the HEI under study to enter, from the discourse analysis, in the concepts and types of
Assistive Technologies and their implications in the spaces of learning and in conditions of
accessibility and permanence of PAEE students until the completion of their training courses.
It was possible to observe that it is through access to knowledge, through exchanges of ideas
and social interaction that institutions implement actions in order to make higher education an
increasingly democratic space and accessible to all.

Keywords: Assistive technology; Inclusive education; Special Education target audience;
Higher education; Accessibility.
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1 INTRODUCAO

A educagdo na contemporaneidade encontra-se emaranhada a perspectiva inclusiva e
a logica de que todos os alunos precisam estar inseridos na escola, numa perspectiva de que as
instituicdes educativas contemplem a diversidade e a heterogeneidade escolar. Sob esse prisma
¢ que surge a motivagdo de olhar para essa diversidade, adentrando no contexto de escolarizagao
envolvendo os alunos publico-alvo da Educagao Especial e como as estratégias de
aprendizagem e de desenvolvimento, no caso, as Tecnologias Assistivas, constituem essas
discussdes.

A educacio inclusiva, baseada nos direitos humanos sob principios de igualdade e
equidade, tem posto em discussao o processo de formacao das pessoas com deficiéncia em
ambientes educacionais em todos os niveis € modalidades de ensino, € nesse contexto, suscitou
pensar, dentre outras questdes, o uso das Tecnologias Assistivas como recurso de acesso e de
permanéncia desses sujeitos no ensino superior.

Percorrendo minha caminhada profissional, percebo que antes mesmo de ingressar no
Curso de Mestrado em Educacao, ja me sentia emaranhada as questdes do ensino superior € ao
interesse pela tematica. Como fisioterapeuta, visualizo que meu processo formativo em
Fisioterapia foi estruturado em um modelo clinico, biologicista, e principalmente direcionado
a insercao da profissdo no nivel tercidrio com a questdo da reabilitagdo pelo movimento e com
medidas adaptativas em nivel funcional. Nesse lugar de formacao clinica, tive minhas primeiras
impressoes de olhar para a condigdo fisica, motora e bioldgica das pessoas, sustentadas num
campo clinico, voltado a readaptacdo. Ou seja, imersa no contexto, junto a outros profissionais
da area da saude que tinham sua formacdo vinculada a patologia, ¢ que fui me constituindo
como profissional fisioterapeuta e como professora na formagao, a nivel superior, de novos
fisioterapeutas.

Como professora no ensino superior, a partir do ingresso de alunos PAEE no curso de
Fisioterapia e com as atividades praticas de estagio em que esse publico emerge como paciente,
algumas questoes relacionadas a esses contextos de atuacdes passam a ser tensionadas por mim,
no sentido de: que praticas estao sendo postas para trabalhar e atender as especificidades dessa
pessoa? Em que sentido o curso oferece condi¢des de aprendizagem e formagdo frente a
académicos PAEE? Que estratégias e técnicas podem ser utilizadas frente a esse publico, tanto
na sua formacdo como fisioterapeuta, quanto no atendimento como pacientes? Emergindo
entdo, a percepcao das Tecnologias Assistivas e o0 modo como sua inser¢cao pode ser vista

enquanto possibilidade de desenvolvimento e de aprendizagem no processo de formacgao e de
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inclusdo educacional e social.

Diante desse contexto, o publico da Educacdo Especial torna-se parte do meu campo
de estudo, na perspectiva inclusiva, que além da questao de direitos, volta-se a espacos de
conhecimentos e de aprendizagem aos alunos PAEE. Importante citar que, com o
amadurecimento académico e tedrico como fisioterapeuta, como professora do ensino superior
e como pesquisadora no campo da Educagdo Especial, visualizo que o fisioterapeuta na
perspectiva da inclusdo escolar, possui atuacao nado terapéutica, mas de orientacdo, de suporte
para o professor, nos usos dos dispositivos tecnologicos assistivos.

Entendo que estudos nessa temdtica demonstram a importancia da formacdo de
professores e de demais profissionais subsidiarem conhecimentos epistemologicos, conceituais
e politicos na area da Educacdo Especial e na perspectiva inclusiva para lidar com as diferencas
escolares.

A partir desse entendimento, contextualizou-se a inclusdo a partir do viés das Politicas
Educacionais ¢ do seu processo pedagbdgico vistos como estratégias de ensino e de
aprendizagem que produzem praticas voltadas a acessibilidade, a participagdo e a permanéncia
de todos os académicos nos ambientes escolares e de formacao.

As Tecnologias Assistivas (TA’s) emergem como alternativas pedagogicas e de
desenvolvimento para o publico que necessita de atendimento especifico a partir de suas
caracteristicas individuais. Faz-se necessario destacar que as Tecnologias Assistivas se
encontravam atreladas ao modelo clinico-funcional da deficiéncia.

Na esfera Governamental se destacam acoes desde 2005, com langamento de editores
para apoio financeiro e desenvolvimento de projetos e pesquisas na area. Importante citar que
houve um levantamento realizado pela Secretaria de Ciéncia e Tecnologia para a Inclusao Social
(ITS), em 2005/2006, ao qual diversas instituigdes € pesquisadores nos ultimos 5 anos, foram
convidados a responder um questionario. Entre os resultados alcangados, observou-se elevadas
instituicdes que desenvolvem a TA no Brasil. Sobre o resultado, o Estado de Roraima
juntamente com o Amapd, Ceara, Maranhao, Pernambuco e Sergipe ndo alcangaram 1% neste
estudo de utilizagao das TA’s, evidenciando a relevancia de tal assunto como medida de acesso
e permanéncia de inclusdo no ambiente académico da pessoa com deficiéncia, em IES no
municipio de Boa Vista, Estado de Roraima. Essas pontuagdes imprimem o contexto que inicial
para olhar e desenvolver a presente pesquisa em torno de dois eixos condutores: as Tecnologias
Assistivas € 0 ensino superior sob o suporte da perspectiva inclusiva envolvendo académicos
PAEE.

A pesquisa foi organizada em 3 sec¢des, juntamente a introdugdo e consideragdes finais.
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A primeira se¢do contemplou, a contextualizacdo dos alunos/sujeitos da Educagdo Especial e
as Tecnologias Assistivas no ensino superior desde seu contexto histérico até o presente
momento, apresentando uma abordagem sobre as Tecnologias Assistivas, seus termos e
conceituagdes.

A segunda secdo apresentou os aspectos metodologicos da pesquisa, constituidos a
partir da abordagem qualitativa, utilizando a pesquisa documental para elucidar os objetivos
ora perseguidos, a coleta dos dados focalizou os documentos que compdem as normativas da
Universidade Federal de Roraima, do Instituto Federal de Roraima e da Universidade Estadual
de Roraima, a partir da andlise do discurso de Foucault.

A terceira secdao aborda as Tecnologias Assistivas: como recurso de acessibilidade e
de permanéncia dos sujeitos Publico-alvo da Educagao Especial (PAEE) no ensino superior,
seguindo com a analise dos documentos pertinentes, problematizados e discorridos a partir da
analise de discurso Foucaultiano.

Nas consideracdes finais, apresentou-se os resultados apontando que as Institui¢des de
Ensino Superior (IES) ainda estdo em processo de construgdo e adaptacao de locais acessiveis
e maneiras diferentes de acesso e permanéncia de alunos PAEE, contemplando a importancia

de mais estudos na area.

1.1 TEMATICA E JUSTIFICATIVA

A educagao inclusiva outorga o direito da educacgao a todos, na producao de praticas
que possibilitem pensar em ambientes escolares inclusivos. Essa 16gica de educagdo inclusiva
implica na adaptacdo e na adequacdo de recursos e métodos de ensino. Dentre os recursos
disponiveis e métodos, destacou-se a Tecnologia Assistiva, que com o passar do tempo, foi
ficando cada vez mais presente em nossas vidas.

Partindo do pressuposto de que a formacao do académico PAEE a nivel superior esta
articulada a sua participacdo nos ambientes de aprendizagem e de interacdo social, percebeu-se
que as normativas legais da instituicao formadora que os recebe, sdo utilizadas como balizas
para pensar questoes relacionadas ao que representa o processo inclusivo e as praticas que
emergem; o olhar que se tem de quem sdo os académicos que deveriam utilizar as TA’s; e as
implicagdes das TA’s no desenvolvimento e na aprendizagem dos académicos que dele fazem
uso. A partir desses elementos visualizou-se que o uso das TA’s nas instituigdes de ensino pode
funcionar como estratégias de acessibilidade e de permanéncia dos académicos em seu processo

de formacdo académica. E nesse sentido, ¢ que emerge meu interesse pela tematica: as
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normativas legais e institucionais das IES publicas de Boa Vista, Roraima, quanto as
Tecnologias Assistivas como estratégia inclusiva envolvendo académicos PAEE no ensino
superior.

Sob o prisma de que as Tecnologias Assistivas proporcionam a pessoa PAEE maior
independéncia e qualidade de vida na perspectiva inclusiva, a pesquisa apoiou-se na Politica
Nacional de Educacao Especial vislumbrando os aspectos da educagdo inclusiva, partindo da
perspectiva constitucional brasileira ao dispor que a educacao ¢ um direito universal sinalizando
por 6bvio que a escola ¢ para todos os alunos, com ou sem deficiéncia. Assim, destacou-se no
viés da referida Politica, por exemplo, como ocorre os desdobramentos da estratégia de
normatizacdo dentro do sistema de ensino das institui¢des analisadas, enfatizando os aspectos
que permeiam e constituem o processo educacional.

Sob a estratégia de normatiza¢ao abordada no contexto das politicas educacionais, a
presente pesquisa partiu da exploracao dos documentos legais e institucionais da UFRR, IFRR
e UERR, ao sinalizarem orientacdes e perspectivas politicas de organizagdo e funcionamento
nos espacos educacionais, a forma como produzem também os sujeitos, vistos aqui como
académicos, face as praticas de acessibilidade, de permanéncia e de participacdo em seu
processo de formagdo no ensino superior, discorrendo sobre o acesso € 0s processos de
aprendizagem e participag¢do dos alunos da Educacdo Especial.

Nessa perspectiva, salienta-se a pertinéncia desse estudo, como ferramenta hébil para
visualizar como as praticas, ou seja, os discursos legais e as a¢des educativas em relagcdo ao uso
das TA’s refletem na formagao dos académicos PAEE da UFRR, IFRR e UERR. A partir do
estado do conhecimento realizado, abordado na secdo II, nota-se e reitera-se a relevancia da
investigacdo, pois a tematica sob a énfase da Tecnologia Assistiva ¢ algo novo, recente, que tem
se apresentado no campo cientifico de forma timida, elemento este que, demonstra a
necessidade da ampliacdo de pesquisas na area, tanto para fortalecer a produgao cientifica na
regido norte, quanto para contribuir na formacdo de professores e nas praticas sociais,
educacionais e culturais no Estado de Roraima em relacdo aos espagos inclusivos envolvendo
PAEE e o uso das Tecnologias Assistivas.

E nesse interim, que se ressalta a articulagdo da tematica com a Linha de Pesquisa
Educacdo e Processos Inclusivos do Curso de Mestrado em Educagdo, partindo do
entendimento que o processo inclusivo compreende uma amplitude dos fenomenos que
permeiam a sociedade na sua forma geral, provocando discussdes que visam assegurar
igualdade de tratamento e paridade de oportunidade a todos, sendo a inclusdo, considerada

pedra angular, eixo norteador desse processo. Nesse sentido, a inclusdo emerge a partir das



17

Tecnologias Assistivas e seu uso no processo de formacdo dos académicos PAEE no ensino
superior. Dito isso, partiu-se do entendimento de que a Tecnologia Assistiva auxilia na
revisitacdo de praticas educativas, desenvolvendo no académico, a participagdo em suas
atividades de vida diaria, e no docente, praticas de ensino para lidar com a diferenca escolar e
as caracteristicas especificas de cada pessoa, a partir de recursos de acessibilidade nos
computadores, de adequagdes arquitetonicas, da oferta de comunicagdo alternativa, entre
outros, que otimizam as potencialidades do académico com deficiéncia.

Ao analisar as normativas sobre a Tecnologia Assistiva (TA) de forma mais proficua,
faz-se necessario ressaltar sua relevancia na vida dos sujeitos assistidos, tendo em vista o efeito
transformador que ela proporciona a pessoa PAEE, que através da inclusdo fomenta sua
insercdo e fortalece sua autonomia no sistema educacional. Desse modo, apresenta-se como
problemaética de pesquisa a seguinte indagagdo: como as normativas legais e institucional,
funcionam como estratégias inclusivas no ensino superior, considerando o uso das
Tecnologias Assistivas (TA) face as praticas de acessibilidade e de permanéncia de
académicos com deficiéncia na UFRR, no IFRR e na UERR?

Partindo dos recortes teoricos ¢ cientificos, da analise documental das instituigdes
abordadas pela pesquisa e da praxis vivenciada na area docente, compreende-se que a presente
investigacdo ¢ de extrema pertinéncia, por produzir consisténcia no corpo docente e discente.
Como pesquisadora, em razdo da relevancia que a tematica requer, ressalto a necessidade de
fortalecer pesquisas na area da Educacdo Especial e da educacdo inclusiva, fomentando
discussoes, transmitindo conhecimento, revisitando conceitos € um cenario educacional atento
as diversidades escolares, a inclusdo educacional e social e fortalecendo os Programas de Pos-
graduacdo em Educac¢do da regido norte e mais especificamente, do estado de Roraima.

Importante destacar que as pesquisas nao s6 fomentam praticas, olhares, mas
constituem as pessoas. Pela oportunidade, compartilho que no decorrer dos estudos fui sendo
constituida pela pesquisa que aqui defendo. Incialmente era um interesse de estudo e hoje
representa parte de mim, do meu olhar frente ao Ensino superior e o uso das Tecnologias
Assistivas. Percebo-me num movimento de problematizar o processo educacional que estou
inserida, de como estou inscrita nesse cenario € em que sentido minhas praticas e discursos
constituem outros olhares e formas de pensar a tematica que me dedico nessa investigacao.
Percebo também nesse momento profissional, que a produgdo de pesquisas, compde um acervo
institucional, local , regional e nacional em relagao as Tecnologias Assistivas no Ensino superior
no contexto de Roraima e contribuem para a educagao basica e do ensino superior em Boa

Vista-Roraima, ao tecer e desdobrar conceitos e praticas educacionais, em que a ideia da
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inser¢cao das TA’s ndo volta-se apenas como um conjunto de variados recursos, mas de

estratégias e/ou metodologias que visam a autonomia da pessoa PAEE.

1.2 OBJETIVOS

Os objetivos perseguidos nesse estudo, buscam dar sustentagdo ao problema de
pesquisa. A partir da tematica abordada foram tragados questionamentos a serem abordados a
partir da analise tedrica do material selecionado, apresentando elementos que fomentam a
pesquisa mediante a analise critica de material ja produzido no campo cientifico.

Por tratar de uma tematica considerada nova, pouco abordada no campo da educagao,
buscou-se analisar a tecnologia assistiva nas instituicdes de ensino superior publico no
municipio de Boa Vista-Roraima, a partir da pergunta norteadora, seguindo com os seguintes

objetivos:

a) Objetivo Geral:

- Analisar como as normativas legais e institucionais funcionam como estratégias
inclusivas no ensino superior, considerando o uso das Tecnologias Assistivas (TA) face as
praticas de acessibilidade e de permanéncia de académicos com deficiéncia na Universidade
Federal de Roraima (UFRR), no Instituto Federal de Roraima (IFRR) e na Universidade
Estadual de Roraima (UERR).

b) Objetivos Especificos:

- Conhecer os tipos de Tecnologias Assistivas na UFRR, IFRR e UERR;

- Caracterizar em que sentido as Tecnologias Assistivas, a partir das normativas
institucionais, constituem espagos de aprendizagem dos académicos PAEE no ensino superior
da UFRR, do IFRR e da UERR;

- Discutir como o uso das Tecnologias Assistivas, sob as normativas legais da UFRR,
IFRR e UERR sinalizam condi¢des de acessibilidade e de permanéncia dos académicos PAEE
no ensino superior até a conclusdo de seus cursos de formacao.

Diante da descri¢do da problematica apresentada e dos objetivos que circundam a
pesquisa, foram selecionados estudos e documentos a partir da anélise prévia e do alinhamento
dos achados com os objetivos da pesquisa, seguindo os aspectos tedricos e metodoldgicos deste

estudo que passam a ser analisados.
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2 CONTEXTUALIZAR OS ALUNOS/SUJEITOS DA EDUCACAO ESPECIAL E
AS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NO ENSINO SUPERIOR

Para alicercar teoricamente a proposta dessa pesquisa, articulou-se uma discussao
contextualizando os alunos/sujeitos da Educacao Especial e as Tecnologias Assistivas no ensino
superior, a qual foi organizada a partir de trés momentos. O primeiro, abordou o Sistema
Educacional e a producdo de sujeitos publico-alvo da Educagdo Especial, enquanto no segundo
momento, relacionou-se a Educacao Especial e a perspectiva inclusiva; e por fim, o terceiro

momento que tratou sobre as Tecnologias Assistivas.

2.1 SISTEMA EDUCACIONAL E A PRODUCAO DE SUJEITOS PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL

Em busca de compreender os alunos da Educagao Especial como sujeitos vistos pelo
viés da diferenga e que sdo produzidos social, cultural e politicamente, ¢ que se inicia essa
discussdo. Desse modo, Pina (2014), discorre que pensar em identidade e diferenga num sistema
de representagdo, implica olhar a relacdo entre cultura e significado. Ou seja, as identidades e
as formas de compreender os sujeitos estd atrelada a ideia das questdes culturais que constituem
modos de vida, bem como os significados dentro do contexto histérico, social e cultural em que
esta inserido. “E por meio dos significados produzidos pelas representa¢des que damos sentido
a nossa experiéncia e aquilo que somos” (WOODWARD, 2000, p. 17).

Cada cultura tem sua particularidade para classificar o mundo, e essas classificacdes
tétm uma inten¢do politica de manter alguma ordem social (WOODWARD, 2000). A
classificagdo de normalidade e anormalidade, de aprendente e ndo aprendente, de excluido e de
incluido, sdo caracteristicas constituidas social e politicamente para posicionar e constituir as
pessoas, em diferentes momentos historicos e sociais. Nesse contexto, destaca-se a escola, a
Educagao Especial, as praticas pedagogicas, quem aprende, os alunos PAEE, os diferentes
espagos educativos e assim por diante como meios em que se exercitam essas praticas
“construtivas ou desconstrutivas”.

No século XVII o centralismo do homem culto veio a tona na América, quando Cotton
Mather e Jonathan Edwards tentavam se manter a par do que acontecia na cena cultural europeia
através das assertivas dos ingleses. O autor supracitado afirma ainda que Dussel, nos obrigaria
a transladar-se a outros tempos, a conhecer e a familiarizar-se com as diferengas culturais nesta

pluralidade, numa diversidade epistemologica mundial.
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Segundo Fonseca (1987), com o sistema capitalista houve a transformag¢ao no meio
rural e agrario, acarretando dificuldades significativas na populagdo, criando uma desordem
familiar, econdmica e moral e gerando guerras. O declinio do aprendizado coincide com esse
novo sujeito social, onde ocorre também a figura do trabalhador assalariado ou operario.

Ao longo do processo histérico de constru¢do da Educacdo, muitas mudangas e
terminologias ocorreram de acordo com a época e com diferentes enfoques, dentre eles,
destacou-se o papel do professor e o fazer pedagogico.

Lunardi-Lazzarin (2008) remete a ideia de Pedagogia Moderna a partir da
pedagogizacdo da infincia, uma vez que citam ainda que saberes sempre estdo conectados a
outros campos. A pedagogizacdo costuma produzir formas de situar as criangas nos espagos-
temporais. Nesse prisma, praticas de ensino e a aprendizagem derivam das pedagogias culturais.

No contexto da pedagogia moderna, Fonseca (1987) relata que ao longo da Historia,
percebeu-se que sempre houve pessoas vitimas da discriminagdo, seja por sexo, religido, raga
ou politica. Esse estigma se estende as pessoas publico-alvo da Educagio Especial.

Desta forma, despontam as politicas educacionais no Brasil, voltadas ao atendimento
e ao processo educacional envolvendo o PAEE, perpassando por diferentes momentos
historicos que foram caracterizando e nomeando os espagos das escolas especiais, das salas
especiais, das salas regulares, dos centros de atendimentos especializados, das salas
multifuncionais, em que a escolarizacdo poderia ocorrer através de escolas regulares ou
especiais. Na atualidade, a inclusdao ¢ feita em salas de ensino regular com atendimentos
especializados em salas de recursos multifuncionais, no turno inverso. A formacao de salas de
recursos multifuncionais, ¢ a proposta de inclusdo mais recente que permite 0 acesso € 0 apoio
pedagogico aos alunos PAEE na rede de ensino. Os anos de 2007 e 2008 foram de grande
relevancia, onde se deu a elaboracdo e a publicacio do documento Politica Nacional de
Educagao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, e a lei do Fundeb, almejando assim
a dupla matricula, onde o aluno PAEE passou a frequentar a classe comum e o Atendimento
Educacional Especializado (REBELO; KASSAR, 2017).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) se d4 como obrigatoriedade no
processo inclusivo, onde se ha entdo a implementacdo de praticas e metodologias adaptadas
para contribuir no desenvolvimento, na aprendizagem e nos comportamentos ¢ atitudes dos
alunos que ali frequentam (LUNARDI-LAZZARIN; 2008).

O estudo em tela seguiu o entendimento trazido por Lunardi-Lazarin (2008), ao
apontar que a inclusao nao deve ser considerada como o oposto de exclusdo. A investigagdao

ressalta que a inclusdo deve ser observada como uma pratica em que coexiste a exclusdo, pois
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numa relacdo de in/exclusdo, a0 mesmo tempo em que ocorre o processo inclusivo de certos
grupos sociais, pode também acarretar algumas praticas excludentes que ali emergem, o mesmo
grupo pode se sentir, de alguma forma, excluido.

Para sustentar os objetivos desta pesquisa, faz-se necessario conhecer o processo
historico que fomenta a ideia de educagdo especial. Nesse contexto ¢ necessario analisar o
processo inclusivo e sua implantagdo no cendrio educacional e social. Elementos estes
discorridos a partir da articulagdo tedrica da pesquisa vinculadas a constitui¢ao da identidade

dos sujeitos no decorrer da historia.

2.1.1 Articulacio Tedrica da Pesquisa

Nessa subsecdo apresenta-se a articulacdo tedrica para pensar conceitos tedricos
importantes da presente investigacao, perpassando pela ideia de Educagdo Especial e de como
a inclusdo se inscreve nesse cenario educacional e social e assim, como o uso das Tecnologias
Assistivas com os académicos PAEE, produzem os sujeitos pelas praticas de acessibilidade, de
permanéncia e de participagdo em seu processo de formagao no ensino superior.

Pina (2014) apud Hall (2006) definiu a identidade a partir de em 3 momentos,
iniciando pelo sujeito centrado, unificado, considerado sujeito do iluminismo; seguindo com o
sujeito socioldgico, definido como aquele que ndo ¢ totalmente autdnomo e autossuficiente,
observando que o seu nucleo ¢ formado pela relagdo com outras pessoas; finalizando a andlise
com o sujeito pos-moderno, o qual se relaciona com a pesquisa em tela, apresentando como
resultado as mudancas que tornam o processo de identificacdo cada vez mais instaveis e
provisorios.

Ainda, segundo Pina (2014), a identidade era ancorada as tradi¢des (nacionais) e isso
na modernidade deixa de acontecer, emergindo uma construg¢do mais social do sujeito. Hoje a
concepcao de identidade passa muito mais por uma ideia de transformacdo, descentramento do
sujeito, no entendimento de que ndo ha como haver uma cultura puramente nacional, e sim, que
as culturas sao atravessadas por profundas divisdes internas.

A Educacao Especial historicamente se conserva sob o feixe de oposi¢des binarias de
normalidade/anormalidade, de racionalidade/irracionalidade e de completude/incompletude,
onde as oposi¢des binarias definem como o primeiro termo. A norma constitui o outro numa
logica de comparabilidade para nomear e caracterizar o outro, a deficiéncia, a surdez, a cegueira
e assim por diante.

A historia da Educacdo Especial e de seus sujeitos ¢ marcada pela deficiéncia da
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pessoa. A deficiéncia carrega em si, a ideia da falta, da incompletude e que a partir de
movimentos sociais, politicos e educacionais na década de 1990, passou a incorporar a
concepgao socioantropologica de Educagdo Especial, em que os sujeitos da Educagdo Especial
sdo vistos pelo viés da diferenca. A diferenca da deficiéncia, da classe social, de raga, de etnia,
de género e assim por diante. E nessa perspectiva da diferenca que se constitui o outro, e que
todos somos diferentes e temos o direito de circular e participar de todos os espagos sociais, na
logica inclusiva defendida essa pesquisa.

Na perspectiva de Frohlich (2018), a inclusdo se faz necessaria para que haja a
diminui¢do da estratificagdo social, da segrega¢do de espacos, de pertencimento em certos
grupos ou nao, tornando a forma de vida mais democratica, uma vez que os direitos sociais
alcancados por grupos historicamente marginalizados refletem lutas em busca de seus direitos.

Os autores supracitados apontam a complexidade da normalidade, de identificar a
norma sem adentrar em discussdes de correto ou incorreto, eficaz ou ndo eficaz, a favor ou
contra, para nomear o outro e as a¢des educativas em relacdo a esse sujeito.

Nesse sentido, as politicas de inclusdo estabelecem orientagdes, vistas como verdades,
em um dado momento historico. Orientacdes que afetam a organizacao e o funcionamento das
instituicdes educativas e das praticas ali desenvolvidas, produzindo a escola inclusiva e as
adaptagdes com as Tecnologias Assistivas, determinando como ocorrera a aprendizagem, como
o PAEE ¢ visto nos diferentes espacos educativos, bem como os conhecimentos que norteiam
esse processo. Dito de outra forma, as politicas de inclusao produzem o que € como a escola e
a aprendizagem vao funcionar, subjetivando as praticas consideradas corretas e ou apropriadas
no dado momento historico e os sujeitos inseridos nessa discussao.

Sem deixar de citar a construg¢ao do sujeito e suas inimeras subjetividades, a pesquisa
seguiu a fundamentacao tedrica de Souza e Furlan (2018), que partem da visao de Descartes,
em que o sujeito se constitui a partir das deliberagdes racionais; na visao moderna refere-se ao
sujeito unificado e poderoso da filosofia moderna, onde passa a ceder lugar ao sujeito
descentrado, pds-moderno, despojado de uma identidade fixa, essencial ou permanente,
conforme a perspectiva Foucaultiana.

E nesse viés epistemoldgico que a pesquisa se aproxima desses entendimentos por
entender que os seres humanos se tornam sujeitos de diferentes modos, produzidos nas tramas
historicas, politicas e culturais e que ndo se aprisionam em uma identidade (SOUZA; FURLAN,
2018 apud Foucault, 1995). Nesse contexto, Veiga-Neto (2007), afirma que nao apenas o sujeito
enraiza-se na historia, mas o proprio conceito de sujeito ¢ uma inven¢do historicamente

determinada.
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No inicio do século XX os sistemas educacionais eram em sua maioria, nitida e
deliberadamente estratificado, segregados por raga, género e classe social, instituindo assim
programas de educagdo compensatoria, uma vez que de acordo com Connel (2002), a educacao
era usada como vertente para ascensao social.

A inclusdo e o processo inclusivo requerem reflexdes, a respeito da inser¢do e da
educacdo como espaco na sociedade. A Educagdo de acordo com as diretrizes inclusivas,
estabelece relagdes pessoais e sociais onde todos sdo iguais socialmente (BRASIL, 2001).
Nesse dado momento historico, a inclusdo se fortalece e reincide em novas politicas publicas
de inclusdo em torno da formacao de professores, das praticas desenvolvidas nas escolas, das
adaptacdes curriculares e recursos, de quem sdo os sujeitos PAEE, de como funciona a sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Vale ressaltar que na ultima década a insercao de académicos PAEE no ambiente de
ensino superior tem sido cada vez mais significativo, demonstrando o efeito social da
implantagdo e implementacdo de politicas publicas de inclusdo. Para Veiga- Neto e Lopes

(2007, p. 1):

Nao ¢ exagero afirmar que a inclusdo ¢ hoje um dos temas mais candentes e dificeis
nas discussdes sobre educagdo, no Brasil. Vive-se um momento em que, na maioria
dos acalorados debates sobre o assunto, sobram opinides e posicionamentos politicos,
mas falta clareza e objetividade sobre aquilo que ¢ dito. Isso ¢ assim nao apenas
porque a inclusdo que s6 recentemente entrou na agenda das Politicas Publicas, mas,
também, porque, sob essa palavra, coloca-se em jogo um intrincado conjunto de
variaveis até interesses e disputas por significagdo. Seja no plano simbdlico, seja no
plano nitidamente material o fato ¢ que a todos parece interessar qualquer coisa que
se possa fazer ou se deixar de fazer em nome da inclusdo.

Nessa conjuntura o movimento de inclusdo representa um desafio atual para a
educagdo, que em busca de identidade vai muito além das caracteristicas biologicas, da
visibilidade de tensdes vivenciadas em ambiente universitario, de dar voz a pessoa com
deficiéncia, e sim, voltar-se a valorizacao desse sujeito e do que implica a inclusdo na vida
académica, pessoal e social do académico PAEE.

Problematizar a inclusdo escolar ¢ se aproximar das condi¢cdes em que a inclusdo vem
sendo tratada como uma realidade educacional desde a educacao bésica até o ensino superior,
objetivando incluir os alunos PAEE no sistema educacional, tornando-os iguais a partir da
inclusdo e dos respectivos processos inclusivos.

Quando nos referimos a oferta educacional no ensino superior, observamos que desde
2003, a Portaria 3.284/03 ja se consolidava sobre os requisitos de acessibilidade de pessoas

portadoras de deficiéncias, instruindo os processos de autorizagdo e credenciamento (BRASIL,
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2003). Importante frisar que o sujeito da Educagdo Especial foi aquele categorizado, inclusive
na literatura, “como incapaz de realizar agdes cotidianas”. O ingresso de pessoas com

deficiéncia no ensino superior, categorizou os sujeitos em diferentes momentos historicos, pois:

A cultura académica acostumou-se de tal modo a excluir de seus espagos de formagdo
a diversidade humana, representada pela condigdo de diferenga/ deficiéncia, que a
inclusdo educacional no ensino superior tem sido marcada por enfrentamentos e
recuos diante das trajetorias de exclusdo vivenciadas por minorias que foram
historicamente marginalizadas e/ou segregadas em seus processos de educacdo
formal, em funcdo de diferencas étnicas, de raga, de género, da condicdo de
deficiéncia, dentre outras (SANTOS, 2012, p. 386).

O ambiente no ensino superior tem como compromisso produzir o sujeito para atuagao
profissional e inser¢cao no mercado de trabalho, numa logica de politicas publicas como praticas
consideradas recentes de inclusdo em termos de acesso, pois como menciona Valdés (2011),
nos anos 90, havia poucas pessoas com deficiéncia no ensino superior, pois a frequéncia na
educagdo basica ndo garantia acesso no ensino superior.

Numa visdo pds-moderna, Silva (1995) explica que a educagdo se faz de um senso
comum moderno. O sujeito moderno, ou seja, o sujeito educacional, toma para si as ideias e

narrativas moderna, emancipado, racional e livre:

As grandes narrativas - da ciéncia, da religido, da politica- nascem do desejo de conter
o fluxo constante e a complexidade do mundo e da vida social. Elas representam
tentativas de ordenar, classificar, controlar a organizagao ¢ a interagdo social. Em sua
vontade de poder e controle, entretanto, assim reza a contestagdo pos- modernista,
elas, frequentemente, tém atribuido para oprimir, para suprimir, para excluir (SILVA,
1995, p. 248).

Na conjuntura pos-moderna, Veiga- Neto (2008) traz a concepgdo de sujeito
historicamente constituido nos principios de Foucault, como um sujeito constituido ao longo
do processo histdrico, politico e social.

E em consonancia com esse processo das politicas publicas de inclusao, o uso das TA’s
tem se tornado uma ferramenta pertinente como meio de interacdo da pessoa PAEE,
transformando o ambiente no qual esses sujeitos estdo inseridos, implicando em formas de
praticas de acessibilidade, de permanéncia e de participacdo em seu processo de formacao no
ensino superior.

Abordados os elementos histéricos do sistema educacional, a identidade e a producao
de sujeitos PAEE, o estudo segue na proxima subse¢do com a discussdo envolvendo a Educacao

Especial e a perspectiva inclusiva.
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2.1.2 Educacao Especial e a perspectiva inclusiva

Importante destacar inicialmente que a educagdo especial passou a ser tratada por uma
legislacdo especifica que despontou a partir da “norma constitucional de integracdo das criancas
especiais no sistema regular” (BRASIL, 2001). Trata-se de uma politica que vislumbra a
implementagao de programas voltados a um atendimento especializado, como ¢ o caso PAEE,
sob uma perspectiva inclusiva impulsionada pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE).

A educacao especial, segundo Garcia (2013, 102), “No ambito do PNE (Brasil, 2000,
p. 86), foi considerada como um grande avancgo a ser desenvolvido na década a ‘criagdo de uma

escola inclusiva’ baseada na formagao de recursos humanos™.

A formagdo de recursos humanos com capacidade de oferecer o atendimento aos
educandos especiais nas creches, pré-escolas, centro de educagdo infantil, escolas
regulares de ensino fundamental, médio e superior, bem como em institui¢des
especializadas e outras instituicdes ¢ uma prioridade para o Plano Nacional de
Educacao.

Nao ha como ter uma escola regular e eficaz quanto ao desenvolvimento e
aprendizagem dos educandos especiais sem que seus professores, demais técnicos,
pessoal administrativo e auxiliar sejam preparados para atendé-los adequadamente.
(GARCIA, 2013, p. 102 apud BRASIL, 2000).

Sob esta otica, ¢ possivel destacar a preocupagdo do Plano Nacional de Educagdo com
a formag¢do de recursos humanos revelando uma proposta de escola inclusiva em diferentes
espagos fisicos e institucionais.

Seguindo a analise da autora supracitada, entende-se que a Educacgao especial, ao longo
de décadas, se inscreveu no contexto da politica publica no Brasil sob orientagdes e normativas
das politicas educacionais. O texto do PNE, ao longo da década de 1990 ndo sofreu qualquer
mudanca, no entanto, no final da referida década houve um crescimento do atendimento
educacional.

Para melhor compreensao sobre a Politica de Educacdo Especial nos ultimos tempos,
partiu-se da analise documental abordada por Garcia (2013) através de trés movimentos que se
desencadeiam a partir do referencial e defini¢des contidas nos documentos representativos,

assim descrevendo:

1. Como primeiro movimento, podemos destacar a introdugdo da educagdo especial
na educacdo basica, representado pela resolugdo n. 2/2001 (BRASIL).

2. Mais no final da década observam-se redefini¢des na difusdo de uma Politica de
Educacdo Inclusiva, cuja referéncia documental nessa analise ¢ o documento
orientador Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (BRASIL, 2008a).
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3. E por fim, como terceiro movimento a consolidagdo da Politica Nacional de
Educagdo Inclusiva por meio da gestdo, que sera examinada mediante andlise do
Decreto n°® 6.571/2008 (BRASIL, 2009). (GARCIA, 2013, p. 104-105)

A partir dos elementos apontados e da analise desses trés movimentos € possivel
refletir sobre o conceito de Educagdo Especial, seu publico-alvo e a organizagdo da sua
modalidade sob a perspectiva inclusiva.

Em contexto internacional, documentos que consolidam o direito a educagao de forma
universal sdo as Declaracdes do Direito das Pessoas Deficientes, a Declaracao Mundial sobre
Educagao para todos, a Declaragdo de Salamanca e a Convenc¢do de Guatemala. Ja no ambito
Nacional temos, a Constitui¢ao Federal de 1988; o Estatuto da Crianga e do Adolescente - Lei
n° 8.069, de 13 de julho de 1990; e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - Lei n°
9394, de 22 de dezembro de 1996. Esses documentos se articulam entre a Educagdo Especial e
a Educacdo Inclusiva nos tempos atuais (GARCIA, 2013).

Os alunos PAEE foram e sdo nomeados por diferentes nomenclaturas. Cada
nomenclatura, datada num dado momento histérico, carrega significados. Significados estes,
que representam como esse aluno € ou foi visto e constituem-no como sujeito.

A década de 60 foi apontada como avango cientifico “[...] tanto quanto a comparacao
das potencialidades educacionais das pessoas PAEE, como também as criticas que foram
direcionadas aos servigos educacionais utilizados” (MENDES, 2006, p.04).

A concepgao de inclusdo e integracao ainda apresentam conceitos diferentes, onde a
palavra integragdo propde a normatizagdo desses sujeitos, € a concepgao de inclusdo ¢ a
inser¢ao global desses sujeitos, sem cogitar que esses sujeitos precisam se adequar para que a
inclusdo seja efetiva (QUEIROZ et al., 2017).

A analise dos estudos levantados aponta que o processo de inclusdo no sistema
educacional no Brasil, mesmo com tantas Politicas Publicas ainda possui um carater segregativo

como evidéncia Mantoan (2003). De acordo com esta autora:

[...] a proposta de se incluir todos os alunos em uma tunica modalidade educacional,
o ensino regular, tem se chocado com o conservadorismo de nossas escolas e com uma
cultura assistencialista/ terapéutica da Educag@o Especial (MANTOAN, 2003, p. 08).

Em seu contexto histdrico, a Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva, norteia movimentos histéricos internacionais iniciados em décadas
anteriores, apresentando desse modo, um paradigma educacional onde a partir dos direitos
humanos, se tenham sistemas educacionais inclusivos. A Politica ainda da enfoque aos aspectos

da participacdo e de aprendizagem dos alunos em escolas regulares, garantindo assim:
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[...] transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo
superior; atendimento educacional especializado; continuidade da escolarizagdo nos
niveis mais eclevados de ensino; formagdo de professores para o atendimento
educacional especializado demais profissionais da educagdo para a inclusdo escolar;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos
mobilidrios e equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informagdo; e
articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas (NEVES; RAHME;
FERREIRA, 2019, p. 7, apud BRASIL, 2008).

E evidente o quanto a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (PNEEPEI), trouxe avangos para a Educacdo Brasileira. Nesse viés,
NEVES; RAHMES; FERREIRA (2019) apud Carvalho (2013), apontam como as normativas
do sistema educacional foram alterando a discussdo da Educacdo Especial no pais, desde a
organizacao e funcionamento das escolas para atender seus alunos, quanto a aspectos referentes
a meios linguisticos e de comunicagdo (Braille, Libras), recursos pedagogicos adaptados e
conhecimentos na formag¢ao de professores para o trabalho em escolas regulares.

A preocupagdo dos atendimentos aos sujeitos PAEE, trouxe consigo também a
necessidade da formagao dos profissionais, e como demanda, a formacao continuada, dando-se
a partir dos avangos tecnologicos e cientifico na sociedade contemporanea. E essa demanda
incluiu questdes relacionadas a educacao de pessoas PAEE onde a inser¢cdo de conteudos nao
consistia apenas na perspectiva organica da educacao deles. A partir do Programa de Educacao
Inclusiva: direito e diversidade, a formacao continuada ganhando forcas para a transformacgao
dos sistemas de educacgao inclusiva no Brasil.

Garcia (2013) explana que na década de 1990 ndo se tinha como conhecer
estatisticamente o numero de pessoas PAEE, e nem a respeito dos atendimentos deles, contudo
no final da referida década, discursos sobre atendimentos educacionais especializados
mostraram-se em ascensao tornando a politica um marco na escola inclusiva envolvendo alunos
PAEE bem como, o aumento de matriculas na Educacao Especial.

Se torna imensuravel a educagdo basica o fluxo e a repercussdo da referida Politica,
bem como da matricula e da inser¢do dos alunos PAEE, como praticas de acesso e de
permanéncia no processo educativo. Garcia (2013) destaca trés momentos referenciais de
expressividade para consolidagdo da Politica de Educacao Especial, sendo eles: a introdugdo da
educacdo especial na educagdo basica; redefini¢des na difusdo de uma politica de educacao
inclusiva; e a consolidagdo da Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva por meio da gestao.

Esses trés movimentos permitem a redefinicao do conceito e perspectiva de Educagao

Especial, seu publico-alvo e organizacdo dos espacos de ensino. Entendendo a Educacdo
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Especial a partir do seguinte conceito:

A Educacio especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos € servigos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular” (Garcia, 2013, p. 106 apud
BRASIL, 2008a).

Nota-se que com a redefini¢do da Educagdo Especial, o destaque se deu a partir da
disponibiliza¢do de recursos e servigos. A autora enfatiza ainda o atendimento educacional
especializado, como complemento e suplemento a escola regular (GARCIA, 2013).

A Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) LBI n° 13.146 sancionada dia 06 de julho do ano de 2015, destina-se a assegurar
e promover a inclusdo de pessoas PAEE, tendo como base fundamental a Convengdo da ONU
(Organizacao das Nagoes Unidas) que se refere sobre os direitos das Pessoas com Deficiéncia
e que foi incorporada no ordenamento juridico brasileiro como emenda constitucional, onde
nenhum retrocesso sobre os direitos poderiam ser desfeito (GABRILLI, 2015).

Dessa forma, para garantir a educagdo inclusiva no ensino superior torna-se necessario
a disponibilizagdao e uso das Tecnologias Assistivas nos ambientes escolares. A Tecnologia
Assistiva e social possibilita melhor participagdo e funcionalidade da pessoa PAEE em suas
especificidades, principalmente, na acessibilidade. Conforme a Lei Brasileira de Inclusao,

define-se acessibilidade como:

[...] possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranga e autonomia,
de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informacao
e comunicagao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e
instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(BRASIL, 2015, p. 1).

E nesse contexto, Tecnologia Assistiva significa “produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao
social” (GABRILLI, 2015, p.11).

Diante dos recortes apresentados restou demonstrado que a educacdo especial e a
perspectiva inclusiva vem sendo fomentada no Brasil a partir da década de 1990 em razao das
politicas publicas que surgem das demandas sociais que carecem de reformas, buscando se

alinhar com os aspectos contemporaneos, no qual se inclui o avango tecnologico. Assim, a
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subse¢do a seguir, buscou apresentar uma reflexdo em torno das Tecnologias Assistivas e seus

conceitos e conceituacao.

2.1.3 Tecnologia Assistiva: Termos e conceituacio

Essa subse¢ao discorre sobre a Tecnologia Assistiva e suas conceituagdes a partir da
compreensao que na Educacado Especial sob a perspectiva inclusiva, a tecnologia assistiva surge
como um meio de acesso e participacdo de alunos e académicos PAEE. Os servicos de
Tecnologia Assistiva avaliam o desenvolvimento de metodologias e estratégias, com o intuito
de possibilitar meios e condigdes voltadas ao desenvolvimento educacional de seus alunos.

Quando problemas funcionais sdo solucionados pelo desenvolvimento tecnologico,
através de ferramentas que auxiliam e/ou promovam habilidades para o acesso as agdes do
cotidiano e as atividades de vida diaria, percebemos a presenga das TA’s. Ha diferentes
nomenclaturas para essa area: Tecnologia de Apoio, Tecnologia Assistiva e Ajudas Técnicas.

A Tecnologia Assistiva se difere a partir de algumas modalidades de apoio, tal como:
objetivo funcional a que se destina, dentre eles a mobilidade, adequagdo postural, estratégias e
recursos para cegos, pessoas de baixa visdo, pessoas surdas ou perdas auditivas entre outros
(BERSCH, 2009).

De acordo com a Norma Internacional ISO 9999, o conceito “Tecnologia de Apoio”
assemelha-se ao conceito de Ajudas Técnicas. Porém no Brasil os termos sdo utilizados como

sinonimos. A ISO 9999 classifica internacionalmente os recursos da tecnologia assistiva como:

O modelo Horizontal European Activities in Reabilitation Technology- HEART ¢
apresentado de forma adaptada pelo consorcio EUSTAT e ¢ considerada por eles como
sendo a classificagdo mais apropriada para formagao dos usuarios finais em tecnologia
assistiva, bem como para formacdo de recursos humanos nesta area” (BERSCH, 2009
p- 3 apud EUSTAT, 1999).

Ja na legislacdo Brasileira podemos citar a promulgagao do Decreto n° 3.298 de 1999,
onde todos os elementos que permitem a compensacao de limitagdes, visando a inclusdo social
da pessoa PAEE, essas ferramentas tecnologicas de ajuda técnica sdo descritas de forma clara

como direito:

[...]

Paragrafo unico: Sao ajudas técnicas:

Proéteses auditivas, visuais e fisicas;

Orteses que favoregam a adequagio funcional;

Equipamentos e elementos necessarios a terapia e reabilitagdo da pessoa portadora de
deficiéncia;
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Equipamentos, maquinarios e utensilios de trabalho especialmente desenhados ou
adaptados para uso por pessoa portadora de deficiéncia;

Elementos de mobilidade, cuidado e higiene pessoal necessarios para facilitar a
autonomia e a seguranca da pessoa portadora de deficiéncia;

Elementos especiais para facilitar a comunicacao, a informagao e a sinalizagdo para
pessoa portadora de deficiéncia;

Equipamentos e material pedagdgico especial para educagdo, capacitagao e recreacao
da pessoa portadora de deficiéncia;

Adaptagdes ambientais e outras que garantam o acesso, a melhoria funcional e
autonomia pessoal, ¢ bolsas coletoras para portadores de ostomia. (BRASIL, 1999, p.
14)

No referido Decreto, o termo “Ajudas Técnicas” ¢ definido pelo artigo 19, da seguinte
forma: “Os elementos que permitem compensar uma ou mais limitagdes funcionais motoras,
sensoriais ou mentais da pessoa portadora de deficiéncia, com o objetivo de superar as barreiras
de comunicagao e da mobilidade e de possibilitar inclusao social” (CEDIPOD, 1999).

Na visdo de Cook e Hussey (2002), a Tecnologia Assistiva se d4 como um campo
amplo de servicos, equipamentos, estratégias e praticas que visam facilitar e ampliar melhorias
para problemas apresentados por individuos com deficiéncias.

Ja a expressao “Tecnologia Assistiva” na lingua brasileira ¢ recorrentemente utilizada
ao lado das expressdes “Ajudas Técnicas” e “Tecnologia de Apoio” em sua maioria como
sindnimo; alguns autores consideram que as expressoes “Tecnologia Assistiva” ou “Tecnologia
de apoio”, referem-se ao conceito mais amplo, que abrange desde dispositivos, quanto aos
servicos € metodologias, enquanto a expressao “Ajudas Técnicas” refere-se apenas aos
recursos, aos dispositivos de “Tecnologia Assistiva”.

Por sua vez, o Centro Estatal de Autonomia Personal y Ayudas Técnicas (CEAPAT),

cita que Tecnologia de apoio seria:

Cualquier tecnologia de la que puedan derivarse las ayudas técnicas, entendidas como
qualquer produto, instrumento, equipo o sistema técnico usado por uma persona com
discapacidad, fabricado especialmente o disponible en el mercado, para prevenir,
compensar, mitigar o neutralizar la defici€ncia, la limitacion de la actividad o las
dificultades para la participacion (CEAPAT, 2006, p. 4).

Na legislacdo brasileira o termo “Ajudas Técnicas™ ¢ regulamentada pela Lei n°
10.048, de 8 de novembro de 2000 e Lei n° 10.098, de dezembro de 2000, a partir do Decreto
n°® 5.296, de 02 de dezembro de 2004, onde citam:

Art. 66. A Secretaria Especial dos Direitos Humanos instituira Comité de Ajudas
Técnicas, constituido por profissionais que atuam nesta area, ¢ que sera responsavel
por:

I - estruturacdo das diretrizes da area de conhecimento;

II - estabelecimento das competéncias desta area;
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III - realizagdo de estudos no intuito de subsidiar a elaboragdo de normas a respeito
de ajudas técnicas;

IV - levantamento dos recursos humanos que atualmente trabalham com o tema; e

V - detecgdo dos centros regionais de referéncia em ajudas técnicas, objetivando a
formagao de rede nacional integrada.

§ 1° O Comité de Ajudas Técnicas sera supervisionado pela CORDE e participara do
Programa Nacional de Acessibilidade, com vistas a garantir o disposto no art. 62.

§ 2° Os servigos a serem prestados pelos membros do Comité de Ajudas Técnicas sdo
considerados relevantes e nao serdo remunerados. (BRASIL, 2004, p. 02).

Para fins de conceituacdo, destaca-se o entendimento do Comité de Ajudas Técnicas
(CAT), que buscando evitar qualquer interpretagao diversa do objetivo da TA, aprovou no ano

de 2009, por unanimidade, a seguinte conceituacao de Tecnologia Assistiva:

Tecnologia Assistiva ¢ uma area do conhecimento, de caracteristicas interdisciplinar
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias e servicos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionado a atividade e participacdo de pessoas com
deficiéncia, incapacidade ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2009, p.03).

Esse leque conceitual e de termos relacionados a TA, mostram a produtividade de olhar
para como e em que sentido esses recursos emergem nas politicas, vistas na pesquisa como
normativas legais, que orientam praticas voltadas a funcionalidade, a participacdo dos alunos
PAEE e nesse sentido, produzem esses sujeitos, como sujeitos aprendentes e imersos em
praticas de inclusdo educacional e social.

Sobre as Tecnologias Assistivas, buscando alcangar os objetivos da pesquisa, a secao
a seguir trouxe um mapeamento do estado de conhecimento relacionadas as Tecnologias

Assistivas envolvendo alunos PAEE no Ensino superior.

2.2. ESTADO DO CONHECIMENTO: PESQUISAS QUE ABORDAM AS TECNOLOGIAS
ASSISTIVAS ENVOLVENDO OS ALUNOS PAEE NO ENSINO SUPERIOR

O estado do conhecimento se propds a mapear as producgdes cientificas, a partir de
teses e dissertagdes que tratam sobre o uso das Tecnologias Assistivas (TA) envolvendo alunos
PAEE no ensino superior no Brasil, divididas por regides, considerando todas as regides
brasileiras no periodo de 2000 a 2019.

A pesquisa foi sistematizada a partir da abordagem metodologica do estado do
conhecimento, onde ela aborda apenas um setor das publicagdes sobre o tema estudado segundo
Romanowki; Ens (2006). Baseando-se na abordagem bibliométrica, que conforme Guedes
(2005) ¢ uma ciéncia constituida a partir de leis e principios empiricos estatisticos, contribuindo

para a fundamentagao teérica do estudo.
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A presente pesquisa se faz de natureza descritiva de carater qualiquantitativo com
vistas a atingir o objetivo do estudo. Desse modo, o material utilizado para sustentar os
objetivos pretendidos partiu da coleta de estudos achados na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagoes (BDTD), e no Banco de dados dos Programas de Po6s-Graduacao em
Educacgdo da Regido Norte (CAPES), filtrados a partir dos seguintes descritores: Tecnologia
Assistiva, Ajuda Técnica, Comunicagdo Alternativa e Ensino Superior, a partir do recorte
temporal de 2000 a 2019, procurando visualizar o que se tem produzido em termos de
Tecnologias Assistivas € o seu uso em ambientes de aprendizagem envolvendo alunos PAEE.
Tal recorte se faz necessario para fortalecer o carater inédito e o contexto discursivo em que a
dissertacdo aqui empreendida se propde.

A coleta ocorreu a partir dos seguintes parametros: o nome do autor, ano, titulo do
trabalho, nivel do estudo, regido geografica da instituicao e descritores, sendo organizados em
planilhas pelo software Microsoft Excel 2010, onde posteriormente foram analisados em
graficos para melhor entendimento do estudo.

A criagao dos graficos se deu a partir de trés categorias: a distribuicdo de dissertacdes
e teses por anos, num recorte temporal de 2000 a 2019; distribuicao por regides do pais; e a
organizagdo das produgdes por eixos tematicos para pensar a produgdo cientifica em relagdo as
Tecnologias Assistivas. Os eixos tematicos foram organizados em trés énfases, descritas a
seguir:

ENFASE 1: Como recurso a Inclusio escolar

ENFASE 2: Uso do computador web

ENFASE 3: Préticas Pedagogicas

O levantamento dos dados se deu nos meses de abril de 2020 a janeiro de 2021, onde
foram encontrados 89 trabalhos de dissertagdes e teses com o descritor Tecnologia Assistiva,
contudo quando associado a outro descritor, alterou-se a quantidade de achados. Na busca de
Tecnologia Assistiva e Educacdo Especial foram encontrados 8§ trabalhos; quando feita a
associacdo de Tecnologia Assistiva e Ensino Superior foram 5 producdes; e o descritor
Educagdo Inclusiva, 1 trabalho; e com o descritor Tecnologia Assistiva 4, totalizando 18
producdes cientificas levantadas na BDTD, quando realizadas o levantamento na (CAPES),
foram encontrados 66 dissertagdes, a partir dos seguintes descritores Tecnologia Assistiva,
Ajuda Técnica, Comunicacdo alternativa, Ensino Superior, sendo analisados previamente os
resumos dos mesmos, 3 dissertagdes ja tinham sido levantadas na BDTD nao contabilizando
pela CAPES e apds, em sua totalidade foram usados 3 produgdes do tipo dissertagdo, e as 60

demais ndo se enquadraram em nosso projeto, sendo excluidas. As pesquisas selecionadas
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foram utilizadas como balizas para os critérios de inclusdo presentes neste estado do
conhecimento.

Cabe ressaltar que esse estado do conhecimento constitui um recorte do que € como
essa tematica tem sido produzida a partir de pesquisas e estudos no Brasil, para justificar a
relevancia desse tema na constru¢do da dissertacdo Tecnologia Assistiva como estratégia
inclusiva envolvendo académicos PAEE na UFRR, IFRR e UERR. Diante do exposto, o
primeiro grafico se da por mapeamento das produgdes cientificas divididos por anos de

publicacao.

Grafico 1 - Mapeamento das produgdes cientificas

Mapeamento da producgdes cientificas
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3
3 4
W Tese
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Fonte: Elaborada pela autora a partir dos protocolos de pesquisa.

O resultado do grafico 1 apresenta a distribuicdo da produgdo de teses e dissertagdes
sobre Tecnologia Assistiva, no periodo de 2009 a 2019, e deste se depreende que o nimero de
estudos oscila a cada ano, sendo que o ano de 2019 contempla o maior nimero, totalizando 4
trabalhos publicados, com 50% a nivel de mestrado e 50% a nivel de doutorado. Ja no intersticio
de 2012 a 2013 nao houve publicagdes.

O proposito desse grafico € averiguar o levantamento das producdes divididas por ano,
onde se constata a necessidade de estudos nessa temdtica para conhecimento e uso das
Tecnologias Assistivas como recurso de insercao da pessoa PAEE nos diferentes meios. E sob
esse olhar o grafico 2 se torna relevante, uma vez que se divide por regides de publicacdes sobre

a Tecnologia Assistiva.
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Grafico 2 - Mapeamento por regides do pais

Distribuicdao de estudos por regides

Centro-Leste  Centro-Oeste Nordeste Norte Sudeste

H Dissertagdo
W Tese

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos protocolos de pesquisa.

No gréafico 2 ¢ exposto a distribuicdo de teses e dissertagdes por regides. Esse
levantamento evidencia a necessidade de estudos nesta tematica na regido norte, uma vez que
a partir dos nossos critérios de inclusdo consta 2 dissertacdes.

Ap0s a revisdo sistematica dos estudos apresentados, foram selecionados 18 dos 89
trabalhos pesquisados em uma segunda triagem, visando responder o objeto desta pesquisa, no
sentido de analisar a implementagdao do processo de inclusao e permanéncia dos académicos
PAEE no ensino superior.

Os critérios de inclusdo utilizados para o alcance dos objetivos desse estudo se deram
a partir de estudos da Tecnologia Assistiva face as praticas de acessibilidade e de permanéncia
de académicos com deficiéncia no ensino superior.

Os estudos foram analisados a partir da seguinte perspectiva: caracteristicas da
dissertacdo ou tese selecionados inicialmente a partir do titulo; do tipo de pesquisa; dos
objetivos; da conceituagdo de tecnologia assistiva; do procedimento de coleta e andlise; e dos
resultados e conclusdes.

Vale ressaltar que o nivel da producao desses estudos ndo segue o mesmo ritmo de
ensino ¢ extensdo, essa relacdo pode se da pela falta de institucionalizagdo da Tecnologia
Assistiva em institui¢des de Ensino Superior. De acordo com Bueno e Santos (2021, p.05) “nao
se pode deixar de apontar o reduzido nimero de cursos voltados as deficiéncias fisicas e

sensoriais, o que d4 a dimensao da precariedade de atendimento nessas areas”.
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A partir do campo tedrico como base para a analise da pesquisa foi possivel organizar
os estudos em agrupamentos tematicos como: recurso a inclusdo escolar, o uso do computador,
web e praticas pedagdgicas. Para a andlise verificou-se que essas produgdes abordam ou se

distanciam do interesse e objeto da pesquisa.

Grafico 3 - Agrupamento por énfases de estudos

ENFASE

Enfase 1: Como recurso a Inclusdo Enfase 2: Uso do computador web Enfase 3: Praticas Pedagdgicas
escolar

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos protocolos de pesquisa.

by

Na primeira énfase - recurso a inclusido escolar, verificou-se 7 trabalhos. A
dissertacdo de Ana Cristina de Jesus Alves, tendo como titulo “A Tecnologia Assistiva como
recurso a inclusao escolar de criancas com paralisia cerebral”, defendida no ano de 2009, na
Universidade Federal de Sao Carlos. No seu estudo a autora procurou identificar os efeitos do
uso da tecnologia assistiva no contexto da escolarizacdo do aluno com paralisia cerebral
(ALVES, 2009).

Na mesma linha de raciocinio o estudo “A utilizacdo da tecnologia assistiva como um
recurso para a inclusdo escolar de alunos com sequelas de mielomeningocele, autoria de
Caroline Assis, defendido no ano de 2010, na Universidade de Sao Carlos (UFSCar). Foi
analisado a utilizac¢ao de recursos de tecnologia assistiva, em fungao das sequelas apresentados
pelos alunos com mielomeningocele incluidos no ensino regular (ASSIS, 2010).

Discorremos ainda o estudo de Christiane Bruce dos Santos, intitulado A Politica de
Educagao Inclusiva: A Tecnologia Assistiva como possibilidade de participagdo e aprendizagem
de alunos com deficiéncia fisica na escola, ano de 2015, o qual se refere a implementacao de
recursos de Tecnologia Assistiva para efetiva participacdo dos alunos com deficiéncia fisica na

escola, da Universidade Federal do Amazonas, ano de 2015 (SANTOS, 2015).
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Em sequéncia o estudo intitulado “O uso de tecnologia assistiva para a inclusdo de
pessoas com deficiéncia no ensino superior, de autoria da Mariza Seeger, em 2019 na
Universidade Franciscana. O mesmo objetivou verificar de que forma o uso de tecnologias
assistivas tem contribuido para a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior.
(SEEGER, 2019).

Corroborando com o estudo, temos a pesquisa de Wanda Zelaya, a “Implantacdo da
Lei Brasileira de inclusao da pessoa com deficiéncia: um diagnéstico entre a Universidade
Federal Rural do Semidrido e a Universidade Federal do Rio Grande do Norte no tratamento
designado aos portadores de necessidades educacionais especiais no ano de 2019, na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, o qual avaliou quais deficiéncias existem em
seus meios, quais medidas, inovagdes tecnoldgicos estdo sendo aplicados ou criados para
facilitar o acesso e permanéncia deste publico, inclusive a forma de recepciona-los nas
instituicdes (ZELAYA, 2019).

Fechando essa tematica, a dissertagdo da Cassia Oliveira, da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho, no ano de 2016, intitulado “Sala de recursos multifuncionais:
um estudo de caso”, objetivando descrever e analisar, a partir de um conjunto de questdes
propostas pela literatura, os servigos oferecidos em uma SRM no municipio, a formacdo do
professor especialista, relacdo escola-familia (OLIVEIRA, 2016).

Os pesquisadores dessa primeira énfase objetivaram analisar a inclusdo e a
permanéncia de maneira geral da pessoa com deficiéncia, no ambito escolar € como as
Tecnologias Assistivas auxiliam essa permanéncia, uma vez que esse sujeito se insere na
educacdo desde seu acesso na primeira infancia. No entanto ndo aborda essa relagao envolvendo
a educacdo no ensino superior.

Adentrando em nossa segunda €nfase - uso do computador/web, aponta-se o estudo
defendido em 2014, na Universidade Federal de Sergipe, intitulado “O uso de Tecnologias
Assistivas no acesso a web por alunos com deficiéncia visual da UFS, de autoria de Alberto
Dantas de Souza, no qual se verificou como as Tecnologias Assistivas de acesso a Web
contribuem para facilitar o acesso autbnomo ao conhecimento por parte dos estudantes com
cegueira e baixa visao da Universidade Federal de Sergipe (SOUZA, 2014).

Seguindo nessa perspectiva o estudo de Cleyton Santana de Sousa (2014), como titulo
“Tecnologia Assistiva: o potencial de uso do computador junto a uma professora especialista
que atua em sala de recurso multifuncional no atendimento educacional especializado - baseado
num estudo fenomenologico - existencial, procurando descrever as potencialidades de uso do

computador enquanto tecnologia assistiva computacional por uma professora que atua na sala
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de recursos multifuncionais do atendimento educacional especializado (SOUSA, 2014).

Partindo para o terceiro estudo desta énfase temos a “Contribui¢do da Tecnologia
Assistiva na aprendizagem on-line de alunos da educagdo superior com deficiéncia fisica dos
membros superiores”, defendido em 2016 no Centro Universitario Uninter, autoria de Thais
Christovam Pamplona, com o intuito de analisar as tecnologias assistivas existentes no mercado
nacional que permitam ao aluno com deficiéncia fisica em seus membros superiores, estudando
em Institui¢dao de Educacao Superior, terem independéncia em suas atividades de aprendizagem
desenvolvidas on-line (PAMPLONA, 2016).

A tese “Usudrios surdos e acessibilidade a informacdo em sitios web do governo
brasileiro”, defendido na Universidade de Brasilia procurou investigar a satisfacdo do usuario
Surdo na acessibilidade a informagao em sitios web do governo brasileiro de autoria de Sylvana
Karla da Silva de Lemos Santos (SANTOS, 2019).

Finalizando essa énfase destaca-se a tese de Edilma Machado de Lima, intitulada
“Formacao de professores para a fluéncia tecnolégico pedagogica em tecnologia assistiva no
curso de pedagogia”, defendida no ano de 2019 na Universidade Federal de Santa Maria, na
pesquisa a autora procurou saber como ocorre a formagao de professores (FP) para a Fluéncia
Tecnologico - Pedagogica em Tecnologia Assistiva no curso de pedagogia da UERGS (LIMA,
2019).

Os estudos desta énfase tratam sobre a necessidade de métodos para o uso da TA que
juntamente com a inser¢ao do uso do computador/web, possam auxiliar os conhecimentos dos
professores na pratica com as TA’s, ndo abordando em que sentido esses usos das TA’s podem
contribuir no ensino superior como estratégias de acessibilidade e inclusdo dos académicos
PAEE.

Na ultima énfase - Praticas Pedagogicas, destacaram-se 10 estudos. Iniciando pela
dissertacdo intitulada “Desenho Universal e tecnologia assistiva: implementacao de atividades
pedagogicas para aluna com paralisia cerebral de classe comum”, de autoria de Rita de Cassia
Gomes de Oliveira Almeida (2018), da Universidade de Sao Carlos, o qual consistiu em analisar
a implantacao de recursos de TA para uma aluna com paralisia cerebral numa classe comum e
seu uso em carater universal (ALMEIDA, 2018).

Seguindo na mesma linha, a dissertagdo de Patricia Dias de Morais, da Universidade
Federal de Mato Grosso, ano 2015, intitulado Cursos Superiores de Tecnologia no Estado de
Mato Grosso - a oferta pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso - IFMT de 2001 a 2013, o qual se integra nas politicas da Educacdo superior e suas

énfases no uso de tecnologia focando no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia-
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IFMT (MORALIS, 2015).

Adentramos na disserta¢do de Carolline Septimio Limeira, da Universidade Federal
do Para, com o seguinte titulo Acessibilidade fisica e inclusao no ensino superior: Um estudo
de caso na Universidade Federal do Para, 2014, discorrendo sobre a acessibilidade fisica na
Universidade Federal do Para, no periodo de 2009 a 2013, para tanto, buscou identificar e
caracterizar um espago com acessibilidade fisica (LIMEIRA, 2014).

Seguindo essa linha temos o estudo “Possibilidades e limitagdes nas praticas
pedagdgicas no ensino superior: uma analise do material didatico e dos recursos de tecnologia
assistiva acessiveis as pessoas com deficiéncia visual”, autoria de Judith Vilas Boas Santiago,
onde foi feita a investigacdo dos materiais didaticos e os recursos de tecnologia assistivas
utilizados por alunos com deficiéncia visual em disciplinas presenciais e a distancia de um curso
superior, a fim de compreender suas dificuldades e limitagdes, na Universidade Federal de
Minas Gerais (SANTIAGO, 2016).

Seguido pela dissertagdo, “Prospeccdo em Tecnologia Assistiva para alunos com
surdez e cegueira no ensino superior: um estudo de caso” da Universidade Federal de Sergipe,
2015, de Sandra de Andrade Santos, onde foi feita a prospecgao tecnoldgica de batentes dos
recursos em TA a nivel mundial para identificar a posicdo do Brasil como depositante de
Tecnologia Assistiva (SANTOS, 2015).

Corroborando com a tematica temos o estudo com titulo “Formagdo de professores
atuantes em sala de recursos identificacdo e uso de tecnologia assistiva”, defendido na
Universidade Federal de Sao Carlos, autoria Isabela Bagliotti Santos (2017), em que se propds
verificar a formagao de professores de sala de recursos para o uso de Tecnologia Assistiva e
também como estdo utilizando esses recursos em sala de aula (SANTOS, 2017).

Dando continuidade o estudo de Wanessa Ferreira Borges (2015), intitulado
“Tecnologia Assistiva e praticas de letramento do atendimento educacional especializado”, da
Universidade Federal de Goias - Campus Cataldo, vislumbrando compreender como vem se
caracterizando as concepgoes e praticas, segundo relatos dos professores, quanto a Tecnologia
Assistiva na promogao do acesso ao letramento dos alunos com deficiéncia no ambito das salas
de recursos multifuncionais e do centro de atendimento educacional especializado (BORGES,
2015).

Continuando com o estudo “A Tecnologia Assistiva digital na alfabetizagdo de criangas
surdas”, autoria Josilene Souza Lima Barbosa (2011), Universidade Federal de Sergipe, onde
investigou as contribuicdes da Tecnologia Assistiva Digital no processo de alfabetizagao de

criangas surdas (BARBOSA, 2011).
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Findando nossa énfase com o trabalho de Adriana Garcia Gongalves, intitulado
“Desempenho motor de alunos com paralisia cerebral frente a adaptacdo de recursos
pedagdgicos”, defendido em 2010, na Universidade Estadual Paulista, em que analisou as
propriedades fisicas modificadas de um recurso pedagogico para facilitagio do manuseio de
criangas com paralisia cerebral (GONCALVES, 2010).

Os mencionados estudos contribuem para reflexdes em torno de como o uso das TA
podem servir como estratégias de sala de aula e de alternativas pedagogicas para grupos
especificos de alunos. No entanto, evidenciam que mesmo ao abordarem o uso das TA e o ensino
superior, tratam de /ocus especificos e ndo da contextualiza¢ao desses recursos como estratégias
de acessibilidade e permanéncia no ensino superior.

Nesse sentido, o mapeamento das produgdes cientificas caracteriza o que se tem
pesquisado em relacdo ao uso das Tecnologias Assistivas, evidenciando que adentram questoes
de aprendizagem a partir do uso das TA, voltados para o ambiente escolar, mas ndo na esfera
do ensino superior. Também abordam o uso das TA a partir da web e dos computadores como
alternativas de produ¢dao de conhecimento para o professor e suas praticas, ndo enfatizando
como esse uso pode funcionar como estratégia de acessibilidade na produ¢ao da autonomia e
independéncia dos alunos PAEE no ensino superior. As pesquisas que abordam o uso das TA
no ensino superior, referem-se a /ocus e categorias especificos, evidenciando o carater inédito
da pesquisa aqui empreendida e demonstrando a relevancia de fomentar pesquisas e reflexdes
que fortalegam o campo do estudo em relagao as TA no ensino superior como estratégias que
encontrem na aprendizagem e nas praticas postas pelas instituigdes de ensino superior

estratégias de acessibilidade e de permanéncia dos académicos PAEE em Boa Vista, Roraima.
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3 METODOLOGIA

Esta se¢do apresenta os aspectos metodologicos que norteiam a pesquisa, a fim de
elucidar o caminho trilhado para analisar como as normativas legais e institucionais, funcionam
a partir de estratégias inclusivas no ensino superior, considerando o uso das Tecnologias
Assistivas (TA) face as praticas de acessibilidade e de permanéncia de académicos PAEE nas

IES publicas do Municipio de Boa Vista - RR.

3.1 A PESQUISA: DEFININDO O PERCURSO

Trata-se de um estudo qualitativo de cunho documental, que buscou conhecer os tipos
de Tecnologias Assistivas nas IES publicas: UFRR, IFRR e UERR localizadas no municipio de Boa
Vista, Roraima, a partir das normativas institucionais € o uso das Tecnologias Assistivas. A

abordagem qualitativa para Godoy (1995):

[...] ocupa um reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar os
fenomenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas relagdes sociais,
estabelecidas em diversos ambientes. Algumas caracteristicas basicas identificam os
estudos denominados /I qualitativos". Segundo esta perspectiva, um fendmeno pode
ser melhor compreendido no contexto em que ocorre ¢ do qual é parte, devendo ser
analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando
/I captar" o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas,
considerando todos os pontos de vista relevantes. Varios tipos de dados s3o coletados
e analisados para que se entenda a dinamica do fendmeno” (GODOY, 1995, p. 2).

Quanto aos instrumentos de coleta, pode-se destacar que a andlise pode ocorrer a partir
de trés vertentes de estudos: a de caso, a etnografia e a documental, em nosso estudo

abordaremos a documental que de acordo com os estudos realizados por Cellard (2008):

[...] apesquisa documental faz uso do documento, conceito comum nas diversas areas
do conhecimento. Como exposto anteriormente tal conceito, nesse caso ¢ memoravel
que a defini¢do fixa ¢ um desafio para todos, uma vez que “documento” abrange varias
definigoes e conteidos (CELLARD, 2008, p. 295).

O presente estudo tera como /ocus de pesquisa a Universidade Federal de Roraima, o
Instituto Federal de Roraima e a Universidade Estadual de Roraima, analisados a partir dos
documentos que compdem as normativas relacionadas a inclusdo escolar no ensino superior,
considerando o uso das Tecnologias Assistivas para o aluno PAEE.

A analise dos dados coletados se da sob cunho descritivo, onde a constitui¢do dos

sujeitos e espacos em que estdo imersos sdo regulados por uma ordem discursiva que envolve
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arelacdo de poder e saber, a partir da perspectiva de Foucault e como ferramentas de andlise os
conceitos de acessibilidade e permanéncia inscritos nas normativas em estudo como formas de
normalizacdo e padronizacdo de comportamentos, da aprendizagem e do desenvolvimento dos
sujeitos PAEE. Os recortes de leituras partiram de Foucault (PORTOCARRERO, 2004) para

empreender, sobre a normalizacgao das analises:

Compreende-se que o poder da norma funciona facilmente dentro de um sistema de
igualdade formal, pois dentro de uma homogeneidade que ¢ a regra, ela introduz,
como um imperativo util e resultado de uma medida, toda a gradacao das diferencas
individuais” (PORTOCARRERO, 2004, p. 08 apud FOUCAULT, 2002).

Quando se fala sobre o estudo de um “discurso” segundo Foucault ¢ necessario deixar
as faceis interpretacdes, em ultimo sentido ou oculto das coisas, pois ndo existe uma unica
verdade. Ao problematizar o contexto se tem varias respostas a partir de diferentes perspectivas
num espago de tempo. Ao analisar um discurso ¢ necessario perceber as relagdes historicas, as

praticas concretas, que segundo Fischer (2001):

[...] analisar textos oficiais sobre educacdo infantil, nessa perspectiva, significara
antes de tudo tentar escapar da facil interpretacdo daquilo que estaria “por tras” dos
documentos, procurando explorar a0 maximo os materiais, na medida em que eles sdo
uma producao histdrica, politica; na medida em que palavras sdo também construcdes;
na medida em que a linguagem também ¢ constitutiva de praticas (FISCHER, 2001,
p. 03 apud FOUCAULT, 1986).

Nesse ambito, o discurso se propaga muito além da referéncia a “coisas”. Para Fischer
(2001), o conceito de discurso se da por atos de linguagem constituindo uma trama que
ultrapassa o linguistico. Para a autora, o discurso se torna limitrofe com o social, pois em cada
ato social possui um significado.

Nesse prisma, a principal caracteristica da normalizacdo ¢ a juncdo do controle
sistematico das normalidades e sua classificacdo, passando a ser vista como uma forma de
organizar e gerenciar o comportamento do sujeito em estudo, e também, toda a populagdo que
o cerca (PORTOCARRERO, 2004). Numa busca por praticas que assemelham as pessoas, por
exemplo, com deficiéncia e suas especificidades, 0 maximo possivel com o padrao considerado
normal.

Seguindo a andlise de Foucault (2011), o discurso se faz presente numa relagdo de
poder, uma vez que o discurso tem poder de descrever o sujeito. Costa (2002) aponta que
“quando alguém ou algo ¢ descrito, explicado, em uma narrativa ou discurso, temos a

99 C6y

linguagem produzindo uma “realidade” “instituindo algo como existente de tal ou qual forma”.



42

Os discursos possuem o poder de retratar, descrever a realidade quantitativa e objetiva,

produzindo assim, regimes de verdade, compreendida conforme Foucault (2011).

[...] os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os
mecanismos € as instdncias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos
falsos; a maneira como se sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos que
sdo valorizados para a obten¢do da verdade; o estatuto daqueles que t€m ou em cargo
de dizer o que funciona como verdade (FOUCAULT, 2011, p. 12).

A partir do modo como pontua Foucault, é possivel visualizar que a concepcao de
sujeito surge a partir do entendimento da sociedade e sua posicao nas relacdes sociais. Esses
elementos sao determinantes para o enquadramento da sua posi¢ao enquanto um ser dominante
ou dominando. Desse modo, o presente estudo se aproximar dessa perspectiva para visualizar
as implicacdes do uso das Tecnologias Assistivas como praticas que niao buscam o
enquadramento a partir do conceito de normaliza¢dao, mas de desenvolver as potencialidades, a
independéncia, a autonomia dos sujeitos PAEE como estratégias de inclusdo, sob os parametros

de acessibilidade e de permanéncia, numa relacdo produzida socialmente.

3.2  AS TRILHAS PERCORRIDAS

O Locus de investigacdo da pesquisa sdo as Instituigdes de Ensino Superior (IES)
publicas do Municipio de Boa Vista- Roraima: Universidade Federal de Roraima (UFRR),
Instituto Federal de Roraima (IFRR) e Universidade Estadual de Roraima (UERR), suas
normativas e seus espacos pedagdgicos de inclusdo e acessibilidade referente ao uso das TA.

A escolha de tais campos de estudo se justifica por serem institui¢des de ensino
superior renomadas no estado de Roraima, por terem académicos PAEE em seus cursos e por
terem espacgos como os nucleos de acessibilidade e inclusdo.

Buscou-se entdo conhecer as normativas e documentos de cada IES, a partir do Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI), e o funcionamento dos Nucleos de Acessibilidade que
orientam e acompanham a permanéncia dos académicos PAEE nas instituigdes.

O presente estudo foi organizado em duas etapas: no primeiro momento foi realizado
a coleta das normativas institucionais da UFRR, IFRR ¢ UERR, como o PDI, o Plano de A¢des
e Metas e demais documentos que permeiam a acessibilidade das institui¢des, no momento
seguinte, realizou-se a analise dessas normativas a partir das categorias: Tipos de Tecnologias
Assistivas; Espacos de aprendizagem no ensino superior e Acessibilidade; e permanéncia no

processo de inclusao.
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Inicialmente foram analisados o PDI (2016-2019) e o Plano de Divisdo de
Acessibilidade da UFRR (DAC). Nao foi possivel analisar o Plano de A¢des e Metas dessa IES,
pois se encontra em elaboragdo, podendo, a medida que se achar necessario, englobar outras
normativas. Posteriormente foram analisados o PDI (2019-2023) do IFRR e o Plano de A¢des
e Metas, e normas de acessibilidade da institui¢do. Por fim, foi analisado o PDI (2018-2022) da
UERR. Diante disso, buscou-se explanar na subsecdo a seguir, os perfis institucionais das IES

que constituiram o /ocus da presente pesquisa.

33 PERFIL INSTITUCIONAL E SEUS NUCLEOS DE INCLUSAO

Esta subsecdo visou analisar as estratégias inclusivas no ensino superior
implementadas nas IES do Municipio de Boa Vista-RR. Desse modo, foram apresentadas as
normativas que norteiam o processo inclusivo adotado na esfera administrativa da UFRR, do
IFRR e da UERR, dando énfase a inclusdo e a acessibilidade que as referidas instituicdes
adotaram para atender os alunos PAEE.

Para fins dessa andlise, a pesquisa buscou descrever o perfil institucional de cada
instituicdo objeto do estudo e seus respectivos nucleos de inclusdo, denominados de Divisao de
Acessibilidade (DAC) — no ambito da UFRR; Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) — no ambito do IFRR; e Nucleo de
Acessibilidade e Inclusdao (NAI) — no ambito da UERR.

3.3.1 Universidade Federal de Roraima

A Universidade Federal de Roraima (UFRR), ¢ uma Institui¢ao Federal, localizada na
Regido Norte, faz fronteira geografica com dois paises: Venezuela e Guiana, sua cria¢ao foi
autorizada pela Lei n® 7.364, de 12 de setembro de 1989.

A UFRR ¢ vinculada ao Ministério da Educa¢ao (MEC) e foi a primeira institui¢ao de
ensino superior do Estado de Roraima, sua criagdo surgiu em razao da necessidade do Estado
em oferecer a sociedade local uma educagado voltada para a formagao técnica e cientifica.

Em uma area cedida pelo Governo, em margo de 1990, deram inicio as atividades
técnicas e administrativas da UFRR, que hoje constitui o campus Paricarana. A UFRR
introduziu novos perfis profissionais e novas posturas éticas no Estado de Roraima. Possuindo

os seguintes valores, missao € visao:
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Missdo: Produzir, integrar e socializar conhecimentos para formar cidadios
comprometidos com o desenvolvimento cultural, social, econdomico e ambiental.
Visao: Ser referéncia nacional e internacional em educacao superior, reconhecida pela
exceléncia no saber amazodnico e fronteirico.

Valores: Valorizagdo humana, Transparéncia, Exceléncia, Comprometimento,
Responsabilidade, Respeito e Proatividade (PLANO DE DESENVOLVIMENTO
INSTITUCIONAL, 2021-2025, p.15).

A UFRR atua no desenvolvimento do ensino, pesquisa € extensdo, por meio das
modalidades de educagao presencial e a distancia. Esses elementos caracteristicos do sistema
educacional da instituicdo se encontram descritos no seu Plano de Desenvolvimento

Institucional (2021-2025), conforme transcritos:

a)  Ensino: Desde a educagdo bésica por meio da escola de aplicacdo com os niveis
fundamental e médio, ensino técnico e tecnologico com a Escola Agrotécnica (EAGRO) e
superior presencial e a distdncia com 48 cursos de bacharelado e licenciatura, ofertados em trés
campis (Paricarana, Cauamé e Murupu), e pds-graduacdes dispondo de 10 mestrados e 2
doutorados de programas proprios, € na oferta em rede, 5 mestrados e 1 doutorado;

b)  Pesquisa: A UFRR dispde de Programas Institucionais de Apoio a Pesquisa
(PRO- PESQUISA), através de editais especificos em dispares linhas de atuacao;

¢)  Extensdo: E desenvolvido por programas, projetos, cursos, servigos e eventos,
com o intuito de gerar atividades universitarias com a comunidade externa (PLANO DE

DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL, 2021-2025).

Em linhas gerais, essas areas de atuagdo da institui¢do demonstram as ofertas, os
processos de acesso e ingresso de discentes. No caso dos alunos PAEE matriculados no ensino
superior, buscou-se analisar como a UFRR tem implementado a acessibilidade deste publico no

campus Paricarana.

3.3.1.1 Divisao de Acessibilidade (DAC)

A Divisdao de Acessibilidade (DAC) da UFRR ¢ responsavel por acompanhar os
discentes com deficiéncia, promovendo e assegurando agdes e servigos especializados com a

garantia da inclusdo e acessibilidade, possuindo as seguintes atribuigdes:

I — identificar, diagnosticar e promover a eliminagdo das barreiras arquitetonicas,
atitudinais, comunicacionais, informacionais, pedagogicas e curriculares visando o
acesso, a participacdo e a permanéncia dos discentes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e ou altas habilidades/superdotacao;
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II - acompanhar e orientar, juntamente com as coordenagdes de cursos, o ingresso,
adaptacao e o desenvolvimento académico dos discentes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e ou altas habilidades/superdotacao;

IIT - orientar/assessorar os docentes em relacdo as adaptagdes necessarias para
atendimento das necessidades educacionais especiais dos discentes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e ou altas habilidades/superdotagdo;

IV — orientar os setores da UFRR que fazem atendimento aos discentes com
deficiéncia, transtornos  globais do  desenvolvimento e ou altas
habilidades/superdotagdo em relagdo as sugestdes de convivio, de encaminhamento e
metodologias alternativas, para questoes didaticas, formas de avaliagdo e laborativas,
conforme o caso;

V — oferecer apoio didatico-pedagogico aos discentes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e ou altas habilidades/superdotagdo por meio da
disponibilizagdo de servicos, recursos e estratégias que eliminem barreiras ao
desenvolvimento e a aprendizagem;

VI — apresentar e orientar a elaborag@o de recursos pedagogicos, metodologicos e
tecnologicos alternativos, com vistas ao apoio, reformulagdo, implantagao e execucao
dos projetos pedagdgicos de cursos, na perspectiva da educagdo inclusiva;

VII - apoiar a capacitagdo de servidores quanto a tematica da educagdo especial e
atendimento inclusivo;

VIII - organizar e gerir um banco de dados e de informagdes, com outros setores, a
respeito do acesso, do ingresso e da permanéncia dos discentes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e ou altas habilidades/superdotagao;

IX — sensibilizar e conscientizar a comunidade universitaria ¢ a comunidade externa
em relagdo a acessibilidade e inclusdo de discentes com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e ou altas habilidades/superdotacao;

X — articular os setores e profissionais da UFRR e outras instituicdes publicas ou
privadas e entidades da sociedade civil, com o intuito de criar parcerias para a
melhoria da inclusdo e da acessibilidade dos discentes com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e ou altas habilidades/superdotacao;

XI — auxiliar na implementagao da politica de acesso, permanéncia e participa¢ao dos
discentes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e ou altas
habilidades/superdotagio;

XII — fomentar a cultura de inclusio e acessibilidade no ambito da UFRR;

XIII — avaliar e propor diretrizes e metas de inclusdo e acessibilidade;

XIV — manifestar-se, sempre que necessario, sobre assuntos didatico-pedagogicos e
administrativos, relacionados a incluséo e a acessibilidade;

XV — atuar no desenvolvimento de estratégias de acessibilidade e inclusdao que
assegurem o pleno desenvolvimento institucional;

XVI - gerenciar os programas de bolsas e auxilios destinados aos discentes com
deficiéncia, transtornos  globais do  desenvolvimento e ou altas
habilidades/superdotacao;

XVII - executar, de oficio ou a requerimento, outras atividades correlatas (UFRR.
Divisdo de Acessibilidade, 2021-2025, p.03).

Esses elementos demonstram o comprometimento da Divisdo de Acessibilidade da
UFRR na promocao das politicas de inclusdo e acessibilidade voltada para os discentes PAEE.
Destarte, esse comportamento visa abranger toda a comunidade educacional no ambito da

instituicdo, seja ela discente, docente ou administrativa.

3.3.2 Instituto Federal de Roraima

O Instituto Federal de Roraima (IFRR), tem por finalidade a qualificagdo e a formagao

em diversas areas, modalidades com o intuito de fortalecimento educacional, vinculado ao
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Ministério da Educacdo (MEC) o IFRR possui uma Reitoria e cinco Campis, situado
estrategicamente para atender os 15 municipios do Estado de Roraima.

O IFRR ¢ um centro de referéncia em Educacdo, ha 25 anos contribuindo para o
desenvolvimento do Estado de Roraima, a institui¢do desde sua criacdo até o momento ja
passou por diversas mudangas.

Analisando o Plano de Desenvolvimento Institucional (2019-2023) do IFRR,
destacou-se entre suas diretrizes, a sua missdo, visao e valores elencados como elementos que

dardo um norte para as agdes que a institui¢do visa alcancar nos proximos anos, sendo eles:

Missdo: Promover formagdo humana integral, por meio da educacdo, ciéncia e
tecnologia, em consondncia com os arranjos produtivos locais, socioecondmicos e
culturais, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel.

Visdo: Ser exceléncia, na Regido Amazodnica, como agente de transformag@o social,
por meio de ensino, pesquisa, extensao e inovagao.

Valores:

« Etica e Transparéncia;

« Inclusdo Social;

* Gestao Democratica;

* Respeito a Diversidade e a Dignidade Humana;

* Responsabilidade Socioambiental (PLANO DE DESENVOLVIMENTO
INSTITUCIONAL, 2019-2023, p. 02).

Seguindo tais elementos, o IFRR oferece diversas modalidades de ensino, desde
educacdo superior, basica e profissional, e tecnologica nas diversas modalidades de ensino,
atendendo eixos tecnoldgicos e areas do conhecimento. Além do ensino o Instituto oferece a
realizag¢do de pesquisa, extensdo e inovagao, que sao voltadas ao desenvolvimento tecnologico
de novos processos.

O IFRR conta ainda com a fung¢do social, com a oferta da educagdo profissional e
tecnologica, com o compromisso, € com a formagdo humana de forma integral. Situado no
extremo norte do Brasil, o Estado de Roraima faz fronteira com os paises da Venezuela e
Guiana. Sua politica de inclusdo e acessibilidade sdo tratadas na Resolu¢do n® 429, do Conselho

Superior e executadas pelo NAPNE, conforme segue a andlise.

3.3.2.1 Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas

(NAPNE)

O Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNE), do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima - IFRR ¢
regulamentado pela Resolucao 429/Conselho Superior, de 6 de fevereiro de 2019.
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O NAPNE ¢ constituido como um grupo de trabalho e estudo, que se vincula a Dire¢do
de Ensino/Departamento de Ensino, tendo por finalidade implementar Politicas de inclusdo e
assessoramento de acdes no ambito do ensino, da pesquisa, da extensdo, da inovacao e do
publico-alvo de atendimentos especificos - compostos por “pessoas com deficiéncia,
Transtornos Globais de Desenvolvimento e Altas Habilidades ou Superdotacdao”

(RESOLUCAO N.° 429/CONSELHO SUPERIOR, DE 6 DE FEVEREIRO DE 2019, p. 06).

Art. 5°- Ao NAPNE compete:

I. Estabelecer parametros individualizados e flexiveis de avaliacdo pedagogica,
valorizando os pequenos progressos de cada estudante ptblico-alvo em relacdo a si
mesmo € ao grupo em que esta inserido;

II. Desenvolver agdes que propiciem a inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especificas nos programas de inclusdo dos Cursos Técnicos, de
Tecnologia, de Graduacdo ¢ Pos-Graduacdo, respeitando as orientagdes dos
dispositivos legais;

III. Promover a interlocu¢do com a familia, favorecendo a compreensio dos avangos
¢ desafios enfrentados no processo de escolarizagdo deste publico-alvo, bem como
dos fatores extraescolares que possam interferir nesse processo;

IV. Oportunizar a comunicagdo € novas experiéncias ambientais, sensoriais,
cognitivas, afetivas e emocionais, visando & aquisicdo de conhecimentos para a
construcdo da valores sociais;

V. Disseminar a cultura de inclusdo no ambito do IFRR por meio de projetos,
assessorias e agdes educacionais, em parceria com instituicdes publicas e privadas e
em consonancia com as politicas de inclusdo, fomentando a quebra das barreiras
atitudinais, educacionais e arquitetonicas;

VI. Contribuir para a implementaggo de politicas de acesso, permanéncia e conclusdo
com éxito dos estudantes com necessidades educacionais especificas;

VII. Elaborar, em conjunto com os docentes e setor pedagogico dos Campi, programa
de atendimento pedagdgico especializado e psicossocial aos estudantes com
necessidades especificas, bem como auxiliar os docentes a adequarem as suas
metodologias conforme o programa definido;

VIII. Assessorar na construgdo e/ou reestruturagdo de documentos institucionais
inerentes a questdes relativas a inclusdo do publico-alvo da educacdo especial no
ensino;

IX. Promover eventos de sensibilizagdo e capacitagdo nas praticas inclusivas do
publico-alvo da educagéo especial em ambito institucional,

X. Articular os diversos setores da instituicdo em atividades relativas a inclusdo do
publico-alvo da educagdo especial, definindo prioridades de agdes, aquisi¢do de
equipamentos, software e material didatico - pedagogico a ser utilizado nas praticas
educativas (idem).

As diretrizes apontadas no bojo da Resolugdao adotada pelo Conselho Superior do
Instituto demonstram a presenca de elementos essenciais e indispensaveis para fomentar o

processo inclusivo e a acessibilidade de sujeitos PAEE na rede de ensino superior.

3.3.3. Universidade Estadual de Roraima

Auniversidade Estadual de Roraima foi criada pela Lei Complementar n° 91, de 10 de

novembro de 2005, constituida enquanto Fundagao Publica dotada de personalidade Juridica de
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direito privado.

Seu processo histdrico se da pela estratégia de formagao de professores no Estado de
Roraima. Inicialmente com a escola de Formagdo de Professores de Roraima, criado pelo
Decreto n°® 11, de 24 de margo de 1977, com o intuito de impulsionar a formagao de professores
no Estado de Roraima para atender as demandas do ensino primario.

Em agosto de 2001, através da Lei complementar n® 43 e do Decreto n° 4. 347- E,
criou-se o ISE (Instituto Superior de Educacdo). Em 2007, através do ato legal de
credenciamento a instituicdo sofreu alteragdo, deixando de atender apenas a formagdo de
professores e passou a disponibilizar outros cursos de graduagdo. Tendo como Missdo, Visdo e

Finalidades:

Missdo: Produzir, socializar e aplicar conhecimentos técnicos, cientificos e culturais
que possam contribuir para a formagdo de individuos e profissionais qualificados,
criticos e socialmente comprometidos com o desenvolvimento sustentavel do Estado
de Roraima, atuando como forca transformadora das desigualdades sociais e
regionais.

Visdo de Futuro: Consolidar-se como Instituigdo de Ensino Superior capaz de
contribuir para o desenvolvimento sustentavel do Estado de Roraima, por meio do
Ensino, da Pesquisa e da Extensao.

Finalidades: a) Compromisso com o ensino publico de qualidade; b) Compromisso
com a construgdo e difusdo do saber; ¢) Compromisso com o corpo docente, discente
e técnico-administrativo, d) Compromisso com a Educa¢do Inclusiva e
Acessibilidade; e) Gestdo democratica, participativa e transparente; f)
Indissociabilidade e internacionaliza¢do do Ensino, Pesquisa e Extensao; g) Promocao
da exceléncia académica e administrativa; h) Respeito a diversidade, ao pluralismo de
ideias e aos preceitos da Sustentabilidade Ambiental (PLANO DE
DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL 2018- 2022, p. 01).

Sobre seus objetivos, a UERR vislumbrou atender suas demandas pautada no Plano de
desenvolvimento Institucional (2018-2022). Assim buscou atender aos comandos
constitucionais da reducdo das desigualdades sociais e regionais, se comprometendo a
desenvolver em seu sistema de ensino, a educacao inclusiva e a acessibilidade. Nesse interim,

criou no seio administrativo da Fundagao Publica, o Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo.

3.3.3.1 Nucleo de Acessibilidade e Inclusao (NAI)

O Nucleo de Acessibilidade e Inclusdao (NAI), vem implantando a Politica de Inclusio
e Acessibilidade a Pessoa com Deficiéncia (PIAPD), com o intuito de atender os académicos
com deficiéncia, individualizando suas necessidades, tendo como finalidade programas e
projetos alusivos a Educac¢ao Inclusiva, assim como o acesso e permanéncia dos discentes com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao,
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acompanhando sua trajetoria académica.

O NALI ¢ ligado a Pro-Reitoria de Ensino e Graduacdo da Universidade Estadual de
Roraima PROEG/UERR, desempenhando as atividades de acolhimento dos alunos e anamnese
com o académico e familiares, adaptacao do ambiente de ensino, inserindo esses discentes ao

efetivo ensino. O NAI desenvolve praticas assistenciais aos académicos:

[...] Praticas de assisténcia aos académicos com dificuldades nas &areas neuro
funcional, motora, cognitiva ¢ emocional, oferecendo acolhimento psicologico e
acompanhamento psicopedagogico. Para os demais académicos, oferecemos
orientagdo psicopedagdgica e acolhimento psicologico, pois entendemos que em
algum momento durante sua permanéncia académica institucional, o aluno podera
necessitar de suporte psicopedagdgico e psicologico.

Procedimentos metodologicos, sdo ofertados aos professores, a partir da demanda
solicitada pela coordenagdo dos cursos de graduagdo, ou por solicitagdo do professor
do académico. Constantemente nos disponibilizamos para sugerir técnicas de
avaliacdo continuada, acompanhamento durante as avaliagdes, ampliagcdes no caso do
deficiente de baixa visdo e solicitagdo de leitores e monitores, quando de sua
necessidade (UERR. RELATORIO ANUAL, 2021, p.01).

Portanto, a UERR, através de seu arcabougo normativo e do Nucleo de Acessibilidade
e Inclusao, atende as estratégias inclusivas e as praticas de acessibilidade e de permanéncia de
académicos PAEE no ensino superior.

Feito tais contextualizacdes das institui¢des locus da presente investigagao,
empreendeu-se a seguir, as discussdes que foram possiveis visualizar, tendo como eixos
norteadores os objetivos da presente investigacdo. Ademais, entende-se que os materiais

suscitam permanentemente novos olhares, pois instigam sempre novas perguntas.



50

4 AS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS: COMO RECURSO DE ACESSIBILIDADE
E DE PERMANENCIA DOS SUJEITOS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL (PAEE) NO ENSINO SUPERIOR

As categorias aqui referenciadas foram organizadas a partir dos documentos e
normativas das institui¢des. Sob a ideia de analise de discurso € que as informagdes e dados
documentais serdo problematizados e discorridos, apoiando-se na no¢dao de discurso de
Foucault e assim, compreendo que os documentos regulam praticas e operam na producgao de
sujeitos/académicos e seus processos de aprendizagem, sob o efeito da “normalizacdo”, de
normalizar as caracteristicas individuais de cada um e assim “nivelar” a aprendizagem. Por isso,
assume-se o conceito de “normalizacdo” como ferramenta de analise.

A partir dos documentos coletados, a discussao foi organizada em 3 categorias de
analises: 1) conceitos e usos das Tecnologias Assistivas; 2) Tecnologia Assistivas em espagos
de aprendizagem no ensino superior; € 3) Tecnologia Assistiva como condi¢ao de acessibilidade
e permanéncia no processo de inclusao dos académicos PAEE no ensino superior.

Para tanto as discussdes apresentadas foram guiadas por quadros compostos com a
materialidade dos dados coletados, ou seja, a partir dos documentos institucionais da UFRR, do

IFRR e da UERR.

QUADRO 1 - CATEGORIA 1: Conceitos e usos das Tecnologias Assistivas

ESTRUTURA

Cita a estrutura da UFRR, para ampla movimentagao e acessibilidade das pessoas
com deficiéncia,

Locais com acessibilidade;

Banheiros adaptados;

Bibliotecas;

Salas com rampas;

Locais de faceis acesso com a utilizacao de rampas;

Meios de comunicag¢do, de midia, site, portal da UFRR com
acessibilidade em libras e nas linguas inglesa e espanhola, além do
software DOSVOX, sistema operacional destinado a atender aos
UFRR deficientes visuais.

A VAN N N NN

RECURSOS DE TA

Nucleo de acessibilidade da institui¢ao, possui para a demanda dos académicos
com deficiéncia recursos de TA como:

Apoio de leitura em madeira;

Bengala;

Bindculos;

Cadeira de rodas;

Cadeira para canhoto;

Computadores com software leitor de tela;

Lapis com grafite escuro;

Lupa eletronica;

AN N N N N VA RN
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AN N N N N N N N Y N N NN

Magquina de escrever marca braile;

Mesa escolar para cadeirante;

Mouse e teclado especial;

Ortese;

Reglete;

Scanner sintetizador de voz plusteck;

Servigos de adaptagdo de materiais;

Software de traducdo de portugués para libras;
Soroba;

Teclado com letras grandes para baixa visdo;
Teclado usb com adaptagdo braile;

Telelupa;

Video ampliador cctv de mesa;

Vocalizador S32 touch para comunicagdo alternativa.

UERR

ESTRUTURAS FiSICAS ADAPTADAS COM ACESSIBILIDADE

AN NN NN

Banheiros;

Suportes para alcool;

Rampas;

Corredores largos;

Corredores externos com rampas;

Estacionamentos com vagas para preferencias todas sinalizadas.

APARELHOS DISPONIVEIS PARA AUXILIAR O ATENDIMENTO AO

ALUNO PNE

Equipamento audiovisual do NAI

v

Equipamento lupa

IFRR

SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

MATERIAIS E EQUIPAMENTOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA

Alta tecnologia

\\\\ES\\\\\\\\\\\\

Lupa eletronica;
Magquina Perkins;
Mouse com rolagem para pés;
Impressora braille;
Teclado em Braille;
Impressora;
Notebook;
Scanner;
Thermoform

Scanner de voz;
Lupa Eletronica; e
Scanner.

ixa tecnologia

Reglete;

material Pedagogico;
bengala; e

plano inclinado.

ESTRUTURAS NO AMBIENTE

W N —

3.

Arquitetonica;

Comunicacional,

Pedagogica;

Didatica e no Projeto Politico Institucional; e
Atitudinal.

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos documentos institucionais.

A sociedade tem vislumbrado novos paradigmas conceituais e praticos ao pensar na

inclusdo, onde se questiona os mecanismos de segregagdo e os caminhos para a inclusao social
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das pessoas PAEE. E nesse prisma Foucault (1986), cita a normalizagdo que institui a
sociedade, uma vez que a operacionalizacdo da normalizacdo constitui interagdo em diferentes
atribui¢des. Dito de outra forma, ninguém escapa da norma, e nem da classificagdao e de seu
ordenamento.

As Tecnologias Assistivas emergem na sociedade, como uma pratica de normalizagao,
como uma pratica posta a partir da ideia de estratégia pedagogica e de desenvolvimento das
pessoas estarem vinculadas ao acesso € a busca de se apropriarem nesses recursos ou técnicas
como condigdo para se desenvolverem. O uso das TA ¢ um conceito ainda em processo de
construcdo, e a utilizacdo de seus recursos traz a tona, os primoérdios da historia, ou o que se
nomeia de pré-histdria, reforcando que a operacionalizagdo da normaliza¢do dos corpos sempre
esteve intrinseca as praticas consideradas apropriadas para o desenvolvimento dos educandos,
no caso PAEE.

Verussa (2009) menciona que qualquer pedago de pau, pode ser caracterizado como
TA, se esse mesmo pedago de pau for util, com fins especificos, utilizando como bengala, por

exemplo. Conforme podemos observar:

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito proximos do nosso dia a dia. Ora eles
nos causam impacto devido & tecnologia que apresentam, ora passam quase
despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de tecnologia assistiva uma
bengala, utilizada por nossos avds para proporcionar conforto e seguranga no
momento de caminhar, bem como um aparelho de amplificacdo utilizado por uma
pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com
deficiéncia (VERUSSA, 2009, p. 82).

Nas analises das TA’s, distribuidos em ESTRUTURAS E RECURSOS DE TA,
observou-se que a vertente “estrutura” ¢ a mais usada nas instituicdes de ensino superior
(UFRR, UERR e IFRR), dentre as que contemplam a estruturagdo do ambiente, destacam-se as
rampas de acesso, locais com acessibilidade, como banheiros adaptados, bibliotecas adaptadas,
salas com rampas, e locais de faceis acesso com a utilizagdo de rampas que proporcionam,
facilitam o acesso dos académicos até os locais para o processo de formagao. Fundamentado
nos critérios do ADA. Galvao (2022, p.15) define Tecnologia Assistiva como “uma ampla gama
de equipamentos, servigos, estratégias e praticas concebidos e aplicadas para minorar os
problemas funcionais encontrados pelos individuos com deficiéncia” aqui referenciado a
adequagdo do ambiente, para praticas do acesso, atenuando as altera¢des funcionais do PAEE.

Quanto mais a tecnologia avancga, novas possibilidades surgem, tornando-se necessario
cada vez mais que sistemas intersetoriais e interdisciplinares estejam entrelacados efetivando a

necessidade do usudrio, aqui caracterizado como PAEE. Com isso, o objetivo das TA’s sdo



53

garantir solucdes assistivas uma vez que se tornam capazes de promover autonomia no
ambiente em que vivem, evidenciando dessa forma, mecanismo de conducao e regulacio que,
quando relacionados a um tipo de poder, tem o objetivo de controlar e normalizar a populagao.
A essa forma de poder, Foucault (2011) chama de biopoder.

Uma vez que o novo conceito em Tecnologia Assistiva, ¢ atribuido quando nos
referimos a estruturagdo do ambiente, citado como “Solucdes Assistivas”, constroem-se novas
contribuig¢des para o processo de inclusdo. E essa definicao foi proposta pela Associagao para
o Avango da Tecnologia Assistiva na Europa (AAATE) e pela Rede Europeia de Informacgao
de Tecnologia Assistiva, o Produto Assistivo, junto com a assisténcia pessoal e adaptagdes
ambientais individualizadas, formam a Solu¢do Assistiva (RECURSOS DE TECNOLOGIA
ASSISTIVA NA CIDADE DE SAO PAULO, 2020).

O produto assistivo ¢ o produto ou conjunto de dispositivos que visam adequar,
aumentar as func¢des da pessoa com deficiéncia; a assisténcia pessoal se refere a ajuda humana
na utilizagdo do dispositivo assistivo, podendo ser familiares, professores, colegas ou
cuidadores; adaptagdes ambientais individualizadas sao as mudangas no ambiente viabilizando
a realizacdo das atividades especificas de cada individuo e essas adaptagdes visam as
necessidades e potenciais especificos de cada individuo, e a aplicagdo desses trés fatores,
resultam na Solugdo Assistiva. Algumas premissas sdo importantes nesse novo conceito de

acordo com os Recursos de Tecnologia Assistiva na Cidade de Sao Paulo (2020, p 19-20):

1. Uma solucdo assistiva ndo tem a inteng¢do de curar ou controlar uma doenga ou
deficiéncia. Ela compensa ou supera limitagdes funcionais, a fim de permitir uma vida
mais independente e autonoma.

2. O fornecimento de uma solugdo assistiva para um individuo tem pouco em comum
com a prescri¢ao de um medicamento ou de um procedimento médico. A escolha de
uma solug¢do assistiva deve ser baseada em uma abordagem de parceria, de trabalho
em equipe, em que o usuario tem um papel fundamental, ao invés de ser compreendida
como uma abordagem diretiva, na qual quem seleciona o produto assistivo € o
profissional e o usuario tem pouco ou nada a dizer.

3. As Solugdes Assistivas devem usar o Modelo Biopsicossocial proposto pela
Classificagdo Internacional da Funcionalidade (CIF). Nesse modelo sdo considerados
os fatores bioldgicos (genéticos, bioquimicos etc.), fatores psicologicos
(personalidade, vinculos etc.) e fatores sociais (culturais, familiares, socioecondmicos
etc.). A atencdo ao individuo, ou seja, a avaliagdo, intervencdo e acompanhamento do
caso segundo a CIF, fundamenta-se nas fungdes e estruturas do corpo, limitacdes de
atividades e participacdo e fatores contextuais (pessoais € ambientais). As fungdes a
serem avaliadas sdo de todas as areas do desempenho humano, incluindo as atividades
de aprendizagem, de trabalho e de autocuidado. O Modelo da CIF nao é somente um
modelo a ser implementado em organizagdes de satide, mas intersetorialmente na rede
de aten¢do de cuidados e servigos: saude, assisténcia social, educagdo, entre outros. A
adocdo do modelo da CIF, de forma articulada e intersetorial, possibilita a criagdo de
um acompanhamento transversal e uma concepgéo e linguagem comum. Dessa forma,
o foco deixa de ser a busca por mudangas nas fungdes e estrutura do corpo, e passa a
ser centrado na promogao de autonomia para execugao de atividades e participacao, o
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que ¢ significativo para o bem-estar de usuarios de todas as faixas etarias bem como
para o de suas familias. Isto ¢, a Solug¢do Assistiva compreende a concepgdo de saude
e funcionalidade das pessoas considerando seus contextos sociais € ndo se limitando
apenas a uma resposta para incapacidades individuais.

Esse recorte nos faz compreender a importancia da estruturacdo ambiental para a
efetiva inclusao dos alunos PAEE, exemplificando a seguinte questao: Dois individuos com o
mesmo diagnéstico clinico, recebem do Sistema Unico de Saude (SUS) a mesma cadeira de
rodas, motorizada, contudo, ndo tendo a garantia de oportunidades iguais, uma vez que além do
diagnostico clinico, a Solugdo Assistiva influencia. Uma das pessoas que recebeu a cadeira
reside em um apartamento totalmente adaptado e ainda possui um cuidador fixo - habilitado
para a fun¢do, diante desse conjunto existe grande possibilidade de uso dessa cadeira, com
autonomia. O outro individuo que também recebeu a cadeira do mesmo modelo, mora em uma
casa com poucos recursos, em uma comunidade periférica, o cuidador nem sempre ¢ a mesma
pessoa, esses elementos impossibilitam essa pessoa com deficiéncia circular em seu bairro com
a mesma autonomia da pessoa anterior.

Esses apontamentos evidenciam que o resultado do uso do mesmo dispositivo pode
ser completamente diferente, pois quando se fornece o produto assistivo € ndo considera o
individuo assistido de forma integral, na sua individualidade. Dessa forma, a TA deixa de ser
uma solug¢ao, tornando-se uma barreira.

Quando embarcamos nos Recursos da Tecnologia Assistiva, observamos que uma
gama de equipamentos € utilizada. Como podemos visualizar em nossas analises, a UFRR conta
com diversos recursos, desde lapis com grafite escuro, até softwares de traducdo do portugués
para LIBRAS, seguida da UERR que conta com o recurso da Lupa para auxilio dos académicos
com baixa visdo, ¢ o IFRR subdividiu as Tecnologias Assistivas em Alta e Baixa Tecnologia
para assim poder se localizar na atencao aos alunos de acordo com sua especificidade. Galvao
(2009) pondera a existéncia de diversos recursos de TA, recursos de baixo e simples custo, €
essa maneira de entender a TA desde meros dispositivos e equipamentos, se estende a outras
ferramentas e engloba também os processos estratégicos e metodoldgicos relacionados a eles.

Na legislacdo Norte Americana entende-se por servigcos de TA:

A avaliagdo das necessidades de uma T.A. do individuo com uma deficiéncia,
incluindo uma avaliagdo funcional de impacto da provisdo de uma T.A. apropriada e
de servigos apropriados para o individuo no seu contexto comum;

Um servico que consiste na compra, leasing ou de outra forma prové a aquisi¢ao de
recursos de T.A. para pessoas com deficiéncias;

Um servico que consiste na selecdo, desenvolvimento, experimentagdo,
customizagdo, adaptagdo, aplicagdo, manutengdo, reparo, substituicdo ou doagdo de
recursos de T.A.;
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Coordenagdo e uso das terapias necessarias, intervengdes e servigos associados com
educacdo e planos e programas de reabilitagéo;

Treinamento ou assisténcia técnica para profissionais (incluindo individuos que
provém servigos de educacdo e reabilitagdo e entidades que fabricam ou vendem
recursos de T.A) empregadores, servigos provedores de emprego e treinamento, ou
outros individuos que provém servigos para empregar, ou estio de outra forma,
substancialmente envolvidos nas principais fungdes de vida de individuos com
deficiéncia; e um servico que consiste na expansdo da disponibilidade de acesso a
tecnologia, incluindo tecnologia eletronica e de informagdo para individuos com
deficiéncias (GALVAO, 2009, p. 22).

Nesse contexto, ¢ possivel observar que um individuo serd mais ou menos limitado,
em termos da funcionalidade e participacdo, as modificagdes ocorrem também na sociedade,
para que essa se torne acessivel e inclusiva.

Nesse viés o poder disciplinar atua através de uma san¢do normalizadora a qual as

instituicdes constituem seus proprios critérios de julgamento. A san¢do ¢ normalizadora de

acordo com Foucault (2002, p. 149):

[..] impde toda uma micro normalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupcdes da
tarefas), da atividade (desatengdo, negligéncia, falta de zelo), dos discursos
(tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes incorretas, gestos ndo conformes, sujeira),
da sexualidade (imodéstia, indecéncia).
A sangdo ¢ normalizadora pois faz funcionar a disciplina que sob o estabelecimento
da norma permiti avaliar e julgar. E as TA’s atuam como ponte dessa san¢ao, tendo trés grandes

areas na classificacdo HEART, as quais sdo subdivididas em outras subareas da seguinte forma:

1. Componentes Técnicos- que consideram os recursos técnicos para o exercicio
de diferentes atividades:

a) Comunicacao;

b) Mobilidade;

c) Manipulacio;

d) Orientagao.

2. Componentes humanos- que consideram os impactos causados no ser humano
pela deficiéncia:

a) Topicos sobre a deficiéncia;

b) Aceitagdo da ajuda técnica;

c) Selegdo da ajuda técnica;

d) Aconselhamento sobre ajudas técnicas;

e) Assisténcia pessoal.

3. Componentes socioecondomicos que consideram as relagdes, interagdes e

impactos que podem ser estabelecidos entre o usudrio final da T.A. e realidades do
seu contexto.

a) Nocdes basicas de ajudas técnicas;

b) Nogoes basicas do desenho universal;
c) Emprego;

d) Prestagao de servigos;

e) Normalizag¢do/ economia;

f) Recursos de informacio (GALVAO, 2009, p. 12).
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Essa classificagdo, com base na ISO 9999, busca responder que a concepcao de TA
vai além dos produtos e dispositivos que a integram. Desse modo, entende-se que a TA envolve
produto e conhecimento requerido em todos os processos, desde o conhecimento de quem iréa
utilizar, até o desenvolvimento do produto, resultando em praticas de inclusao (RECURSOS
DE TECNOLOGIA ASSISTIVA NA CIDADE DE SAO PAULO, 2020).

De acordo com as normas gerais da educacdo superior tem dentre seus objetivos o
dever de cumprir a fungdo social no sistema federal de ensino, “a educagdo superior um bem
publico que cumpre sua fungdo social por meio das atividades de ensino, pesquisa e extensao,
assegurado pelo Poder Publico, e sua qualidade” (BRASIL, 1999, p.03), onde cursos superiores
poderdo ser ministrados no formato presencial e a distancia (ibidem). E no Plano de

Desenvolvimento Institucional de cada instituicado devem conter:

Art. 19[...]

I- Projeto pedagégico da instituicdo e de cada um de seus cursos, identificando sua
vocagdo educacional, definindo os campos do saber de sua atuagdo e explicitando,
quando for o caso, a proposta de criacdo de cursos aos ja oferecido;

II- Demonstracdo da relagdo entre o projeto pedagogico, a finalidade de educacdo
superior € o compromisso social da instituicao;

III- Perspectiva de evolucdo da instituicdo no periodo de vigéncia do plano de
desenvolvimento institucional; e

IV- Analise do cumprimento do plano de desenvolvimento institucional anterior.
Paragrafo tnico. O plano de desenvolvimento institucional, bem como seus
aditamentos, sera analisado em sua consisténcia e regularidade formal pelas instancias
competentes (BRASIL, 1999 p. 03).

As Tecnologias Assistivas, a partir das normas institucionais, constituem espacos de
aprendizagem dos académicos com deficiéncia no Ensino Superior da UFRR, do IFRR e
UERR.

Os espagos de aprendizagem abordados foram os que contemplavam diversas
modalidades de ensino, modalidades essas que cresceram em meio a pandemia do COVID- 19,

sendo eles distribuidos por institui¢des, conforme andlise a seguir:

QUADRO 2 - CATEGORIA 2: Tecnologia Assistivas em espagos de aprendizagem no ensino
superior

A Educagdo a distancia, no seu grande potencial de crescimento, principalmente
no contexto pandémico iniciado em 2020, e a utilizacdo da tecnologia fez com
que a oferta fosse grande, em diversas regides, principalmente onde se tém
caréncia de cursos superiores.

E com a expansdo do EAD nos curriculos dos cursos superiores da UFRR, houve
entdo a necessidade de promover a capacitagdo dos profissionais que atuam nessa
modalidade de acordo com a Politica de Capacitagao e Formagado Continuada para
corpo de Tutores Presenciais e a distancia.

E também seus:

UFRR e Laboratorios e ambientes para praticas didaticas;

o Complexo veterinario;
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Servico de atendimento psicologico;
Nucleo de praticas juridicas;
Laboratorio de Tecnologia de Aplicagdo de produtos Fitossanitarios;
Laboratorio de sementes e de ecologia vegetal;
Laboratoério de Mobile Apps;
Laboratorio de Métricas de paisagens;
Laboratoério de Brincar;
Unidade de Atengdo a Saude;
Laboratorios de pesquisa;
Salas de apoio de informatica; e
e Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).
O Programa de Infraestrutura (PROINFA) tem atuado para ampliar a cobertura
da infraestrutura de acessibilidade, como readequac@o de espacos existentes ¢
construcdo de ambientes integradores.

De acordo com as Politicas de ensino a principal interface entre a UERR e a
sociedade sdo as atividades de ensino, qualificando os profissionais a atuarem
desempenhando inumeras fungdes requeridos ao desenvolvimento social.
e Estagios;
Préticas profissionais;
Atividades complementares;
Bibliotecas;
Acervo Digital;
Acervo Impresso; e
Laboratorios.
Em meio a Pandemia novas estruturas de ensino foram se adequando, e a UERR
através do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo- NAI, ofertaram:
e Palestras com intuito da divulgacdo do trabalho realizado pelo NAI;

UERR e Mesas Redondas: Divulgacdo e parcerias visando a participacdo do
nucleo e apoio psicoldgico aos servidores da instituicao;
e Aula continua do Programa “Idade Ativa” na modalidade remota;
e Orientagdes Pedagogicas “Idade Ativa”
e Orientacdes Pedagdgicas para Académicos com deficiéncia;
e Atendimento Online e presencial, “preocupados com os efeitos da
Pandemia na satide mental dos académicos, professores e servidores da
institui¢do, implantou-se o Acolhimento Psicoldgico no formato (online)”;
e Adequacdo ao modelo remoto, com diversas alternativas de estudos:
v Lives;
v" Encontros virtuais; e
v' Publicagio em Redes Sociais com temas discutidos
mensalmente.
No Plano de Desenvolvimento Institucional 2019/2023 destacam-se como
estrutura de ensino:
I- Organizagao dos campi por foro tecnologicos estratégicos,
II- Prioridade a verticalizag@o dos estudantes egressos das licenciaturas,
IV- Realizagdo de parcerias com os setores produtivos,
VI- Politica e programas de acompanhamento do estudante por equipe
multiprofissional;
IFRR VII- Insergdo de tematicas relativas ao mundo do trabalho;

VIII- avaliagdo sistematica da pratica profissional e de estagios;
X- Vinculacdo aos programas e projetos de acesso permanéncia;
As unidades situadas em zona rural, ndo se tem acesso por via pavimentada e
passeio publico acessivel.
eFlexibilizacdo e integralizagdo de curso
E essa proposta flexibilizada atende diversos meios de repasse de conhecimento,
através das linhas formativas, viabilizando atividades académicas, consolidando
o principio da indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e extensao.
. Monitoria
. Espagos para participagdo e convivéncia estudantil;
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. Bibliotecas; e
o Laboratorios.
Fonte: Elaborada pela autora a partir dos documentos institucionais.

O atual cenario da produgdo e relagdes sociais t€ém mudado com o passar dos anos. O
acesso aos meios tecnologicos de comunicagdo, portabilidade de dados e imensa possibilidade
que estes conjuntos proporcionam aos docentes, discentes e instituicdes de ensino superior,
chamam aten¢do as mudancas em relagdo aos espacos de aprendizagem. Os ambientes
educacionais em sua maioria, regulados, em controle, sob nuances de hierarquia produzem a
partir de seu contetido informacional, a busca de metodologias que envolvem o didlogo e
praticas pedagdgicas inovadoras (SILVA; NUNES; SOBRAL, 2019).

Contudo a formacdo académica atual, precisa do dominio de habilidades e
competéncias para o cotidiano considerando os fatores sociais, culturais, tecnologicos, e nesse
sentido, rompem com o modelo de ensino rigido, fundamentados sob a légica tradicional, em
que a escola como meio educacional, por exemplo, serve de aparelho de exame continuo, pois

permite a operacionalizacao do ensino.

[...] o exame ¢é na escola uma verdadeira e constante troca de saberes: garante a
passagem dos conhecimentos do mestre ao aluno, mas retira do aluno um saber
destinado e reservado ao mestre. A escola torna-se o local de elaboragdo da pedagogia
(FOUCAULT, 2002, p. 155).

Sob esta 16gica Foucault (2002) aponta que o exame ¢ tanto um método de poder como
de saber. O poder da norma surge através da disciplina, onde o normal se estabelece em varios
momentos, inicialmente como fundamento de coer¢do: no ensino, como instauracdo de um
ensino padronizado, com a criacao de escolas normais, a normaliza¢do determina niveis, torna
uteis as diferencas, fixando as especialidades.

E a mudanga estrutural ¢ um dos pontos chave para a promog¢ao € inovagao no ensino
superior a partir da norma, como assevera Masetto (2003). Portanto, € preciso rever a estrutura

educacional dos cursos das IES, e consequentemente revisar:

. O curriculo, flexibilizando-o;

. Explicitar objetivos educacionais que ndo se limitam ao cognoscitivo, mas
considere habilidades e competéncias para o presente século;

. Ressignificar o papel das disciplinas em fun¢do dos objetivos formativos;

. Superar o isolamento e fragmentacdo do conhecimento, trazendo uma
abordagem de contetidos integrados com experiéncias em outras areas;

. Substituir a metodologia de ensino tradicional por metodologias que estimulem
os alunos a serem protagonistas do seu processo de aprendizagem;

. Explorar multiplos uso de tecnologias digitais, integrando espagos virtuais com

0s presenciais;
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. Revisdo da abordagem avaliativa, trazendo a avaliagdo formativa, com énfase
em feedbacks como base para o processo de ensino e aprendizagem;
. Ressignificar o papel do professor, saindo de mero transmissor para um agente

mediador; preparacdo continuada dos professores de forma que tenham espacos de
reflexdo e planejamento sobre praticas inovadoras;

. E como ja mencionado a priori, observar a infraestrutura, tanto de suporte
tecnoldgico quanto de oferta de espacos que possam abarcar configuragdes mais
dinamicas, a fim de atender estes pontos- chave (MASETTO, 2003, p.08).

Nessa otica, os Espacos de Aprendizagem no Ensino Superior das IES foram
analisadas a partir de sua flexibilidade e sua propriedade, estabelecendo condigdes adequadas
para reconfiguragdo do espaco, como apontam Cunha (2008); Masetto (2003); Moran (2014);
Silva (2019, p. 03), “os quais indicam que inovar pedagogicamente ¢ estabelecer uma quebra
de paradigmas em processos, estruturas e formas de pensamentos e praticas que apontam para
um ensino ainda tradicional ou tecnicista, pautado sob o viés positivista da ciéncia”.

Diferentes espacos de aprendizagem foram utilizados, um deles se deu em meio a
Pandemia do COVID- 19 com estruturas adaptadas para o efetivo conhecimento. As IES em
estudo tiveram que se adequar a essa nova realidade imposta pelo contexto de saude publica e
o0 ensino remoto se intensificou como pratica de ensino. Diante da Pandemia que o MUNDO
vivenciou, nosso sistema educacional precisou também se adaptar, e o MEC, através da Portaria
n° 343, de 17 de margo de 2020, autorizou que instituigdes de ensino substituissem suas aulas
presenciais por meio digitais, enquanto houvesse necessidade.

Em 28 de abril, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) encaminhou ao Ministério
da Educagao (MEC) resolucao com diretrizes que abordam o periodo de suspensdo das aulas
presenciais € a volta as aulas na pandemia, com o uso do ensino remoto.

De acordo com Lima, Paiva e Goulart (2021), essa paralizacao trouxe consigo o debate
educacional e o uso das tecnologias educacionais para o ensino ndo presencial, com a
metodologia do ensino remoto. Diante desta realidade, docentes, discentes, comunidade em
geral foram convidados a experimentar, sistematizar esse conhecimento e fazer o melhor uso
possivel dessa modalidade.

De acordo com Nunes (1994), o Ensino Remoto consegue atender grandes ntimeros
de alunos, efetivamente, mais que outras modalidades e sem riscos de diminuir a qualidade dos
servicos. Isso so € possivel gragas as novas tecnologias, que abrem novas possibilidades para
os processos de ensino-aprendizagem a distancia.

Outra vertente relevante € a questdo social, pois permite acesso aqueles que vem sendo
segregados do ensino superior por morar longe, contribuindo para a formagao de profissionais

sem desloca-los de seus domicilios, como ¢ salientado por Preti (1996):



60

A crescente demanda por educagdo, devido ndo somente a expansdo populacional
como, sobretudo as lutas das classes trabalhadoras por acesso a educagdo, ao saber
socialmente produzido, concomitantemente cientificos e tecnoldgicos esta exigindo
mudangas em nivel da fun¢do e da estrutura da escola e da universidade (PRETI, 1996,
p. 09).

O Desenvolvimento desta modalidade de ensino fez com que a adesdo aos cursos
profissionalizantes, capacitacdo para o trabalho fosse implantado no sistema educacional.
Ainda, o ensino a distancia proporciona a conciliagdo dos estudos com outras atividades.

Outro achado nas andlises da pesquisa junto as Tecnologias Assistivas foram os
ambientes relacionados as Bibliotecas, onde a UFRR possui um Repositério Institucional-RI o
qual se tem mais visibilidade nacional e internacional as suas produgdes cientificas, a UERR
conta com espagos amplos e de facil acesso, contando ainda com acervo digital e impresso, o
IFRR com seu ambiente estruturado para facil utilizagdo dos acervos.

A crescente busca por conhecimento trouxe desafios as IES, onde estas instituicdes
estao expandindo suas areas de aten¢ao, e dentre varios espacos de aprendizagem que cercam
as IES, estdo as Bibliotecas Universitarias, as quais servem de apoio as atividades de ensino,
pesquisa e extensao, seja local, nacional e até internacionalmente.

Martins (2010, p. 03) destaca que “nos tempos atuais, temos assistido a uma
proliferagdo crescente das Bibliotecas como espagos de aprendizagem, como forga viva para a
educacao, cultura e informagao”.

Outro espaco analisado foram os Laboratorios, como realizagdo de atividades praticas.
O uso dos laboratérios se faz presentes uma vez que, proporcionam o desenvolvimento de
habilidades praticas necessarias para formacao de cidadaos (MIRANDA et al., 2022).

E como parte da grade curricular as analises das IES objeto do estudo, contemplaram
como espaco de aprendizagem e pratica profissional os estagios e monitorias. A pratica da
monitoria como instrumento facilitador do desenvolvimento pratico e teorico, onde ao longo da
sua experiéncia académica a monitoria contribui para o aperfeicoamento da constru¢ao da
identidade profissional. A monitoria junto ao estagio supervisionado proporciona ferramentas
que serdo utilizadas na construcdo e desconstru¢do do conhecimento (PEREIRA, 2016). A
Relagdo Estagio supervisionado e monitoria proporciona ao discente, formagao tanto tedrica
quanto pratica, ampliando sua visao sobre a realidade da educagdo e do ensino (PEREIRA,
2016).

Diante da perspectiva inclusiva do atendimento educacional de alunos PAEE,
mudangas significativas foram necessarias, sinalizando a escola, como fonte de compromisso

enquanto instituicao de ensino que promove uma sociedade inclusiva em atender a diversidade
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humana na busca de minimizar praticas segregacionistas, de ndo pertencimento aos alunos
considerados ndo aprendentes, ou seja, sob as nuances da disciplina em que regula as praticas
realizadas e os espacos a que os alunos serdo inseridos, numa permanente san¢ao normalizadora
(FONSECA, 1995).

Foucault (2002) cita a disciplina como orientadora e reguladora do espaco, através de
seu controle do tempo, e com isso a especificidade do sujeito que se da através de uma vigilancia
hierarquica na qual organiza as diferencas numa san¢ao normalizadora.

E com o crescente aumento da acessibilidade, mudangas foram necessarias para o
acompanhamento dos sujeitos PAEE até as IES. E uma das primeiras mudangas que foram
feitas se deu no processo classificatério de ingresso no Ensino Superior, tanto na elaboragao,
quanto a correcao delas. Portanto, foram exigidos pelas Comissdes de Vestibular, mudangas
nos critérios de avaliacao, disposic¢ao das salas, recursos de TA para a realizagao da prova dos
alunos PAEE, de acordo com sua especificidade (BRASIL, 1986).

Diante dessa demanda e o acesso garantido ao Ensino Superior no pais, iniciou-se o
processo classificatério adaptado as especificidades dos sujeitos. A¢des que promovam o
acesso e permanéncia aos alunos PAEE sdo regulamentados por meio do Decreto n° 3.
298/1999, destacando a importancia em oferecer o suporte necessario ao aluno PAEE, e
adaptagdo de provas oferecendo tempo adicional na realizagdo delas.

Com o passar dos anos, medidas relacionadas ao atendimento de alunos PAEE no
Ensino Superior foram crescendo e o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) em parceria
com as Secretarias de Educacao Superior (SESU) e Secretaria de Educacao Especial (SEESP),
através do edital n® 4/2008, contemplaram estratégias junto as institui¢des do Programa Incluir.

Tendo como objetivos:

1.1. Implantar a Politica de Educagdo Especial na perspectiva da Educacdo inclusiva
na educacdo superior, 1.2. Promover a¢des que garantam o acesso € a permanéncia de
pessoas com deficiéncia nas Instituigdes Federais de Educagdo Superior (IFES); 1.3.
Fomentar a criacdo e /ou consolidacdo de Nucleos de acessibilidade nas instituigdes
federais de Ensino Superior. Promover a elimina¢do de barreiras atitudinais,
pedagogicas, arquitetonicas e de comunicag¢des (BRASIL, 2008, p. 39).

E dentro dessa perspectiva a 3 categoria contempla a acessibilidade e permanéncia no
processo inclusivo dos académicos PAEE no ensino superior junto as TA’s, até a conclusao de

seus cursos de formagado, conforme o quadro a seguir:
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QUADRO 3 - CATEGORIA 3: Tecnologia Assistiva como condi¢do de acessibilidade e
ermanéncia no processo de inclusdo dos académicos PAEE no ensino superior

UFRR

Os programas de graduagdo que envolvem o académico compreendem:
monitoria, educagio tutorial com atividades extracurriculares, iniciagdo a
docéncia, mobilidade académica nacional e internacional e residéncia
pedagogica.

e Politica de Atendimento aos discentes.
Organizacio didatica pedagégica da Instituicio

No periodo de 2021- 2025 a UFRR trabalhara com quatro eixos, na gestao
do Ensino:
e Fortalecimento do ensino superior, a Educagdo basica e
profissional;
¢ Incentivo as novas praticas pedagogicas;
e Formagdo e valorizagdo docente; e
e 0 acolhimento, a inclusdo e forma¢do académica.
Com o imenso universo dos que ingressam no ensino superior com
deficiéncia, a UFRR dispde do Nicleo CONSTRUIR, que atua nas
especificidades desses estudantes como:
v acolhimento especial, media¢do voltada para diminui¢io de
barreiras ao aprendizado, atendimento educacional especializado,
materiais de apoio adaptado e recursos de T.A.
v bolsa incluir;
v intérpretes de Libras;
v" auditérios com isolamento acusticos, recursos multimidia e
internet sem fio, além de serem equipados com rampas de acesso e
banheiros que atendam as normas de acessibilidade, conta ainda com
auditorio menores e infraestrutura multimidia minima, que atende as
normas de acessibilidade.
Infraestrutura com atendimento especializado:
v Biblioteca Central (BC) possui banheiros adaptados, com
ambientes amplos que facilitem a movimentacdo de cadeirantes e
pessoas com deficiéncia visual,
v Pessoas com baixa visdo a B.C. tem lupa, além de 02
computadores com sistema computacional, baseado no uso
intensivo de sintese de voz, que se destina a facilitar o acesso de
deficientes visuais a microcomputadores.
v' A B.C., possui ambiente com acessibilidade para atender as
pessoas com necessidades especiais;
v/ Rampas de acesso para pessoas com deficiéncia de locomogdo e
lupa para pessoas com baixa visao;
v A B.C. da Escola agrotécnica (EAGRO) do campus Murupu,
possui banheiros adaptados, lupa para pessoas com baixa visdo,
rampa de acesso, ambiente acessivel com mobilidade para atender
as pessoas com necessidades especiais.
v' A B.C. do colégio de Aplica¢do (Cap) possui rampa de acesso,
banheiros adaptados com porta de entrada ampla facilitando o
acesso de cadeirantes;
v Instalagdes sanitarias atendem as normas de acessibilidade e
seguranca recebendo servigos de limpeza periddico.
Acessibilidade arquitetonica e urbanistica da UFRR
Tecnologia Assistivas na perspectiva do Nucleo CONSTRUIR, de acordo
com o Decreto n° 5.296/04 a UFRR oferece:
v Rampas nas calgadas,
v’ Banheiros adaptados,
v' 1 6nibus adaptado.
O Nucleo CONSTRUIR desenvolveu as seguintes agdes de apoio aos
alunos com deficiéncia:
v’ Recepgio de calouros
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v’ Orientagdo e acompanhamento pedagdgico para alunos com
deficiéncia e dificuldades de aprendizagem,

v' Concessdo de bolsa incluir;

v’ Parcerias com institui¢des que atuam na area da acessibilidade;
v Empréstimos de matérias de aprendizagem especiais para alunos
com deficiéncias;

v" Aulas de nivelamento;

v" Acompanhamento dos alunos com deficiéncia para cumprimento
das normas relativas a acessibilidade e envio das suas dificuldades e
reclama¢des com acessibilidade para a Pro- reitoria de
Infraestrutura;

v Sala de recursos multifuncionais no colégio de aplicagdo;

v Projetos de extensdo com objetivo de contribuir para a melhoria
da aprendizagem e saude e qualidade de vida dos discentes.

UERR

Adequagdo e expansdo da oferta de vagas com a reformulagdo e
implantacdo dos projetos pedagédgicos dos cursos de graduagdo,
continuidade do processo de implementacdo das diretrizes curriculares,
ampliagdo da politica de estimulo para que as atividades de pesquisa e
extensao sejam incorporadas a cultura de todos os cursos.
Atendimento aos docentes:
v’ Proporcionar projetos de apoio para 0 processo ensino-
aprendizagem aos académicos;
v Promover iniciativas para o desenvolvimento académico
profissional;
v" Garantir a permanéncia, integragio e participa¢do do académico
na instituigao;
v Mobilidade académica internacional e nacional;
v Monitoria;
v' Acessibilidade e inclusdo.
Nessa perspectiva o NAI e o NAP da UERR oportunizam conhecimentos
e habilidades inovadoras aos profissionais em educagao.
v' Programas de apoio financeiro;
v Programas de apoio psicopedagdgico, em fase de implantagdo na
Instituicdo um Nucleo de Acompanhamento Psicopedagogico
(NAP), que sera integrado ao Nucleo de acessibilidade e inclusdo
(NAI) da instituicéo;
v' Atendimento as pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
agOes de acessibilidade tém sido focadas nos ultimos anos nio so as
instalagdes fisicas da institui¢do, mas também no que diz respeito ao
acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia na instituicao.
v Possibilitar o maior acesso as pessoas com deficiéncia,
disponibilizando vagas especificas, a esse publico.
v’ Captar recursos de assisténcia estudantil;
v’ Estabelecer convénios com institui¢cdes especializadas;
v Elaborar um programa de construgdo de prédios adaptados,
v' Garantir acessibilidade pedagogica e curricular das pessoas com
deficiéncia;
v' Garantir informagdes da acessibilidade na UERR,;
v Incentivar a criagdo de um observatorio da politica institucional
de acessibilidade;
v’ Desenvolver cursos sobre tema da acessibilidade e ou
relacionada;
v Incentivar a articulagfo entre grupos de pesquisa;
v’ Implantar e implementar um programa de comunicagdo com a
comunidade;
v' Eventos sobre acessibilidade no ensino superior e/ou acessiveis
as pessoas com deficiéncia.
O NAI atua com eventos para o acesso/ permanéncia dos académicos
como:
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v' Implementagdo do Projeto Universidade Aberta a Terceira Idade
“Idade ativa”

v' Atendimento Psicopedagdgico que acolhe e atende académicos
com transtornos psicoldgicos e dificuldade de aprendizagem;

v' Contratagdo de profissional Intérprete de Libras.

Projetos desenvolvidos pelo nucleo de acessibilidade e inclusdo
(NAI):

v' Projeto Suporte Psicopedagogico;

v' Projeto do Programa Idade Ativa;

v’ Projeto sobre Satide Mental no 4mbito da Universidade;

IFRR

Cabe a cada campus do IFRR estimular e valorizar a produgido académica
nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, consolidando a pesquisa ¢ a
extensdo como praticas permanentes ¢ fontes de retroalimentacdo
curricular e de articulagdo pedagogica.

v Cursos Superiores de Tecnologia

v' Cursos Superiores de Bacharelado

v" Educagdo Indigena

v Politicas de Inclusio e Emancipagéo

v Inovagdes consideradas significativas, especialmente quanto a

flexibilidade dos componentes Curriculares

v Flexibilidade e integralizagdo de curso

v’ Politica de Atendimento aos Estudantes

v’ Programas de Apoio Sociopedagdgico e Financeiro

v’ Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica e

Tecnologica

v" Programa Bolsa Permanéncia (PBP)

v’ Estimulo a Permanéncia e ao Exito Educacional

v Nicleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades

Educacionais Especificas
O NAPNE possui um plano de atividades com as seguintes demandas:

v’ Levantamento das demandas de alunos que possuem deficiéncia

matriculados por curso.

v Acolhida aos novos estudantes publico-alvo do NAPNE.

v Prevengdo da retengdo e a evasao escolar dos estudantes com
necessidades especificas.
v Realizacdo de aulas de letramento para os alunos com

necessidades educacionais especificas. AEE em parceria com os
professores de Lingua Portuguesa da sala regular.

v Realizagdo de aulas de letramento para os alunos com
necessidades educacionais especificas. AEE em parceria com os
professores de Matematica da sala regular

4 Realizac¢io de AEE de Libras

4 Oficinas de orientagdo/sensibilizacdo para os docentes dos
cursos onde possui aluno com deficiéncia.

v Realizar a¢des de sensibilizagdo e conhecimento do publico
da Educag@o Especial.

v Realizacdo do curso basico de Libras;

v Criar folder com informativo sobre acessibilidade e as
Terminologias Adequadas.

v Oferta de aulas Complementares para os alunos com
necessidades especificas.

v Fazer o acompanhamento dos Mapas de atividades dos
professores aos alunos publico da Educagao Especial;

v Traducdo e Interpretagdo de Libras aos alunos surdos.

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos documentos institucionais.

A principal caracteristica da normalizagao € o controle sistematico das anormalidades

(FOUCAULT, 2002). Compreender e entender a PNED nos leva ao discurso onde “ndo tem
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apenas um sentido ou uma verdade, mas uma histéria” (FOUCAULT, 1986, p. 146).
Produzindo assim préticas sociais, as quais a partir das técnicas e efeitos em determinado
processo historico se conjugam sobre os objetos dos quais se fala. Discursos sao dispositivos,
onde o sujeito através de diferentes instancias de poder, normas e regras sdo sujeitos
normalizados.

Nota-se que as IES, objeto de estudo dessa dissertacio, no que se refere a
acessibilidade e permanéncia no processo inclusivo, possuem politicas internas de
acessibilidade, programas, flexibilizacao curricular dentre outras medidas.

A primeira IES analisada a partir da acessibilidade e permanéncia no processo
inclusivo foi a Universidade Federal de Roraima atuando na minimizagdo de barreiras no
processo de aprendizado com o suporte do atendimento especializado aos discentes,
atendimento que conta com uma equipe multiprofissional, valorizando as especificidades dos
discentes, que ao pensar sobre o processo inclusivo perpassa o processo formativo.

A insercdo de académicos PAEE na IES, ¢ fruto principalmente do processo longo de
formagdo, produzido por movimentos sociais, econdmicos e culturais da modernidade, e o
acesso ao conhecimento nessas academias, colaboram para a permanéncia desses estudantes
(BRIGIDA; LIMEIRA, 2020).

O capitalismo foi o primeiro, a ter como alvo ndo s6 o produto, mas sim a produgao,
através do controle do tempo, tratando-se da constru¢do de tempo integralmente util para
producdo de atividade desejada (FOUCAULT, 2002). Portanto a inclusdo se volta ao
reconhecimento das diferencas e caracteristicas individuais, sob a proposta de “democratizar as
oportunidades” e esse principio inclusivo pauta-se nas politicas publicas de acesso a educacao

superior:

Na educacao superior, a educacdo especial se efetiva por meio de acdes que
promovam o acesso, a permanéncia e a participagdo dos alunos. Estas agdes envolvem
o planejamento e a organizacdo de recursos e servigos para a promocdo da
acessibilidade arquitetonica, nas comunicacdes, nos sistemas de informagdo, nos
materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos processos
seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o ensino, a
pesquisa e a extensdo (BRASIL, 2008, p. 17).

Diante deste contexto as IES promovem ac¢des de acessibilidade e permanéncia aos
seus ingressantes. “A universidade precisa se preparar para garantir o direito de todos ao acesso
a educagdo, sendo necessario o desenvolvimento de politicas institucionais € agdes que
favorecam o processo de aprendizagem das pessoas PAEE” (ROCHA; MIRANDA, 2009, p.
198).
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Partindo desta premissa a UFRR conta ainda com o Nucleo de Acessibilidade, o qual
dispde de TA como recursos de apoio aos estudantes com deficiéncia. O nucleo ainda
disponibiliza atendimento junto as coordenacdes de cursos, o ingresso, adaptacdo e
desenvolvimento académico dos discentes PAEE, além das medidas de orientagdo e
assessoramento dos docentes, quanto as adaptagdes necessarias para atendimento desses
educandos e vérias outras medidas de acesso. Miranda (2006, p.03), pontua que “o Brasil esta
em um momento, no qual a democratizagao do acesso e permanéncia na universidade de grupos
desfavorecidos estdo obtendo maior espago’ no processo inclusivo. As TA’s enquanto recursos
de acessibilidade e permanéncia dos alunos PAEE, visam ainda a autonomia, a independéncia
na busca de qualidade de vida e a inclusdo social, como praticas de controle e de normalizacao
das diferencas.

A segunda IES analisada foi a UERR, que dispde sobre a flexibilizagao curricular,
onde requer uma série de cuidados. Nesse sentido, destaca-se a conceituagdo de Mercado e

Fumes (2017) tratando sobre a flexibilizag¢ao curricular:

A flexibilizacao curricular compreende as modificagdes necessarias realizadas em
diversos elementos do curriculo basico para adequar as diferentes situagdes, grupos e
pessoas, ou seja, sdo estratégias de planejamento e de atuacdo docente voltadas as
necessidades de aprendizagem de cada estudante, fundamentadas em uma série de
critérios para guiar tomada de decisdes com respeito ao que se deve aprender, como e
quando e qual ¢ a melhor forma de organizar o ensino para que todos sejam
beneficiados (MERCADO; FUMES, p. 5, 2017).

Nesse sentido a flexibiliza¢do atua no processo de acesso e permanéncia dos sujeitos
PAEE uma vez que ¢ importante o investimento em diversos aspectos como condi¢ao para a
inclusdo, ¢ uma das medidas encontradas nas analises relacionadas a UERR contou com a
politica de avaliagao flexivel. Essa avaliagdo muda seu contexto de aplicagcdo de acordo com as
especificidades de diferentes académicos, corroborando para a permanéncia desses discentes
até a conclusdo dos cursos superiores (DUSSILEK; MOREIRA, 2017).

Buscando atender as especificidades dos académicos PAEE que ingressam na UERR,
a instituicao tem fomentado a Politica Publica de Acessibilidade que sdo implementadas pelo
Nucleo de Acessibilidade (NAI) e Nucleo de Apoio Psicopedagdgico (NAP).

A UERR dispde de infraestrutura adequada com rampas de acesso que facilitam a
locomogdo de pessoas com deficiéncia e estacionamentos apropriados com vagas especiais.
Conta ainda com procedimento metodologico especificos, quando solicitado pela coordenagao
ou professor, durante as avaliacdes. Projetos ativos foram muito utilizados nesse cotidiano

pandémico que vivenciamos como meio de levar orientagdes, acolhimento, fortalecendo o
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compromisso social que a institui¢do possui tudo de maneira online (PLANO ANUAL DE
DESENVOLVIMENTO 2021).

Por fim o IFRR, disponibiliza de cursos que atendem o sistema educacional
contemplando as modalidades basicas até o ensino superior, adotando, implantando e
promovendo uma politica inclusiva e de acessibilidade que vem se desencadeando desde 1990,
por meio de atos legais.

O IFRR por meio das politicas publicas de inclusdo atua, assim como as demais IES
ja citadas, trabalhando com o viés da flexibilizacdo, adaptacao curricular, realizacao de praticas
pedagdgicas inovadoras, assim como, a flexibilidade da carga horaria que segundo a iniciativa
no ano de 1996, através do aviso circular n° 277 MEC/GM solicita das IES a viabilizagdo das
condig¢des do acesso e permanéncia aos alunos PAEE.

Destaca-se ainda a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacgao
inclusiva implantada no Brasil em 2008, abarcando a transversalidade da educagao especial da
educacdo basica ao ensino superior, que deve ocorrer por meio de agdes que propiciam o acesso,
a permanéncia e a participacao dos alunos (MOREIRA; BOLSANELLO; SEGER, 2011).

Moreira, Bolsanello e Seger, (2011), discorrem que mesmo com todos 0os movimentos
de inclusdo, na década de 1990, ndo se tinha o niimero de pessoas PAEE que ingressavam no
ensino superior brasileiro, e a falta destes dados oficiais impossibilitava chegar aos indicativos
reais sobre a situacdo da educagdo superior inclusiva. Somente a partir do censo de 2000 que
foi possivel contemplar esse quantitativo.

E como politica de acompanhamento dos académicos PAEE, o Nucleo de
acessibilidade do IFRR, o NAPNE, possui as seguintes condutas: acompanhamento de
egressos, tendo sua cultura inclusiva para todos da institui¢do, a partir do uso de TA com a
disponibiliza¢do de recursos (de baixa e alta tecnologia) e servigos (desde a identificacao de
PNEE’s, a formagdo e capacitacdes de servidores nas areas das deficiéncias) com intuito de
promover a formagao do educando (BRASIL, 2014-2018).

Foucault (2002), frisa que a relagdo de saber e poder se fazem presente num liame
estreito. Em sintese, “nao hé constituicdo de poder sem constitui¢do correlata de um campo de
saber, nem saber que nao suponha e nao constitua, ao mesmo tempo, relagdes de poder”
(ibidem, p. 29-30).

Cabe ressaltar que a partir da constituicdo do sujeito “deficiente” os discursos da
Educagao Especial se envolvem com vdarios outros discursos, tais como os pedagogicos,

econOmicos e psicologicos (FOUCAULT, 1986, p. 244).
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Nesse viés, as analises realizadas ao longo da pesquisa demonstram que as IES (UFRR,
UERR e IFRR) possuem diferentes medidas para a efetiva acessibilidade e permanéncia no
processo inclusivo dos alunos PAEE, tais competéncias abarcam todos da comunidade
académica e sociedade geral com o intuito de desconstruir conceitos, preconceitos € concepgoes

segregadoras e excludentes.

[...] analisar textos oficiais sobre educacdo infantil, nessa perspectiva, significara
antes de tudo tentar escapar da facil interpretagdo daquilo que estaria “por tras” dos
documentos, procurando explorar a0 maximo os materiais, na medida em que eles sdo
uma producao histdrica, politica; na medida em que palavras sdo também construcdes;
na medida em que a linguagem também ¢ constitutiva de praticas (FISCHER, 2001,
p. 03).

E nesse interim, que o presente estudo apresentou as praticas adotadas pelas
institui¢des de ensino superior do municipio de Boa Vista-RR (UFRR, IFRR e UERR) com a
finalidade de atender os objetivos da pesquisa, analisando através das normativas legais e
institucionais como essas instituicdes tém organizado suas diretrizes normativas a fim de
atender as necessidades especificas dos seus discentes a partir de uma visao individualizada.

Buscou-se ainda, averiguar como a UFRR, o IFRR e a UERR emergem como possiveis
campos de estudo e analise para visualizar como as TA’s tem se constituido como praticas na
instituicdo e em que sentido emergem nos documentos analisados para pensar a atuagdo e a

relevancia de seu uso na formacao de sua comunidade académica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo se propds analisar como o uso das Tecnologias Assistivas (TA) funcionam
como recursos de acesso e permanéncia de académicos nas instituigdes de ensino superior. Foi
utilizado como elemento de investigacao a analise dos documentos que compdem as normativas
da Universidade Federal de Roraima, do Instituto Federal de Roraima e da Universidade
Estadual de Roraima.

Dentre as Tecnologias Assistivas existentes nesse estudo em sua maioria abordou a
estrutural e recursos assistivos. Na parte estrutural, foram observados nas institui¢des, a
presenga de locais com acessibilidade, banheiros adaptados, salas com rampas, corredores
largos, estacionamentos com vagas preferenciais sinalizadas, e recursos assistivos, como, apoio
de leitura em madeira, bengala, bindculos, cadeiras de rodas, cadeira para canhoto,
computadores com software leitor em tela, lapis com grafite escuro, lupa eletronica, maquina
de escrever, mesa escolar para cadeirante, mouse e teclado especial, orteses, reglete, scanner
sintetizador de vos plusteck, servicos de adaptagao de materiais, software de traducdo de
portugués para libras, soroba, teclado com letras grandes para baixa visdo, teclado USB com
adaptacdo braile, telelupa, video ampliador cctv de mesa, vocalizador s32 touch para
comunicagdo alternativa e notebook.

Com intuito de analisar as normativas, utilizou-se da perspectiva de Foucault, com
analise do discurso em torno da ideia de normalizagao, a qual pode-se descrever um enunciado.
Dessa forma, a investigagdo partiu da premissa que as Tecnologias Assistivas sinalizam
condi¢des de acessibilidade e permanéncia do académico PAEE no ensino superior até a
conclusao de seus cursos de formagao.

Vale ressaltar que a heterogeneidade discursiva se refere a ideia de que antes de tudo,
sdo acontecimentos. E o trabalho do pesquisador sera determinar como os enunciados aparecem
e se distribuem na unidade.

Ainda no que se diz respeito ao fator tempo, a inclusdo ficou mais evidente a partir de
1990, com as Politicas Publicas direcionadas para a diminuicao de praticas caracterizadas como
segregadoras em relagdo aos alunos PAEE.

Em ambito nacional, a educagdo inclusiva historicamente foi se constituindo a partir
de alguns marcos legais, como a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, da Lei n°
9394/1996, que dispde sobre as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, perpassando até o
movimento da Politica Nacional da Educagdo Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva,

em 2008, que normatiza a obrigatoriedade do ensino regular para todos os alunos, inclusive os
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alunos PAEE. Desmembra a partir de entdo, as salas do Atendimento Educacional
Especializado, bem como os atendimentos, os recursos € outras estratégias e medidas voltados
a acessibilidade e permanéncia do aluno PAEE desde a Educacao Infantil até¢ o Ensino superior.

Contudo, apesar de tantas mudancas ocorridas ao longo da histéria do Brasil a
educagdo inclusiva ainda ¢ um campo a ser explorado, tendo em vista que nem sempre o
processo inclusivo apresenta um resultado positivo de modo uniformizado, ¢ preciso fomentar
a politica inclusiva e acessibilidade no campo da educagao superior.

As Tecnologias Assistivas caracterizam-se como areas do conhecimento desde
recursos até metodologias de trabalho. Portanto, a TA ¢ fruto do avanco tecnoldgico e suas
aplicagdes, ¢ uma area de dominio de varios profissionais, que interagem restaurando a funcao
humana, diz respeito ainda a pesquisa, ao método, a fabricagdo, ao uso de equipamentos € aos
recursos que potencializam o desempenho humano, desde tarefas cotidianas que envolvem as
atividades de vida em seu modo individual até¢ atividades profissionais vinculadas a
determinadas necessidades especificas de cada sujeito.

E quando referimos a inclusdao dos alunos PAEE no ensino superior observamos uma
evolugdo que ocorre a partir do processo historico, cultural e legislativo que se iniciou com
atendimento voltado a educacdo basica e foi se moldando ao longo do tempo com o aumento
da demanda de pessoas PAEE aptas a ingressar nas areas de ensino superior. Assim, o sistema
educacional brasileiro passou a incorporar essas exigéncias, a partir da ampliagao dos direitos,
fomentando uma politica educacional inclusiva e de acessibilidade que nao se restringe apenas
ao acesso, mas também a sua permanéncia e €xito académico.

Sobretudo ¢ um desafio que se impde ao ensino superior, pois exige a articulacdo da
democratizacdo de acesso ao ensino que se exige processo seletivo, e ainda sem excluir a
qualidade de ensino superior.

E o uso da TA funciona como dispositivo para atender os principios da inclusdo e sua
efetiva articulagdo e democratizagdo do acesso ao ensino superior. Diferente do ensino regular,
o objetivo do ensino superior ¢ formar sujeitos aptos ao setor profissional. E aliado ao arcabougo
legal, o aumento das matriculas ao ensino superior nas IES ¢ explicado devido a implementagao
de politicas publicas.

As condicdes de acesso e permanéncia dos alunos PAEE, ndo se restringe apenas na
construcao de espagos fisicos adaptados, se estende aos recursos pedagogicos, metodologias,
informacdes a comunidade das IES, etc. Problematizar as questdes de acessibilidade e
permanéncia na universidade, implica em conceber o ensino superior, como um espaco

formador de opinides, a partir da formagao que esté oferendo a seus académicos. Numa relagao
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de formacdo como praticas que constituem os académicos em sujeitos sociais para se inserirem
no mercado de trabalho.

O presente estudo permitiu concluir que as IES analisadas ainda estdo em processo de
construgdo e adaptagdo de locais acessiveis e maneiras diferentes de acesso e permanéncia de
alunos PAEE, através do acesso as TA como ferramentas que permeiam essa realidade, contudo
se faz importante novos estudos na area, afinal ¢ por meio do acesso ao conhecimento, pelas
trocas de ideias e interacdo social que as institui¢des implementam a¢des a fim de tornar o
ensino superior um espaco cada vez mais democratico e acessivel a todos. Como parte desse
processo, as IES buscam a formagao e a divulgagdo de recursos e praticas com viés inclusivo,
envolvendo profissionais, comunidade académica e comunidade geral (externa a institui¢ao) no
entendimento de que essa luta s6 ¢ possivel se a Universidade Federal de Roraima, o Instituto
Federal de Roraima e a Universidade Estadual de Roraima se engajarem em promover, a partir
de seu funcionamento e representacdo como institui¢do, a inclusdo de pessoas PAEE no
municipio de Boa Vista - RR.

Este estudo amadureceu o meu aporte como professora de ensino superior e
fisioterapeuta, pois finalizo esta jornada académica e de pesquisa, visualizando os sujeitos
PAEE, além da deficiéncia em si, e sim, como sujeitos produzidos pela perspectiva inclusiva,
em que as TA’s, a0 mesmo tempo em que sdo condi¢des de acessibilidade e permanéncia,
funcionam como praticas de normalizacdo das diferengas. Por fim, ressalto que as instituigdes
de ensino superior, encontram-se reproduzindo esses discursos de diferencga, de deficiéncia, de
inclusdo e de condi¢des de acessibilidade e permanéncia como verdades numa relagao de saber
e poder, ou seja, dos conhecimentos considerados necessarios para a formagao e para a atuagao

dos académicos no mercado de trabalho, visando sua inclusao social.
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