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RESUMO

O trabalho “O curriculo diversificado em escolas de Boa Vista: na fronteira do conhecimento
regional/local”, tem como objetivo, analisar como o curriculo diversificado vem sendo
realizado nas escolas estaduais AL, AS e MDB, em relagdo aos conhecimentos regionais e
locais da Amazonia, do Estado de Roraima, da cidade de Boa Vista e da propria realidade dos
sujeitos das escolas. As prescri¢des oficiais curriculares nacionais e estaduais regem e orientam
a organizacao e a estrutura curricular para o funcionamento processo de ensino e aprendizagem
nas escolas. Todavia, da primazia aos conhecimentos da base nacional comum, segundo o que
define e compreende a ciéncia universal, e flexiona as regides, estados e municipios a
autonomia para complementar a parte diversificada, cujos conhecimentos, devem considerar 0s
aspectos econdmicos, sociais, politicos e culturais regionais/locais. De modo geral, observa-se
que essa estrutura curricular é assumida na pratica das trés escolas e configura uma fronteira
curricular distinguivel, quando comparada aos conhecimentos das realidades e contextos das
demais regides e estados brasileiros. Todavia, a identificacdo do que seria um curriculo nacional
e um curriculo regional/local nessa fronteira, apresenta complexidades, também percebidas nas
experiéncias curriculares das trés escolas, refletidas no dinamismo do desenvolvimento do
curriculo como um todo. Em relacdo ao curriculo diversificado, fica evidente nas estratégias
didaticas dos docentes, destacada valorizacdo aos conhecimentos da realidade regional/local e
um esforco arduo para a compreensao e realizacdo desse curriculo que, mesmo concebido nas
prescricOes e desenvolvido na préatica das escolas estaduais em Boa Vista, ndo tem o justo
tratamento politico e pedagdgico, quando da sua realizagdo no processo de ensino e
aprendizagem. Na pratica curricular da trés escolas, existe uma distancia operacional entre as
prescricdes e a realidade do curriculo diversificado sendo desenvolvido. As proposicdes
indicam a necessidade de politicas educacionais pedagdgicas efetivas que venham fundamentar
as dimensdes histdricas e sociais do curriculo diversificado e sustentacdo a pratica docente com
0 aprimoramento sobre os conhecimentos regionais e locais, materializacdo logistica e de

recursos humanos para a articulacdo pedagogica das atividades desse o curriculo.

Palavras-chave: Cultura - Cultura Escolar - Curriculo Diversificado - Boa Vista/Roraima.



ABSTRACT

The work “The diversified curriculum in schools of Boa Vista: on the border of the regional /
local knowledge"”, aims to analyze how diversified curriculum is being carried out in state
schools: AL, AS and MDB, in relation with regional and local knowledge of the Amazon, state
of Roraima, the city of Boa Vista and its own reality of the subjects of the schools. The national
and state official curriculum regulations govern and guide the organization and the curricular
structure for the operation of the teaching and learning process in schools. However, gives
priority to the knowledge of the common national base, according to what define and
understand the universal science and flexes to regions, states and municipalities autonomy to
complement the diversified party, whose knowledges should consider the economic, social,
political and regional cultural / local aspects. In general, it is observed that this curricular
structure is assumed in practice of the three schools and set up a distinguished curricular border
compared to the knowledge of the realities and contexts of other regions and states of Brazil.
However, the identification of what would be a national curriculum and a regional / local
curriculum in this border, presents complexities, also perceived in the curricular experiences of
the three schools, reflected in the curriculum development dynamism as a whole. Regarding the
diverse curriculum, is evident in the teaching strategies of teachers, outstanding value to the
knowledge of the regional reality / local and a hard work for the understanding and realization
of this curriculum that, even designed in the requirements and developed in the practice of state
schools in Boa Vista, it does not have the right political and pedagogical treatment, when
realized in the process of teaching and learning. In curricular practice of the three schools, there
is an operating distance between the requirements and the reality of diversified curriculum
being developed. The proposals indicate the need for effective pedagogical educational policies
that will support the historical and social dimensions of diverse curriculum and support the
teaching practice with the improvement of regional and local knowledge, materialization
logistics and human resources for pedagogical coordination of the activities that the curriculum,

Keywords: Culture - Culture School - Curriculum Diversified - Boa Vista / Roraima.
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INTRODUCAO

A educacdo escolar, desde a origem de sua sistematizacao, traz como preocupacao
a estrutura e organizacao do processo de ensino e, nesse processo, um tema imprescindivel é o
curriculo, sempre as voltas com uma série de questdes historicas, epistemoldgicas e
pedagogicas. Em geral, as discussdes abordam 0s conhecimentos necessarios e importantes a
serem ensinados e aprendidos na escola, com qual forma, finalidade e nivel de importancia e
terminam em formas prescritas de curriculo como orientacdo para o exercicio da pratica
docente.

Revendo a historia mais recente da educacdo no Brasil, as discussdes curriculares
se concentram na questdo do fracasso ou do sucesso do aprendizado do aluno, fazendo uma
relacdo destes com as condi¢Oes histéricas e sociais das familias e os problemas externos a
escola. A partir da década de 1970, passa a fazer parte das discussdes, as condi¢Ges internas da
escola, seja no aspecto da estrutura fisica, das decisdes politicas, da gestdo da pratica do
curriculo sdo alvos de criticas e responsabilizacGes, embora as causas reais nao sejam nem

aquelas nem estas condicdes. Nesse periodo,

quando da ditadura civil-militar do capital, que ocupou o poder de Estado com o
movimento golpista de 1964, fez profundas incursdes na legislacdo e organizacédo
escolar, nos curriculos e nos fins a serem alcancados pelos diferentes niveis e
modalidades de ensino. Daquelas a¢des resultaram a Reforma Universitéria de 1968

Lei 5540/68 e a Lei de Diretrizes e Bases de n°. 5692/71, dentre outras iniciativas.
(SANFELICE, 2008, p.1)

Da concepc¢do curricular da década de 1970 no Brasil até hoje, as diretrizes
nacionais da educacdo prescrevem o curriculo em condi¢es politicas e historicas, atreladas as
condic@es politicas e econdmicas e, de modo geral, refletem a situacdo histérica experimentada
no Brasil, o que interfere, claramente, na constituicdo e desenvolvimento do curriculo escolar.
O curriculo é parte de um projeto que envolve bem mais que somente a dimensao pedagdgica,
pois, trata-se do processo completo formativo do cidaddo o que exigem politicas publicas
administrativas, financeiras e juridicas educacionais.

A concepgdo de educagdo escolar e curriculo, neste trabalho, considera como
fundamental que “o projeto pedagogico-curricular deve ser compreendido como instrumento e
processo de organizacdo escolar, onde a condicéo do curriculo ultrapassa o mero ato de apenas
ensinar contetidos e gerar uma escolaridade do estudante” (LIBANEO, 2001, p.125), numa
correlagdo ao pensamento de SAVIANI (2009, p. 155) ao ver que “a educacdo esta sempre

referida a uma sociedade concreta, historicamente situada [...] e se explica em funcdo do
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processo cultural” e, isso, combinado ao que reflete PARO (2011, p. 126), quando se trata das
questBes de curriculo, ndo convém nunca deixar de associar contetdo e forma de ensinar a
condi¢do de que o educando ao aprender, seja um “sujeito de vontade”.

Assim, o curriculo escolar concebe desde a organizacdo preconizada no projeto
politico e pedagdgico que, embora sob condiges historica e cultural determinadas, € realizado
com e por “sujeitos de vontade” capazes de decidirem sobre quais concepgdes, conceitos e
formas de organizacéo social, politica e pedagdgica a pratica educativa ira nela se materializar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes orientam os estados e municipios
para a organizagao de seus respectivos planos educacionais, sob a égide da LDBEN n°. 9394/96"
e asseguram as escolas ‘“autonomia” para elaborarem e desenvolverem suas propostas
pedagdgicas curriculares. Entretanto remete aos Sistemas Estaduais e respectivos conselhos
educacionais orientacGes para que o curriculo seja pensado e proposto pela comunidade escolar,
desde que “conceba uma Base Nacional Comum e uma Parte Diversificada, esta, levando-se
em consideracdo os aspectos regionais e¢ locais especificos de cada estado, regido/local”
(BRASIL, 1996).

Em Roraima, a Lei Complementar da Educacdo — Lei n°® 41/2001 — define a parte
diversificada do curriculo, destacando que esta deva ser adequada ““as caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia dos sujeitos da educagdo” (RORAIMA, 2001).
Ora, se assim o for, o curriculo concebido e praticado deve observar os conhecimentos ditos
universais, a serem ensinados em todos os estados do Brasil, através da tradicdo cientifica de
cada ciéncia, e também uma parte para 0s conhecimentos contextualizados a uma regido,
municipio e/ou comunidade escolar.

Como parte da Regido Amazonica, mas distinto em suas peculiaridades, o Estado
de Roraima apresenta caracteristicas diversificadas em relacdo aos demais estados nacionais

brasileiros. Em termos geograficos:

limita-se com a Republica Bolivariana da Venezuela a norte e a oeste, com a
Republica Cooperativista da Guiana a norte e a leste, com o Estado do Amazonas ao
sul e a oeste, e com o Estado do Pard, a sudeste, possuindo 1.922 km de fronteiras
internacionais, ocupando uma érea de 225.116,1 km?.” (VALE, 2007:17).

As caracteristicas e conhecimentos geograficos, o bioma natural dos campos e
lavrados, os rios parcialmente navegaveis, além das relagcbes humanas fronteiricas e interagdes

historicas, linguisticas, culturais, econdémicas presentes na formagdo da sociedade estadual

! Lei de Diretrizes e Bases da Educac3o Nacional brasileira, aprovada em 20 de dezembro de 2006, alterada pela
Lein211.274/2006.
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revelam a grande diversidade cultural do estado de Roraima que, considerando-se isso como
conhecimento regional/local, o curriculo diversificado ganha visibilidade e valor cultural
educacional. Entendido assim, o curriculo diversificado pode conceber as realidades e os
conhecimentos da regido Amazonica? e nela a histdria e as caracteristicas econdmicas e
culturais do estado e da sociedade de Roraima e de Boa Vista, bem como, da realidade dos
sujeitos das proprias escolas.

O objetivo desse trabalho é analisar na pratica do curriculo em escolas de Boa
Vista/Roraima o desenvolvimento do curriculo diversificado em relacdo aos conhecimentos
regionais/locais, de modo mais especifico, na pratica curricular de trés escolas estaduais de
Educacio Béasica: Ana Libdria (AL), América Sarmento (AS) e Prof." Maria das Dores
Brasil}(MDB). Tais analises se situam na historia da educacdo e do curriculo, buscando
elementos da Histdria de Roraima e concentra maior esforgco, nos primeiros quinze anos de
educacdo em Roraima no século XXI, ou seja, a partir de 2001, ano de aprovacao da Lei
Complementar n® 041 de 16 de julho de 2001 que dispde sobre o Sistema Estadual de Educacao
do Estado de Roraima. De modo geral, esse € um periodo que marca a consolidacdo legal para
a educacdo estadual, em atencdo ao determinado pela nova LDBEN 9.394/96, na prética
educativa do estado.

Embora sejam poucos os estudos histéricos e culturais sobre a educacéo no Estado
de Roraima, principalmente em relacéo ao curriculo diversificado, é importante destacar que as
analises tomam como fundamento as teorias assentadas na critica aos dominio ideologicos, as
entrevistas com educadores e profissionais da educacdo em Roraima, 0 sSenso comum presentes
na cultura escolar regional e/ou local e as experiéncias desse curriculo praticado nas escolas
AL, AS e MDB.

Sobre a tematica curriculo, de modo geral, sdo referéncias literarias importantes,
nesse trabalho, as reflexdes, discussdes teoricas e relatos da experiéncia pratica curricular
disponiveis nos estudos de Sacristan (2000), Zaballa (1997), Pacheco (2001), Goodson (2008),
Saviani (2008; 2009), Libaneo (2001), Paro (2011;2013), Arroyo (2004; 2011) Gadotti (2012),
Candau (2011).

2 A Amazbnia brasileira se localiza na Regido Norte do pais, e possui uma area de cerca de 5,5 milhdes de km?2. Da
Amazonia Legal fazem parte de nove paises: Brasil, Venezuela, Colémbia, Peru, Bolivia, Equador, Suriname, Guiana
e Guiana Francesa. E a maior floresta tropical Umida do planeta e com a maior biodiversidade. No Brasil, a
Amazodnia Legal se estende por nove estados brasileiros: Amazonas, Pard, Roraima, Rondoénia, Acre, Amapa,
Maranhdo, Tocantins e parte do Mato Grosso, representando mais de 61 % do Territério.

3 Ver caracterizacdo das escolas no Capitulo Ill, desse trabalho.
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Sobre a variagdo curriculo diversificado toma-se como suporte aquelas literaturas
que tratam, no mesmo sentido ou ideia, 0s conhecimentos regionais e locais, levando-se em
consideracdo, a realidade das diversidades culturais no processo do ensino e da aprendizagem.

Ressalta-se a literatura legal oficial em nivel nacional e estadual sobre a educacéo
em Roraima, os referenciais curriculares* e as normas legais que orientam a organizacio e
estrutura do ensino e a elaboracéo das propostas pedagdgicas das escolas estaduais. Nas quais,

de modo geral,

a organizacdo curricular [...] tem uma base nacional comum e uma parte diversificada
que ndo devem constituir blocos distintos, mas um todo integrado, de modo a garantir
tanto conhecimentos e saberes comuns necessarios a todos os estudantes, quanto uma
formacéo que considere a diversidade e as caracteristicas locais e especificidades
regionais. (BRASIL, 2012).

Refletindo que “o curriculo deve ser visto como uma estrutura organizada e
construida pelos sujeitos do ensino e da aprendizagem, numa viséo participativa e democratica
do processo educativo” (FREIRE, GADOTTI, GUIMARAES, 2008, p.31), se entende que 0s
sujeitos da escola sdo tantos produtores quanto produtos da historia, portanto, parte legitima do
processo educativo. O trabalho ressalta o valor da histéria e das realidades proprias e diversas
desses sujeitos, no conjunto da pratica curricular e prima pelo tratamento justo do curriculo
diversificado nas discussoes, nas politicas publicas pedagdgicas e na formacao do docente e da
sociedade escolar que, embora sejam contemplados nas prescri¢des, precisam de atencdo na
politica e articulacdo da pedagogia escolar.

O processo das analises assume os procedimentos da pesquisa quanti e qualitativa,
ao modo de Marconi, M e Lakatos, E., (2005) contemplando na fundamentacdo tedrica os
conceitos basicos e categoricos de cultura, cultura escolar, curriculo e curriculo diversificado
correlacionada com a “observacdo e coleta de dados diretamente no local das vivéncias
escolares dos sujeitos da educagdo” e a observacdo participante, reveladas nas histérias de vida
e experiéncias curriculares dos profissionais da educacdo da rede estadual, a saber, chefe e
membros de 6rgdo da Secretaria de Educagdo do Estado de Roraima — SEED, gestores,
coordenadores pedagogicos e professores das escolas estaduais AL, AS e MDB, em Boa Vista.

As orientacOes proprias dos métodos e técnicas da pesquisa quanti/qualitativa
valorizam os dados censitarios, obviamente, mas, nesse trabalho, a énfase esté nas informacdes
oriundas das experiéncias profissionais e 0 modo como desenvolvem o curriculo diversificado

em suas respectivas escolas. Alids, numa condicdo de parcas fontes literarias, as riquissimas

4 O Referencial Curricular ¢ um norteamento de forma sistematizada dos conhecimentos a serem trabalhados,
construidos e reconstruidos nas relagdes sociais entre os membros de cada escola que oferta a educacdo basica
no Estado de Roraima. RORAIMA (2012, p. 48)
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experiéncias curriculares diversificadas e os depoimentos dos entrevistados sdo de grande valor
qualitativo. Todavia o foco s&o as analises de como como o curriculo diversificado vem sendo
desenvolvido e ndo as experiéncias curriculares em si.

No processo natural da pesquisa de campo, nota-se que o0s individuos se
compreendem na coletividade que € a escola. Muitos pensares e falas refletem as contradi¢es

entre 0 que se pensa e sonha sobre curriculo e a realidade dura vivida no ambiente escolar.

Conheco dos sabores e dissabores da educacdo e da profissdo de professor no estado
de Roraima. N4o sei 0 que é melhor: comegar um novo ensino do comego ou continuar
de onde paramos. Vivo confuso e carente de compreensdo. Prefiro dizer que, em
alguns momentos, o siléncio poderia ser uma alternativa mais vidvel. As coisas que
aqui ocorrem em educacao, se pudessemos classificar seriam casos de policia sendo
fossem casos de politica. Pior que o Estado tem feito com o ensino é perder a vontade
de compreender o que estd acontecendo com a educagdo em Roraima e 0 gosto de
ainda ser um professor por aqui. (F.M, em entrevista concedida nov. 2015).

Ouvir e ver essas realidades, muitas vezes, causa introspec¢do. Na percepcao do
docente, infunde-se a complexidade e o dinamismo que é a realidade do curriculo desenvolvido,
dia-a-dia nas escolas, mas também, sustenta as reflexdes e proposi¢des politicas educacionais
em atencdo a pratica curricular diversificada do docente e as implicacfes disso na vida dos
estudantes.

Analisar o curriculo diversificado em escolas em Boa Vista, na perspectiva e
valorizacdo dos conhecimentos regionais e locais, aponta a existéncia de uma fronteira que
marca e distingue o curriculo da base nacional comum em relacdo ao curriculo diversificado,
embora isso ndo esteja dissociado. Entender essa fronteira implica fundamentar, historica,
filosofica e pedagdgica, os conceitos e proposi¢cdes implicitas nas prescrigdes curriculares, nas
propostas pedagdgicas das escolas, nos depoimentos dos participantes, na pratica curricular

observada e organizada neste trabalho.

Na perspectiva dos conceitos gerais as abordagem culminam com a realidade
particular, buscando-se bases para analises mais lGcidas do curriculo diversificado
desenvolvido nas escolas AL, AS e MDB. Para tanto, o trabalho esta estruturado em quatro

capitulos, discorrendo neles, o seguinte:

No primeiro capitulo as fundamentagdes revisam os conceitos de Cultura, cultura
escolar e curriculo, colocadas numa relagdo de escolarizacdo e curriculo concebidos e
desenvolvidos no processo de ensino e aprendizagem com o ser humano que julga-se formar na
escola. Sao discussbes que tentam traduzir o que € o ser humano e as razdes de sua existéncia,

da sua educacéo e o respeito as diversidades culturais. As reflexdes, em geral, tomam como
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pano de fundo as dimensdes naturais e culturais comportadas na condi¢do do ser humano e
discutem sobre o papel da escola e dos profissionais do curriculo em relagdo ao
desenvolvimento das capacidades humana e a compreensao critica da “falsa neutralidade”

historica, sociopolitica e pedagdgica da cultura escolar e do curriculo.

No segundo capitulo, as argumentaces e reflexdes abordam o curriculo nacional
e o curriculo estadual de Roraima, especialmente na perspectiva da Historia, memoria e 0s
desafios nos quais o curriculo foram construidos sociocultural, politica e economicamente. Seja
qual for o &mbito curricular, as implicacGes do modelo curricular reflete na vida dos sujeitos do
curriculo e nos rumos da escolarizacéo.

No terceiro capitulo as reflexdes e andlise ddo conta do sentido do curriculo
diversificado: na fronteira do conhecimento regional/local direcionada a valorizacdo deste.
Para tanto, se aprofunda aspectos histdricos, filosoficos, artisticos, étnicos e pedagdgicos da
realidade regional, estadual, boa-vistense e das escolas AL, AS e MDB, contextualizadas na
perspectiva do curriculo diversificado, além de algumas argumentacdes sobre o que se pode
inferir como fronteira do conhecimento regional e local.

O quarto capitulo comporta o sentido da pratica do curriculo diversificado em trés
escolas estaduais em Boa Vista, percebendo as concepcbes e como esse curriculo vem sendo
desenvolvido nas escolas estaduais AL, AS e MDB, procurando-se de modo introdutorio fazer

algumas analises mais pontuais sobre esse curriculo diversificado.

Por fim, algumas consideragfes em forma propositiva e reflexiva que podem
ampliar a compreensdo de curriculo, de modo geral e, em especial do curriculo diversificado
em suas principais dimensdes prescritiva e oculta, mas que intersecciona as fronteiras desses
curriculos na prética educativa, trabalhando o conhecimento universal/nacional e o0s
conhecimentos regionais/locais, nem sempre esclarecidos ou justamente considerados na

pratica curricular do docente em escolas de Boa Vista.
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CAPITULO |

CULTURA, CULTURA ESCOLAR E CURRICULO: ALGUMAS REFLEXOES E
CRITICAS.

A compensacao que o homem tem pelos seus dotes corporais,

relativamente pobres € o cérebro grande e complexo, centro de um extenso e delicado
sistema nervoso que lhe permite desenvolver a sua prépria cultura (G. Childe,1971).
O curriculo é territério em disputa. Somos resultados de tantas disputas

sociais e profissionais. Em cada tempo nossas lutas se deslocam para novas ou velhas
fronteiras e territorios. (Arroyo, 2011).

Num primeiro instante em que se busca compreender o curriculo esbarra-se em duas
questdes basicas, colocadas na relacdo de escolarizacao e curriculo, concebidas e desenvolvidas
no processo de ensino e aprendizagem. A primeira questdo esta relacionada a natureza e a
cultura humana e como estas sdo compreendidas e construidas no processo do ensino e da
aprendizagem. A segunda questdo esta relacionada a cultura escolar, no sentido de saber o que
0 ser humano precisa aprender em sua escolarizacao e, consequentemente, sob que condicdes
culturais, econémicas e sociais.

As discussOes cientificas, morais, religiosas, filoséficas e pedagdgicas tentam
responder essas questdes na condi¢do do que é o ser humano, nas razfes de sua existéncia e
como deve ser educado para tal e, em geral, tomam como pano de fundo as dimens@es naturais
e culturais comportadas nessa condicdo e naquilo que se compreende por educacdo escolar.

Na busca dessa compreensdo conceitual entende-se existir algumas respostas
fundamentais que podem elucidar algumas reflexdes sobre a condi¢do natural e a condigéo
cultural do ser humano e da textura a critica sobre a “falsa neutralidade™ histérica, sociopolitica

e pedagdgica desses conceitos e da préatica curricular, discutidas a seguir.

1.1 Cultura, cultura escolar e curriculo: Entre diferengas, passagens,
fronteiras naturais e culturais e lutas por reconhecimento.

Existe uma passagem, uma marca, uma fronteira entre a natureza e a cultura
humana? Saber disso na cultura escolar e para o desenvolvimento do curriculo tem algum
sentido? Tanto natural como cultural essas questdes tém sentido fundamental para o processo
de formacgéo cultural do ser humano, uma vez que, ajuda na compreensdo de que 0s sujeitos

vivem as passagens naturais e culturais, apresentam suas marcas e fronteiras na medida que sao
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desenvolvidos culturalmente, escolarizados e respeitados em suas diversidades e primam pela
relagOes de cordialidade.

Essas passagens, marcas e fronteiras sdo tratadas sob concepcdes de varias teorias,
entre a quais estdo a evolucionista que, com base nos estudos da genética molecular e nas
comparagdes, entre chimpanzés e humanos, admite que “o chimpanzé sem duvida é o nosso
parente mais proximo [...] a diferenga média entre as duas espécies em nivel nucleotidico — da
unidade do DNA, o material genético — ¢ de apenas 1,2%.” (SALZANO, 2013, p 01). Este
estudo, ja discutido na obra seminal de Charles Darwin (1809-1882) A origem das espécies, em
1859, concebe que o fator principal que condiciona os eventos evolucionarios é a selecdo
natural, mas que, segundo Foley® (1993) obedece critérios bio-culturais e morais®.

Sabe-se que o critério de diferenciacdo entre humanos e demais animais tem
condicdo bioldgica, obviamente, mas o critério cultural e moral é intrigante para fazer essa
diferenciacéo pois, o que se infere sobre a cultura e moralidade é que ambas estdo apenas para
o0 ser humano. Especialmente a moralidade pois, de acordo com o dicionario de filosofia, é tudo

0 que ndo é puramente fisico no homem,

por exemplo a histéria, a politica, a arte, etc, isto é, tudo o que corresponde as
producdes do espirito subjetivo e até o proprio espirito subjetivo. [..] Por vezes,
significa aquilo que corresponde ao sentimento e ndo a inteligéncia ou ao intelecto.
[..] opbe-se comumente ao imoral e ao amoral enquanto esta inserido no mundo ético
que se opde aquilo que se enfrenta com este mundo ou permanece indiferente perante
ele. [...] aquilo que se submete a um valor. (MORA, 1978, p.191)

Ainda que se possa conceber alguma cultura ou ato de moralidade para o0s animais,
somente 0s humanos apresentam capacidades de julgamento e raciocinio, de acentuada acao
reflexiva, sobre si mesmos e sobre a coletividade humana. Nunca se ouviu falar que os demais
animais tenham criado escolas para que seus filhos estudem, ou que tenham feito alguma
organizacao de luta em defesa de seus direitos e identidades. Portanto, s6 os humanos, pelo
visto, conseguem diferenciar o que é cultura e natureza, moral e imoral e se ddo conta das

proprias diferencas entre eles mesmos e entre eles e 0os demais animais.

> FOLEY. Robert. Apenas mais uma espécie Unica: padrdes da ecologia evolutiva humana. Editora da Universidade
de S30 Paulo,1993.

6 Segundo o primeiro critério de Foley (1993) existe um grau de diversidade entre espécies proximas — mostra que
as diferencas bioldgicas entre humanos e chimpanzés sdo pequenas. O segundo critério indicado por Foley para a
atribuicdo de uma caracteristica Unica a nossa espécie seria a existéncia da cultura, explicando isso por uma origem
da moralidade.
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Segundo Chaui (1999, p. 288), bio-culturalmente, os seres humanos podem ser
caracterizados como seres de capacidades dentro de condigdes bioldgicas e culturais:

Figura 01. Quadro: Da condi¢do humana biol6gica e da condicéo cultural.

condigdo bioldgica I ‘ condicao cultural |

se esta aprendendo - uso darazdo e da

| | capcidade para pensar e ]
critica.

capacidade para racionar e reconhecer o que
aprender.

invengdo da linguagem, dos signos e dos
significados, dos simbolos e icones.

N

capacidade para a
comunicag¢do

alimentos e da superacdo da sede e da fome;

sensacOes fisica: excregdo, sede, ]
eliminagdo dos residuos excretados.

formas de produgdo, armazenagem dos
fome, frio, dor, medo, reflexo etc

1

necessidade de afeto, sexo, protecdo relacionamentos intencionais, diversdo,
e reconhecimento religido, lazer e lutas sociais - identidade.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em CHAUI, (1999).

Na biologia humana estd a condicdo de pensar e, ao pensar sobre 0 que pensa,
desperta a razdo l6gica e estabelece os pardmetros para o proprio pensar, o fazer e o ser, ou seja,
realiza a cultura. Enquanto faz cultura o ser humano reflete sobre o que deve ou ndo fazer diante
de situacBes de desafios, resolve problemas, revisa ideias, inventa conceitos e estruturas,
descobre valores implicitos sobre as préprias atitudes, inclusive sobre as ditas animalescas e
instintivas. Todavia, sdo as capacidades humanas bio-culturais que, conjuntamente, habilitam
para a reflexdo sobre a propria cultura e a cultura do outro, sobre a moral — mos, moris

(costumes).

Segundo Ponce (2006, p. 37), os humanos nascem duas vezes. O primeiro
nascimento é o que lhe vem da condicdo bioldgica de sua natureza e comum aos demais seres
vivos. Expulso no mundo, segue-se o segundo nascimento que é o cultural, donde se
compreende que o homem, na relagdo com os demais humanos adquire conhecimentos e
habilidades que o “tornardo verdadeiramente humano”, ou seja, é no segundo nascimento que
0 humano aprende a ser humano, por conviver com outros humanos e porque sai da sua
condicdo somente natural e passa a vivéncia do mundo social na qual a cultura se efetiva.

Essa compreensdo ¢ significativa na tarefa da escolarizagdo. Os atos de reflexo e
instinto sdo regidos por leis bioldgicas mas, na condicao de “inteligéncia concreta”, as respostas
aos problemas sdo “ato consciente de finalidade, isto é, o ato nasce com o pensamento, cOmo

possibilidade e a execucdo resulta da escolha de meios necessarios para atingir os fins
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propostos” (ARANHA, 2003, p. 23). O quadro a seguir apresenta um paralelo desse

entendimento:

Figura 02. Quadro: Ac¢do instintiva e acdo da inteligéncia concreta nos humanos.

Acao

instintiva

1. Os atos de reflexo e
de instinto sdo "cegos",
pois ignora-se a
finalidade da prépria
acdo e se encerram no
proprio ato realizado,
conformado a natureza
da espécie.

2. Os atos se submetem
a condi¢do bioldgica
como saciar fome,
sede, evacuar,
reproduzir etc, sem a
precupacgdo com as
implicagbes dessa
condi¢do para sua vida
e de sua espécie.

Inteligéncia
concreta

1. Os atos de reflexdo
sdo conscientes da
finalidade, dotados de
intencionalidade e de
necessidade de
elucidacdo do que se
propde a fazer, ser,
falar, inventar.

2.0s atos vao da
condi¢cdo biologica para
a condigdo das relagdes
sociais na busca das
razdes, solugdes e
implicagdes da fome,
da sede, da evacuacdo,
do sexo, do amor, da
paz na vida humana e
na dos demais seres.

Fonte: Produzido por Aracy Andrade com base em ARANHA, (2003, p. 23-25).

A tarefa da escola avanga no sentido da “inteligéncia concreta” pois, concebe que
em situacdes de coacdo, desastres ou tragédias naturais 0s humanos parecem exprimir, num
primeiro impulso, a agéo instintiva. Recuperada a consciéncia, a distancia da agdo instintiva em
relacdo a inteligéncia concreta por ele aplicada é evidenciada. Observa-se que, os resultados de
cada acdo e a forma como cada ser reage, depende do tipo de acdo (instintiva ou inteligéncia
concreta) por ele aplicada na solugéo de um problema.

Nesse momento se evidencia a necessidade da educagdo das inteligéncias e
capacidades. A educacdo escolar, atenta a isso, pode evitar a negacdo ou o atrofiamento das
condicdes bio-culturais dos estudantes. A viabilizacdo do senso critico e a humanizagédo no
sentido de suas relagcdes socioeconémicas, culturais e morais entre as pessoas precisam de
fundamentacao e, talvez, algumas balizas para saber julgar o que na cultura € ético e nao-ético,
correto, incorreto, justo, injusto, bem, mal, o que deve mudar ou permanecer. Dai a importancia

da fundamentag&o dos conceitos e refletir a pratica curricular para com essa condi¢cdo humana.

Na perspectiva e entendimento de outra teoria se acrescenta a condi¢cdo humana a
condicdo historica e econdmica. A teoria do materialismo historico e dialético, de modo geral,
compreende que 0 homem, ao inventar a propria cultura, muda sua trajetéria, segundo seus
interesses ou de seu grupo, embora, nem sempre seja livre para isso. Basicamente, € na relacéo

natureza-homem-cultura que a sociedade humana € inventada e se constroi. Dentre as invengdes
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culturais que os humanos realizam estéo o trabalho, as formas de producéo e de consumo, as

formas de se conviver e de se informar, as formas de aprender e de ensinar.

Karl Marx, (1974) trata a realizacdo da cultura com o trabalho humano que
impulsiona, regula e controla a relacdo matéria e natureza. Nisto, destaca as potencialidades do
ser humano no trabalho porque este ser dispde de capacidades que Ihe d&o condicGes para que

possa

colocar em movimento as for¢as naturais de seu corpo, bragos e pernas, cabega e
maos, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma util a
vida humana. Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a, a0 mesmo
tempo modifica sua propria natureza. Desenvolve as potencialidades nela
adormecidas e submete ao seu dominio o jogo das forgas naturais. (MARX, 1974,
p.38-39)

A natureza sem a cultura tem existéncia propria mas, ao contrario disso, nenhuma
cultura existe sem a intervencéo do ser humano na natureza. Trabalhando, 0 homem materializa,
imprime e realiza a cultura, seus inventos e novidades. Alias, s6 os humanos trabalham e podem
se dar contas disso e de como o realizam.

Humanos sdo seres que agem dentro de sua condicdo natural, distinguiveis pelos
habitos e costumes culturais de pensar, falar, comer, ler, escrever, interpretar, refletir etc. e, ndo
conformado com sua realidade histdrica e econdmica, se lanca na luta pela sobrevivéncia em
vista de dias melhores e transforma a vida, a realidade e a si mesmo.

Além das visdes biogenética e materialista, existe outra compreensdo de cultura
como valor, relacdo interpessoal, conhecimento, estrutura e comportamento social coletivo.
Lévi-Strauss (1982), utilizando do método da observacdo prolongada de criancas, define o
conceito de natureza e de cultura, afirmando que, “fora da condi¢do natural tudo é cultural”. Os
ambientes e as pessoas sofrem influéncia da realidade, mas a natureza os capacita para realizar
atividades independentes dessa influéncia. “Uma crianga para andar precisa de ajuda dos seus
semelhantes, mas ao mesmo tempo ela pode pela sua capacidade levantar e andar sozinha
porque tem estrutura para isso”. (LEVI-STRAUSS, 1982, p. 42). Andar, portanto, € ato natural
mas também cultural. Sendo assim, onde se localizaria o limite, a fronteira que marcaria algum
diferencial?

Um critério € a auséncia de regra que permita distinguir um processo natural de um
processo cultural, isto €, onde existe uma regra, |4 pode existir uma etapa da cultura. Em sintese:
“tudo quanto ¢ universal no homem depende da ordem da natureza e se caracteriza pela
espontaneidade, e que tudo quanto esta ligado a uma norma pertence a cultura e apresenta 0s
atributos do relativo e do particular” (LEVI-STRAUSS,1982, p. 47). Dessa forma, se andar é
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natural por causa da constituicdo biolégica humana, a forma, a norma dos modos de andar e
como se faz isso é cultural.

Sendo a cultura expressao da coletividade humana e que existe um principio
normativo que rege as atividades de cada grupo, é possivel presumir que alguém deva conhecer
e ensinar as normas do grupo e que, alguém precise aprendé-las para serem concebidas,
vivenciadas e respeitadas. As normas terminam conduzindo as experiéncias culturais e a
identidade de um individuo ou dos coletivos de humanos: grupos étnicos, trabalhadores,
familia, escola etc.

Aprender a propria cultura e a cultura do outro é uma exigéncia necessaria para o
fortalecimento da identidade de um grupo e para a manutencdo das relagcbes humanas. As
experiéncias e costumes de cada grupo social sdo comunicados, testemunhados, lancados para
as novas geracgdes. Todavia, nenhuma cultura é impermeavel, pura, natural, inalteravel ou que
nédo possa ser influenciada por outra. Os grupos ao interagirem e ultrapassarem as fronteiras
culturais, uns dos outros, se influenciam mutuamente.

Segundo Barth, F. (2006 p. 194-195) “a cultura se da nas diferencas interligadas,
compartilhada e compreendida como unidade étnica com suas fronteiras e vinculos historicos”.
Mas, o fato de uma cultura ser influenciada por outra, ndo significa perda ou anulagdo de
identidades, pelo contrério, as relagBes sociais estaveis persistentes sdo mantidas através das
fronteiras e ¢, exatamente nesta, que se percebem as marcas das diversidades culturais étnicas.

Na escolarizacdo, essa compreensdo é necessaria, pois a continuidade do processo
de humanizacéo e da interacdo cultural é imprescindivel. Ao acolher as diversidades humanas
e seus conhecimentos culturais, todas as condi¢cdes humanas séo interseccionadas. A condi¢édo
bioldgica, que lanca no mundo o homem, é ampliada pela condicao histérica e econbmica, que
pde esse homem, na relacdo com os demais seres e, com 0s outros humanos, em luta. Entretanto,
na relacdo do homem com a natureza e entre 0s coletivos sociais, pesa a condi¢do normativa
que regula as relacdes interculturais de toda a condi¢cdo humana, em respeito ao valores e as
diversidades desses coletivos.

Olhando o contexto das escolas brasileiras, as diversidades culturais e sociais séo
uma realidade evidente como parte da propria historia da formacéo do povo brasileiro. Sdo
como as relagdes nas fronteiras entre paises. Por exemplo: no contexto fronteira fisica e natural,
a geografia nem sempre distingue o Brasil dos paises vizinhos Venezuela ou da Guiana pelas
marcas fisicas das pessoas, de seus rios, vegetacao, relevo, paisagem, espaco. Serd no aspecto

cultural que as diversidades serdo percebidas, especialmente, no conjunto das diversidades da
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linguagem, da culinéria, da arquitetura das cidades e das casas, dos tipos e regras dos jogos, dos
habitos e costumes familiares, independente das linhas geopoliticas que os separam.

Para o processo de ensino em atencdo a essas diversidades culturais é necessaria
uma selecdo de conhecimentos que precisam ser apreendidos da cultura sua e da cultura dos
outros. Aqui, o sentido do curriculo escolar pode ser compreendido como agdes politicas e
pedagogicas transfronteiricas porque vai além dos limites de uma cultura; valoriza o dialogo
entre as culturas dos sujeitos do curriculo, prescindindo uma pedagogia da transculturalidade,
apesar de suas marcas e fronteiras.

A transculturalidade curricular coloca em dialogo as pessoas e seus respectivos
conhecimentos e valores culturais que, em algum momento, discutem e disputam entre si
poderes e espacos curriculares. Na realidade, sdo sujeitos do curriculo escolar com anseios,
vontades, senso critico e voz. Embora, nem sempre, consigam se perceber como tal, suas marcas
e vozes sdo evidentes. Como sujeitos, podem tornar o curriculo permeével, jamais dominante
ou restrito a um tipo de cultura ou ciéncia, a um formato pedag6gico ou metodoldgico, a um
ideal de ser humano ou nacéo.

Como sujeitos, podem repensar o proprio papel da escola no aprimoramento das
capacidade para viver e conviver, sem ferir ou reprimir as diversidades ou travar disputas
indeléveis na escolarizacdo. Podem, imprimir ao curriculo um sentido, sendo essencial, pelo
menos primordial, em favor do reconhecimento e valorizagdo das culturas e outras
possiblidades de experiéncias curriculares. Nisto, uma importante “brecha” para ampliar as
discussbes sobre curriculo diversificado, na fronteira do conhecimento regional/local, nos

préximos capitulos desse trabalho.

1.2.1 O curriculo escolar como luta e reconhecimento das culturas.

A fungdo primordial da escolarizacdo é desenvolver, mediante as préticas
curriculares e as técnica da razdo cientifica, as capacidades da consciéncia humana e habilita-
la para melhor perceber, comparar, analisar, compreender, relacionar, identificar, julgar, criticar
etc. Essa fungéo suprime, de algum modo, outras técnicas de bases culturais néo cientificas, na
formacéo do estudante, como os conhecimentos da tradi¢do e costumes de grupos étnicos e de
organizac0es sociais de luta pelo reconhecimento de suas culturas e valores. Como o curriculo
escolar pode considerar e reconhecer a luta dos grupos de coletivos humanos e seus respectivos

valores e conhecimentos?
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Essa ndo é uma tarefa fécil, quando o modelo oficial, desqualifica ou desvaloriza
as culturas por ndo terem credencial da razdo cientifica, tornando-as “culturas de autorias
negadas ¢ sujeitos ocultados” (ARROYO, M. 2011, p.53), cujas identidades e valores sdo
negados, ocultados ndo pelo “o que se fala”, mas pelo “quem esta falando” isso ou aquilo,
reivindicando isso ou isto, na busca de solugdes e reconhecimento no curriculo gerando um
territdrio em disputa.

No campo da valoracéo e da axiologia é preciso trato cuidadoso, pois, nas relacdes
entre 0s sujeitos da escola, a maioria das reivindicacGes tem base no senso comum e ressaltam
aquilo que, para um grupo, € importante e tem valor, mas nem sempre esta para todos. Para
exemplificar, o valor de um crucifixo para um grupo de cristdos, representa a lembranca da
morte e ressurreicdo do maior lider do cristianismo, mas para um grupo ndo-cristdo pode ser
apenas um acessorio, amuleto etc. Como um valor que esta para alguns e ndo para todos, pode
ser entendido no curriculo?

A discussdo pode ser orientada, primeiramente, sobre quais modelos curriculares
gue acolhem essas identidades negadas ou ocultadas e no que deve se pautar a pratica docente.
Todavia, essa discussdo coloca os sujeitos, como bem afirma Arroyo, M. (2011), numa espécie
de “curriculo, como territério em disputa”. O problema é que, nesses territorios disputados,
predominam as determinagdes do curriculo nacional, cuja base, considera os conhecimentos e
metodologias disciplinares, da tradi¢do cientifica universal, em detrimento do conjunto dos
conhecimentos diversificados e interdisciplinares, voltados a realidade regional/local.

Relegados ou a margem do tratamento curricular, se intensificam as disputas e lutas
por reconhecimentos cultural, pedag6gico e moral, em favor dos conhecimentos diversificados
dos grupos étnicos, especialmente dos indigenas, tribos africanas, migrantes com estadia
irregular, refugiados, guetos cristdos, ciganos etc. Tomando como referéncia a luta indigena
pelo reconhecimento de suas culturas no processo de ensino e no curriculo das escolas indigenas
brasileira e o que afirma Cardozo de Oliveira (2006, p.19-20), “existem mecanismos de defesa

internamente ao grupo e uma moral do reconhecimento™’

, @ luta nada mais € que o desejo ou 0
anseio de ter direitos, valores, modos de vida, materiais, arte, ciéncia etc sendo valorizados, ao
menos, respeitados.

Na contramé&o da valorizagédo e reconhecimento das culturas esta uma vertente do

senso comum, construido pela sociedade a respeito do ser humano indigena que, infelizmente,

7 Tem o sentido que Hegel defende “Anerkennung”, isto &, reconhecimento como um ente moral, que configura
o respeito a identidade étnica. (CARDOZO DE OLIVEIRA, 2006)
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2 ¢C

ainda o vé como “indolente”, “detentor de muitas terras”, “improdutivo para o mercado” etc. O
mesmo ocorre em relacdo aos modelos curriculares que, segundo a cultura capitalista, “ndo
cabem em seus processos de producgéo e consumo”.

Nos discursos e propagandas de muitas empresas educacionais €, mesmo, na
estrutura dos livros didaticos, os conteldos e as metodologia sdo apresentados a sociedade
escolar como “politicamente corretos”, mas que, na realidade, ddo primazia a ideologia do
mercado e depreciam, claramente, 0s habitos e costumes das diversidades étnicas e culturais,
ndo apenas do indigena, mas também dos negros, das mulheres, dos homossexuais, das proprias
lutas por direitos etc. e outras formas metodoldgicas de ensino que contrariam as metas e
intencGes capitalistas.

Contudo, Cardozo de Oliveira (2006) afirma que sera

nas sociedades multiculturais que a questdo da identidade étnica e de seu
reconhecimento vai se tornar ainda mais critica. [...] a dimensdo da identidade étnica
relacionada com a da cultura tende a gerar crises individuais ou coletivas. E com elas
surgem determinados problemas sociais susceptiveis de enfrentamento por politicas
publicas, como por exemplo, as politicas de reconhecimento. (CARDOZO DE
OLIVEIRA, 2006, p. 35)

Apesar disso, a luta por reconhecimento dos conhecimentos das culturas tem
vencido etapas importantes, principalmente as indigenas, as dos remanescentes de quilombolas
e dos trabalhadores e moradores do campo, em nivel nacional e regional/local. Muitas propostas
pedagogicas curriculares ja reconhecem e concebem saberes e os modos de aprendizagem
diferenciados da cultura dita “comum”, embora alguns grupos ainda se sintam ofendidos
moralmente e negados no cotidiano da pratica escolar.

As escolas, pela sua natureza formativa, tém grande responsabilidade na construcao
e desenvolvimento de praticas curriculares que promovam o reconhecimento das culturas, além
das prescricdes. Talvez, isso, precise comecar por dentro da estrutura da prépria escola e dos
processos de ensino e aprendizagem, ouvindo e dando voz a cultura dos préprios sujeitos do
curriculo, ao invés de marginaliza-los. Numa escola de ensino médio, por exemplo, o que mais
se observam sao estudantes falando, reivindicando, pedindo uma escolarizacdo que atenda seus
anseios e necessidades, ainda que fagcam ou venham comunicando isso, sob atitudes de rebeldia
e/ou “mau comportamento”.

Muitas escolas tém administrado com inteligéncia os parametros curriculares,
refletindo amplamente sobre os determinismos ideoldgicos de mercado, geradores de conflitos
e preconceitos entre os sujeitos do curriculo. Tem ouvido mais 0s anseios e necessidades reais

dos seus sujeitos, principalmente dos estudantes; tem investido firme na formacéao dos docentes,
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valorizando intersubjetividades e muito das suas reivindicacdes sociais e pedagogicas; dado
maior atencdo aos valores culturais do que somente as condigdes técnicas e de mercado que as
orientagdes curriculares exigem.

Entretanto, em escolas publicas com péssimas condic¢des politicas e econdmicas de
funcionamento, a luta por reconhecimento é antecedida pela luta por estrutura fisica, recursos
materiais didaticos e melhorias das condi¢cdes de trabalho. Para tanto, se exigem politicas
educacionais efetivas dos governos publicos, que correspondam ao esfor¢o que os sujeitos do
curriculo ja fazem com a minimas condi¢des dadas. A escola publica e aquilo que os seus
sujeitos compreendem, assumem e defendem, como marcas culturais de seus curriculos,
também clamam por reconhecimento, valorizacdo e condicdes dignas de funcionamento.

Na realidade, cada vez mais, a ideologia capitalista fortalece, da posse e prestigio
ao sistema de educacdo particular, cujas estruturas e funcionamento do ensino atentam contra
0 principio da coletividade das identidades étnicas e culturais que se opGem as ideologias
mercadoldgicas do capitalismo. Em geral, os sistemas particulares, em suas propostas
curriculares, ndo evidenciam o0s humanismos e a critica. Suas estruturas curriculares nao
agregam ou interdisciplinarizam conhecimentos, mas promovem maior fragmentacdo e
individualismos, excluem e depreciam as possiblidades de fortalecimento do reconhecimento
das culturas a margem do interesse do mercado capital.

Os sujeitos do curriculo que ficam na condicdo de “negados e ocultados”, sdo
destituidos de seus papeis, dos seus espagos. Suas experiéncias, pensares, valores culturais, suas
VOZzes, sua presenca ou auséncia pouco importam, sdo substituiveis. E comum encontrar
profissionais altamente criticos e reivindicadores conscientes na escola publica e, na mesma
funcdo, numa escola particular, s&o omissos e pacientes, claramente ocultados sob a pressao de
perder o emprego, o status quo, poder de propriedade e prestigio. Todavia, 0 que tem sido
conveniente numa escola, é visto como inconveniente nos dois espacos educacionais: a luta por
reconhecimento e a critica.

De todo modo, a escola é 0 unico espaco ainda em condicdes de repensar e
transformar realidades, de reiterar ideologias ou rechaca-las, de fortalecer o individualismo ou
0 reconhecimento e respeito as culturas dos coletivos. Isso, depende muito de como seus
sujeitos concebem a escola, compreendem e reconhecem os valores culturais nas praticas do
curriculo.

As tentativas de reconhecimento sdo penosas e demandam mais esforgos na luta

para que isso, talvez, venha ocorrer, pelo menos nos recintos da escolarizagéo.
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1.2.2 Culturas e curriculos em outras perspectivas.

Até entdo, se argumentou sobre a cultura e o curriculo na perspectiva e concep¢do
da ideologia e estrutura da sociedade ocidental®, dita civilizada, e no sentido de identidade
étnica e do reconhecimento destas. Mas, existe uma compreensédo de natureza e cultura que foge
a essas visoes. Na pretensdo do curriculo diversificado com a realidade das culturas diversas,
procura-se, com cuidado, de pelo menos, dar melhor compreensdo ao sentido de um curriculo
que possa levar em consideracéo outras visoes, além da visdo ocidental de cultura e de mundo.

O curriculo na visdo ocidentalizada considera 0s conhecimentos em sua
objetividade partindo de um conceito ja estabelecido e vigente, dando forma e definicdo ao
desconhecido segundo padrdes ja concebidos. As matérias lecionadas sustentam-se na ciéncia
da relacéo natureza e cultura sob interpretacfes que comportam dualidades que se op6em e se
distinguem como extremos: humanidade/ animalidade; natureza/cultura; espirito/corpo;
vivos/mortos, certo/errado, justo/injusto e, nisto, estabelecem as diferenca que distingue esse
duplo entendimento: os homens e animais se diferenciam em natureza e cultura, em instinto e
racionalidade, pela moral e a imoralidade.

Entretanto, na perspectiva amerindia, essa estrutura inexiste ou se dissolve
totalmente, pois homens, animais e espiritos sdo um e outro e estes e outros a0 mesmo tempo.
A forma de compreender do amerindio a si mesmo, suas coisas, seu mundo tem formato, sendo
inverso, totalmente distinto do modo interpretativo defendido pelos ocidentais. Viveiro de
Castro (1996, p.117 a 119) explica o “perspectivismo amerindio” distintamente do modo como
normalmente 0s humanos véem a natureza e a Si mesmaos, pois nessa perspectiva 0s animais sao

como gente, pessoas, distinguiveis apenas na forma, na roupagem.

Tal concepgdo esta quase sempre associada a ideia de que a forma manifesta de cada
espécie € um mero envelope (uma “roupa”) a esconder uma forma interna humana,
normalmente visivel apenas aos olhos da propria espécie ou de certos seres
transespecificos, como os xamds. Essa forma interna é o espirito do animal: uma
intencionalidade ou subjetividade formalmente idéntica & consciéncia humana,
materializavel, digamos assim, em um esquema corporal humano oculto sob a
mascara animal. [...] 0s mitos contam como 0s animais perderam os atributos herdados
ou mantidos pelos humanos. Os humanos sdo aqueles que continuaram iguais a si
mesmos: 0s animais sdo ex-humanos, e ndo 0s humanos ex-animais. (VIVEIRO DE
CASTRO, 1996, p. 117 a 119).

8 A epistemologia ocidental cré no sujeito como aquele que constrdi o objeto. Da mesma forma cré na dicotomia
Deus/criacgdo, sujeito/objeto, eu/ele, identidade/ alteridade. Afirma que toda a natureza foi construida com suas
peculiaridades onde o homem é humano e o bicho é animal. Se o homem difere do restante da natureza é porque
ele é alma (anima) vivente, e o ponto de igualdade existe pela no¢do do corpo onde homem e natureza sdo
criaturas de Deus. (SOUZA, A.F 2008, p. 96)
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Na acepg¢do do perspectivismo amerindio, a cultura e a natureza participam de um
mesmo ato e consciéncia. Sendo assim, ndo ha de se estranhar que na cultura dos jurunas se
evite comer tucunaré, peixe de caracteristicas canibal (pelo fato deste peixe comer seus
semelhantes) proibido as jurunas gravidas, a fim de evitar que a personalidade canibal se
manifeste no bebé juruna®. As visdes de mundo, de cultura e de natureza dos indigenas, seus
mitos, crencas e saberes podem ser concebidos, sendo nos curriculos das escolas do Brasil, pelo
menos nas praticas curriculares das proprias escolas indigenas.

Assim, ja ndo existiria o curriculo escolar, mas os curriculos escolares atentos as
culturas presentes na escola e no seu entorno social, inclusive para se pensar o mundo sobre
outras perspectivas e em outros sentidos de cultura. Cunha (2009, p.315) alerta inclusive para
0 uso e sentido de cultura, percebido pelo desvio semantico que um termo ou vocabulo pode
sofrer. Trata da “cultura com aspas” por uma série de discussoes e reflexdes acerca de como a
cultura é concebida pelos grupos étnicos, diferentemente do que apregoam estudiosos e
intelectuais do mundo e os préprios indigenas sobre aquilo que dizem deles, por eles, em favor
deles e se dissemina mundo afora em acordos mundiais, cartas legais e organizacdes nao-
governamentais.

Um aspecto interessante é o sentido dado aos conhecimentos tradicionais da cultura
indigena nos quais se introduzem questdes afirmadas como especificidades e que marcam a

diferenca do conhecimento tradicional.

O sentido em que os conceitos metropolitanos exercem sua dominagdo. Esses
conceitos supdem, ao falar em “conhecimento tradicional” no singular, que um inico
regime possa representar uma mirfade de diferentes regimes histéricos e sociais de
conhecimento tradicional. Eles unificam o conhecimento tradicional a imagem da
unificacdo operada historicamente no conhecimento cientifico [...] e os direitos que
Ihe podem ser associados. (CUNHA, 2009 p. 328)

Observa-se que o conhecimento tradicional indigena e os direitos humanos das
etnias, representados na unicidade e na diversidade destes, conduzem para a uma compreensao
equivocada de que todos os indigenas sejam, pensem e tenham cultura, habitos, costumes Unicos
e iguais, 0 que ndo é verdade. Os conhecimentos da tradi¢do indigena no sentido de uma cultura
unica pode ser “conservado”, “defendido” em politicas publicas e tratados legais que, na
realidade, ndo comportam as diversidades especificas de cada cultura, do jeito que séo
interpostas, mesmo as mais bem intencionadas.

Enquanto isso, os conhecimentos tradicionais dos mais distintos grupos sao

saqueados, contrabandeados e patenteados imoralmente, como vem sendo feito com a florae a

9 LIMA (1996, p.27), “o objetivo é impedir que sejam transmitidas ao feto uma conduta tipica e complexa dos
animais (peixes, inclusive), a saber, agressividade-e-medo, e uma conduta especifica do tucunaré, o canibalismo.
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fauna, a matéria prima e os conhecimentos da cultura dos povos nativos da regido amazonica,
inclusive sob justificativas em favor do desenvolvimento da pesquisa e valorizagéo tradigcdo
dessas culturas.

Estendidas as reflexdes sobre cultura em outras perspectivas para a pratica do
ensino escolar e de como as culturas vém sendo consideradas na relagéo aluno-aluno, professor-
aluno, gestdo-aluno, escola-comunidade, a pedagogia assume grande tarefa de promover a
contextualizacdo das reflexGes sobre as mdltiplas culturas presentes no espaco escolar e a
interdisciplinarizacdo dos conhecimentos que, pela propria constituicdo das disciplinas e
saberes em si, ja comportam as diversidades de conhecimentos e metodologias de ensino, mas
precisam ampliar esses entendimentos sob outras perspectivas e possibilidades.

Compreender e valorizar as discussdes sobre as culturas no curriculo, suas lutas,
valores e perspectivas pode ajudar a melhor localizar as diferencas, passagens, fronteiras
culturais e repensar a escolar como espaco de vivéncias culturais que, mutuamente, constroem
a cultura escolar via pratica do curriculo.

Enfim, da biogenética até a sociologia e a antropologia cultural, a cultura passou a
ser 0 eixo de uma discussdo rica em fundamentos, mas complexa no entendimento e na
reflexibilidade disso na cultura escolar. E importante compreender como as diversidades de
entendimentos da cultura vem sendo abordadas nas prescri¢des curriculares, nas praticas
curriculares da escola em Boa Vista - Roraima, em relacdo as culturas e conhecimentos

regionais/locais, na consciéncia docente, para os quais se fazem algumas importantes reflexdes.

1.3 Cultura, cultura escolar e curriculo: uma trajetéria de construcao,

desconstrucdo e reconstrucao conceitual e pedagdgica.

A cultura, a cultura escolar e o curriculo sdo constru¢cbes humanas de trajetoria
conceitual e pedagdgica construidas, descontruidas e reconstruidas historicamente, em épocas
e contextos distintos, segundo ideologias e concepgOes variaveis. Em escolarizacdo essa
trajetoria histérica promove alteracGes significativas nos modo de como se veio realizando o
processo de ensino e aprendizagem até nossos dias.

Na historia da educacdo ocidental antiga, “a cultura correspondia a chamada
Paidéia, processo pelo qual o ser humano realizava o que os gregos consideravam essencial:
desenvolver a filosofia (conhecimento de si e do mundo) e a consciéncia da vida em
comunidade” (COTRIN; FERNANDES, 2010, p. 118). O conceito de cultura estava
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correlacionado com a formacéo individual do cidaddo. A Paidéia congregava na educagao de
um sujeito a moral, o social e o cultural.

Para 0s romanos acrescenta-se a cultura, a ideia de culto aos deuses, o cuidado com
aquilo que lhes pertence e para questdes do espirito e da alma.*® Marilena Chaui (2013, p. 219)

evidencia a cultura em dois significados:

Vinda do verbo latino colere (‘cultivar’, ‘criar’, ‘tomar conta’, ‘cuidar’) [...] cuidado
do homem com a natureza; donde agricultura. Significava também cuidado dos
homens com os deuses; donde culto. Significava ainda cuidado com a alma e o corpo
das criancas, com sua formacgéo e educacdo; donde puericultura [...]. a cultura era o
cultivo ou a educacédo do espirito das criancas para se tornarem membros excelente
ou virtuosos da sociedade pelo aperfeicoamento e refinamento das qualidade naturais
(caréater, indole, temperamento). Com esse sentido, ela correspondia aos que 0s gregos
chamavam de Paidéia; donde vem a palavra pedagogia. (CHAUI, 2013, p 219)

A visdo de cultura dos gregos e dos romanos é redimensionada na ldade Média,
pois “na perspectiva religiosa os valores séo considerados transcendentes porque resultam de
doacdo divina, o que determina a identificacdo do sujeito moral com o ser temente a Deus”
(ARANHA, 2003, p. 303). Assim, o pensar, 0 agir e as formas de conhecer e conceber a
natureza, o0 mundo e 0os comportamentos humanos vinculam a cultura educativa a condi¢do da
teologia.

A partir do século XVIII, sob a influéncia iluminista, a cultura passa a significar os
resultados da formacdo ou educacdo dos seres humanos expressos em obras de artes, nas
ciéncias, na Filosofia, nos oficios, na religido e no Estado. Segundo Aranha e Martins, (2013,
p.134), o século das Luzes, llustracdo ou Alfklarung (Esclarecimento, em alemao) sugere ao
iluminismo, um otimismo no poder das luzes da razdo de reorganizar o mundo humano. O pélo
de atencdo, antes focalizado na realidade do mundo palpavel, inverte e centraliza seus estudos
e métodos no sujeito humano e no conhecimento que, segundo a razdo e a experiéncia, sdo
possibilitados.

A educacdo e a ciéncia radicalizam seus métodos experimentais e aperfeicoam a
técnica. Sabendo-se capaz, o homem estende seus dominios racionais a todos 0s campos:
politico, econdmico, moral e religioso. A cultura contida no aprimoramento da ciéncia e da
tecnologia retine homem, ciéncia e tecnologia para o dominio da natureza.

Ciéncia e técnica tornam-se aliadas, provocando modifica¢gbes no ambiente humano
jamais suspeitadas. [...] A exaltacdo diante desse novo saber e novo poder leva a

concepgdo do cientificismo, segundo a qual a ciéncia é considerada o Gnico método
possivel e 0 método das ciéncias da natureza o Unico valido, devendo, portanto ser

10 ARENDT, (1972). Cicero foi quem primeiro usou a palavra cultura para questdes do espirito e da alma - excolere
animum, cultivar o espirito e de cultura animi, no mesmo sentido que falamos, ainda hoje, de espirito cultivado.
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estendido a todos os campos da indagacdo e atividades humanas. (ARANHA;
MARTINS, 2003, p. 140).

Concebidos assim, os conceitos e postulados sdo pensados e definidos para atender
uma ideologia que pressupde 0 homem como produtor e produto de uma nova ordem cultural
mas, a ciéncia da natureza ainda mantinha os ditames e comandos dos métodos de ciéncia e
pesquisa, compreendida segundo o “postulado da unidade do homem™*! pelo qual se concebe
que, na estrutura bioldgica (anatbmica e fisica) do homem (unidade) estdo as causas de sua
realidade social.

Nessa visdo determinista bioldgica, muitas praticas e acdes humanas, inclusive nas
praticas escolares vieram justificando, preconceituosamente, a divisdo do trabalho distribuido
em tarefas realizadas pelo homem e as realizadas pela mulher com base na diferenca sexual e
fisica. Em relacdo ao desempenho de algumas habilidades em destaque entre 0s humanos a
justificativa é atribuida as diferencas da altura, da cor, do sexo, da genética, condicionando as
causas da pobreza, do culto e inculto, da desigualdade social a disting@o de “raga”, a indoléncia,
as condicdes psiquicas, espirituais etc.

A escola, sob influéncia iluminista, concebe e refor¢a muitos das justificativas dos
determinismos cientificos na relacdo entre os sujeitos da escolarizagdo. Assim, a cultura escolar
fica limitada a ideia de que na unidade — individuo homem/mulher — conforma-se aquilo que é
0 ser humano e tudo o que ele faz depende da sua condicdo bioldgica. Tais limitacdes,
movimentam reacOes e protestos, além de frutiferos debates sociol6gicos, antropoldgicos,
filosoficos e pedagdgicos, inclusive apoiados na arqueologia, na genética, na neurociéncia, na
historia critica.

Aproximando o século XIX, com a redefinicdo de cultura, foi também possivel
repensar a didatica e a reorganizacdo das metodologias da propria pesquisa cientifica das
ciéncias sociais. Pois “o que credita a unidade, diminui ou reduz a diversidade a condicao
‘temporaria’ pela concepgao do evolucionismo; 0 caminho inverso a este, a diversidade recebe
maior privilégio que a unidade” (CUCHE, 2002, p.33). N&o se pode pensar a diversidade
humana e os modos culturais humanos apenas sob uma via, pois, seria excludente para com as
outras formas de culturas e, na escola, descaracterizaria o papel fundamental educacéo para a
cidadania.

Meados do século XX, a cultura passa a ser concebida sobre dois sentidos: o de

“civiliza¢ao” e de “culturas”. No sentido de Kultur - cultura material, como valor e acesso

11 CUCHE, D. A nocio de cultura nas ciéncias sociais — Traducdo de Viviane Ribeiro, Bauru: EDUSC, 2002.



34

privilegiado para alguns grupos humanos, de acordo com o critério de progresso, ndo
comportando as demais culturas fora desse progresso e dos outros aspectos simbdlicos e
corporais?. No sentido das culturas é vista como conjunto de caracteristicas da vida de um
grupo de seres humanos, englobando aspectos materiais, intelectuais, morais e politicos da vida
social. Este emprego ndo implica julgamento de valor ao descrever os grupos humanos e nem
quem tinha mais ou menos “progresso” no sentido “civilizagao”.

De modo mais pontual, Velho (1994, p. 63) afirma que

hoje em dia cultura faz parte do vocabulério basico das ciéncias humanas e sociais. O
seu emprego distingue-se em relagdo ao senso comum no sentido que este da as nogdes
de homem culto e inculto. Assim como todos os homens em principio interagem
socialmente, participam sempre de um conjunto de crencas, valores, visdes de mundo,
redes de significado que definem a propria natureza humana. Por outro lado, cultura
é um conceito que so existe a partir da constatacdo da diferenca entre nds e 0s outros.

(VELHO, 1994, p.63)

A libertacdo conceitual da cultura para uma visdo mais ampla, favorece as
diversidades culturais®® e/ou para as culturas, como pequenas totalidades de um conjunto maior
das culturas gerais, que estdo presentes como elementares no processo de ensino e
aprendizagem desempenhado pelas escolas.

Numa sintese, Sousa (2009, p. 228), situa cultura como “conjunto de
conhecimentos, de valores, de crencas, de modos de agir, e de se comportar que 0 homem
adquire na experiéncia de vida, nas relagGes econémicas, politicas e sociais que ele estabelece.”
Destaca que €é a partir da experiéncia vivida que o sujeito elabora uma visdo de mundo e
constitui valores e modos de pensar e agir.

Vista sob 0 &ngulo educacional escolar contemporéneo, “nos tltimos anos do seculo
XX, a discussdo sobre as diferencas culturais nas praticas pedagdgicas vem se afirmando no
sentido da cultura experimentada no universo escolar” (CANDAU, 2011, p. 242). Essa
compreensdo, reforca a escola como lugar de diversidades culturais e apontam possibilidades
de proposicdes curriculares, também diversas, além da visdo de cultura concebida nas

orientagdes curriculares.

12 CUCHE (2002, p. 36) O termo “civilizagdo” designa cultura referindo-se a “constituicdo das cidades, as
realizacOes materiais” mas, se estaria a desmerecer as ditas pelos civilizados de “sociedades primitivas”, colocando
as variedades culturais sociais a margem das pesquisas.

13 CUCHE (2002, p.39-42) Diante da necessidade de libertar o conceito de cultura e as pesquisas etnograficas das
amarras dos determinismos iluministas, Franz Boas (1858-1942) considerado o inventor do conceito cientifico de
cultura e da etnologia, avanca na compreensdo de cultura, afirmando que, a diferenga entre “primitivos e
civilizados” ndo existe na natureza bioldgica inatas. Boas abandona, portanto, o conceito de “raga” em seus
estudos e passa a objetiva-los “nas culturas” no sentido plural e diversificado destas.
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Na relacdo dos sujeitos e da forma como estes compreendem suas diferencas
culturais e desenvolvem a escolarizagdo com as maltiplas diversidades culturais, o sentido do
curriculo diversificado pode ser compreendido e visibilizado. E na escola que a préatica
curricular é experimentada e tipificada. Sendo o curriculo uma construcéo realizada pelos
sujeitos de sua realidade, ndo se pode esperar que 0 desenvolvimento curricular reprima sua

essencialidade: os conhecimentos da diversidade cultural dos sujeitos.
1.2.1 Relacdo entre cultura escolar e curriculo: Do senso comum a critica.

Dizeres do senso comum destacam, de modo superficial, algumas caracteristicas e
diferenciais da acdo de uma escola que, comparadas a outras, sdo “classificadas ou
desclassificadas”, quase sempre referendado apenas nos aspectos disciplinares e resultados
estatisticos quantitativos divulgados, nem sempre condignos com a realidade que muitas
escolas passam para atender a sua comunidade.

O senso comum aponta, superficialmente, as diversidades culturais também nos
modos de gestdo escolar, nos processos e formatos curriculares. As permanentes comparagoes
entre a atuacdo de uma e outra escola terminam balizando as escolhas na hora de decidir em
qual escola se vai estudar. O que muitos pais e estudantes talvez ndo percebam ¢é que o “fazer
escolar” é ideologicamente comprometido com algum tipo de cultura.

Apesar das distorcGes, os dizeres do senso comum ndo sdo totais equivocos, pois
das suas afirmagfes nascem os questionamentos e as reflexdes que provocam os varios estudos
sociopolitico, cultural, filosofico e pedagdgico do que € a cultura escolar e como tudo nela €
regido. Segundo esses estudos, o termo cultura escolar € muito recente, em geral, se faz
referéncia a préatica educativa como parte da cultura humana.

O termo cultura escolar é bem mais frequente na pedagogia contemporanea, cujo
entendimento, comporta 0 mundo que resulta do pensar e do agir humano variaveis no tempo,
em contexto e circunstancia sociais refletidas na escolarizacdo de uma pessoa. E importante
afirmar que a cultura e a cultura escolar e nela a pratica curricular sdo experiéncias educativas,
mas em dimensdes, circunstancias e reponsabilidades distintas. A cultura comporta a cultura
escolar e, esta comporta o ensino da cultura e, ambas, sdo parte essencial de um curriculo, mas
respeitadas suas abrangéncias e a realidade de seus sujeitos.

Na abrangéncia da educacdo sistematizada, cultura escolar, segundo Vifiao Frago
(2000a) é o:

conjunto de préaticas, normas, idéias e procedimentos que se expressam em modos de
fazer e pensar o cotidiano da escola e, esses modos de fazer e de pensar —
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mentalidades, atitudes, rituais, mitos, discursos, acdes — amplamente compartilhados,
assumidos, ndo postos em questdo e interiorizados, servem a uns e a outros para
desempenhar suas tarefas diarias, entender o mundo académico-educativo e fazer
frente tanto as mudancas ou reformas como as exigéncias de outros membros da
instituicdo, de outros grupos e, em especial, dos reformadores, gestores e inspetores.
(VINAO FRAGO, 20004, p. 100).

A consolidacdo desse entendimento basico de cultura escolar € complexo porque,
em se tratando de educaco escolar, as mentalidades, os discursos e as tarefas diarias sdo por
demais dindmicas. Tudo na escola é posto em questdo em algum momento, inclusive as teorias
e a propria atividade curricular. A critica é despertada e provoca posicionamentos, exige

mudancas nas formas de pensar, de ensinar e de aprender no sentido que essa atitude sugere:

A critica € um dizer ndo ao senso comum, aos pré-conceitos, aos pré-juizos, aos fatos
e as ideias e experiéncias cotidianas, ‘a0 que todo mundo pensa’, ao estabelecido. E
principalmente a consciéncia das praticas educativas aplicadas ao desenvolvimento
de um ser humano. E uma interrogacao sobre o que sdo as coisas, as ideias os fatos as
situacdes, os comportamentos os valores, nds mesmos [...] € uma interrogagdo sobre
como tudo isso é assim e ndo de outra maneira. (CHAUI, 1999, p. 12)

Exercitando a critica questiona-se: Que consciéncia tem o0s sujeitos da escola em
relacdo a cultura escolar por eles mesmo experimentada, vivida, defendida? Sabem estes onde
se fundamentam suas atividades curriculares? A dificuldade para responder essas questdes esta
na propria condicdo estrutural em que as escola se organiza. Os sujeitos da escola, mesmo 0s
mais criticos, terminam compelidos a acatar as orientacdes determinadas pelas prescri¢es
curriculares nacionais e locais pois, em geral, suas praticas sdo envolvidas pela estrutura
pedagdgica de ensino, os “cerceando” de outras possibilidades curriculares.

Em sintese, a cultura escolar, particularmente nessa fase de ultra liberalismo, tem
sido marcada por ideologias conformadas a uma cultura global que organiza a estrutura e o
funcionamento do ensino e da aprendizagem, em funcédo, quase exclusivamente, do mercado
dominante. A consciéncia dos sujeitos da escola sofre influéncias desse dominio e isto é
refletido nos dizeres comuns de que a escola esta para formar o aluno, a fim de que ele venha
conseguir um trabalho, com renda e condigdes para viver e consumir o que bem deseja.

Sousa (2004, p. 200) faz uma critica radical a mercantilizacdo do ensino afirmando
que “a transformagdo da educacdo numa mercadoria a ser consumida de acordo com as
preferéncias dos clientes, converte a escola em empresa” e, ressalta que todas as demais fungdes
e papeis desempenhados na escola passam a funcionar para atender as metas estimuladas pelo
mercado, e assim, manter a escola funcionando, mesmo que, em condic¢des que nem de longe
conseguem atender 0s anseios e expectativas que sustentam os imaginarios sociais, no entanto,

ainda que equivocados esses valores também fazem parte da cultura escolar.
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Corroborando Sousa, no sentido de como se vem determinando e manipulando as
préticas curriculares e definindo-se inclusive como cultura ensinada na escola, Minto (2008,

p.6), de modo irbnico, critica e descreve que o tipo de educacdo que hoje se pratica

expressa as condicdes objetivas (grifo meu) da sociedade em que vivemos. E a
educacdo de que necessita um pais capitalista periférico, permeado por contradicfes
que permitem a convivéncia tranquila (grifo meu) entre um discurso demagoégico em
prol da educagdo e o imperativo de “honrar os compromissos” com o capital
internacional que sdo, precisamente, fatores limitadores de uma politica efetivamente
preocupada com a educagdo. (MINTO, 2008, p.6)

As condigdes “objetivas [...] que permitem a convivéncia tranquila” sdo condi¢des
capitalistas reais carregadas de utilitarismos e individualismos, muitas vezes, disseminadas nas
praticas curriculares. Chaui, (1999, p. 18) lembra que nessas condi¢fes “s6 ¢é util o que da
prestigio, poder, fama e riqueza. Julga-se o util pelos resultados visiveis das coisas e das agdes”.
Na escola, em muitos aspectos, esse julgamento é reproduzido nas praticas curriculares, nos
discursos e metodologia aplicadas.

Na regra dos jogos dos mercados capitalistas muitas estruturas curriculares tem se
planejado friamente e relegado a niveis menos importantes os conhecimentos que, pela sua
esséncia, promovem a critica, a saber, 0os conhecimentos de Filosofia, Sociologia, Antropologia,
Historia, Pedagogia etc. Ao contrario das condigdes interpostas pelo capitalismo, esses
conhecimentos apontam e refletem sobre a realidade sociopolitica, econémica e cultural em
dominio e que vem pondo em risco a justa emancipacdo social.

Sob as “condicBes objetivas” muitas escolas tem se constituido, pautado seus
discursos, a selecdo de conteudos e disseminado falacias em jargdes do tipo “tem que estudar
para ser alguém na vida”; “tem que estudar para passar no vestibular e num concurso”, “quem
objetiva, quer e almeja entdo pode”, “querer é poder”. Chaui, (1999, p. 172) trata esses jargdes
e discursos como “lacunas ideoldgicas que promovem a alienacao do tipo social” existentes nas

sociedades modernas e capitalistas:

na qual os humanos ndo se reconhecem como produtores das instituicfes
sociopoliticas e oscilam entre duas atitudes: ou aceitam passivamente tudo que existe,
por ser tido como natural, divino ou racional, ou se rebelam individualmente, julgando
que, por sua propria vontade e inteligéncia podem mais que a realidade que os
condiciona. Nos dois casos, a sociedade é o outro (alienus), algo externo a noés e com
poder total ou nenhum poder sobre nés. (CHAUI, 1999, p. 172)

Tais jargbes fingem a manutencdo da ordem social e disseminam a manutencédo da
“convivéncia tranquila”. Na verdade, reforcam submisséo e alienagédo, pautadas no falso
discurso de que “quem melhor se adapta a realidade social exigida, mais sucesso alcanga”,

inclusive em outras situacOes da vida, além da escola e do trabalho.
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Nas entrelinhas desse formato de organizacgéo e pedagogia escolar, a quantidade de
informagdes que o professor devera ensinar para o aluno “ser alguém” camuflam o interesse do
mercado pela motivacdo social em que se assentam seus discursos, em nome do SUCESSO
individual que da acesso a universidade, investidura em cargos e funcdes ditas superiores,
aprovagao em concursos e a ter como ganhar dinheiro para ter como consumir. Nisto, 0s
dominios do mercado vao se mantendo.

Na realidade, o processo de ensino e aprendizagem, sob o sinbnimo de “tradigdo e
compromisso social”, tem compromisso com o capital internacional em suas metas e resultados
quantitativos, excetuando valores compreendidos pela critica, como conhecimentos necessarios
para um cidaddo educado. Mesmo eivada de distor¢Ges, infelizmente, essa é a realidade
dominante na cultura escolar.

Essa realidade da cultura escolar revela o que bem ressalta Vifiao Frago (2000a, p.
100)

uma das “caixa preta” da historiografia educacional [...] compreende os modos de
pensar e atuar que proporcionam a Seus componentes estratégias e pautas para
desenvolver-se tanto nas aulas como fora delas — no resto do recinto escolar e no
mundo académico — e integrar-se na vida cotidiana das mesmas, muito embora isso se

faca sob pilares e consignas demagogicas. (VINAO FRAGO, 20003, p. 100)

E claro que a influéncia capitalista sobre a educacio e a cultura escolar tem estado
no foco das severas criticas tedrico-pedagdgicas e, isso, tem ajudado a repensar a tarefa social
da escola para promover condicdes intelectuais, culturais e morais que auxiliem o sujeito a
escolher, a tomar atitudes, a buscar melhores alternativas, a viver bem e néo ser alienado.

Contudo, a prética curricular das escolas no Brasil nem sempre conseguem fugir as
orientacdes majoritarias e terminam desempenhando o curriculo escolar segundo o interesse do
mercado. Como escapar do atrelamento mercadologico se 0os modelos curriculares dominantes
estdo a promover aliena¢des uma vez que sucumbem a critica?

O curriculo como cultura de desalienacdo e desatrelamento do mercado exige o que
afirma PARO (2011, p.133), “politicas publicas preocupadas com um curriculo que enfatize a
importancia da formacdo, pela escola, de individuos que ndao fossem meros acumulos de
conhecimento, mas que soubessem refletir e apreciar a cultura como curriculo a ser ensinado e
aprendido”. Além disso, esta a importante tomada de consciéncia dos proprios sujeitos do
curriculo sobre a estrutura, a organizacdo, a ideologia do funcionamento no qual a atividade
curricular é orientada e, talvez, lutar contra os dominios interpostos.

Considerando que o curriculo é elemento essencial da cultura escolar, o ensino ndo

deveria ser limitado a uma cultura que apela apenas ao bem-estar financeiro, ao acesso a
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tecnologias, ao trabalho, aos bens de consumo e que, deliberadamente, abandona a critica frente
a realidade de como os bens e servigos, a cidadania e esses acessos foram, historicamente
conquistados.

Na essencialidade do curriculo estdo os sujeitos do curriculo: professores,
estudantes, gestores, coordenadores pedagdgicos, orientadores educacionais e demais
funcionarios do servico escolar e todo o conjunto de orientagGes politica e pedagdgicas que
conduzem a prética escolar e seus fundamentos filoséficos, histéricos e culturais. Em suma,
existe uma relacéo de interseccao e pertenca entre cultura escolar e curriculo, que nasce com as
afirmac@es superficiais do senso comum e que pela critica podem ser esclarecidos e tornar o
“fazer escolar” lucido, livre e fundamentado histérica, econdémica e socialmente.

Utilizar o termo cultura escolar é apropriado para se compreender esse “fazer
escolar” porque concebe ndo apenas a pratica pedagogica, propria desse ato, mas 0s
fundamentos, as reflexdes, as tendéncias que a influenciam no sentido mais amplo de cultura e
sociedade. Como relevante, entender as culturas na cultura escolar e no desenvolvimento do
curriculo, evidentemente, funda-se nas teorias, experiéncias e modelos escolares que até, entdo,
ja foram experimentados.

Existe uma relacdo direta dessas experiéncia com o desenvolvimento do curriculo
e este depende da praxis dos seus sujeitos. Do entendimento de como tudo isso estd
correlacionado com a histéria da humanidade, intimamente relacionados a realidade
sociopolitica, econémica e a praticas escolares podera nascer uma outra, nova, diversificada
cultura escolar onde o desenvolvimento do curriculo sera sua garantia, sustentada pode fazer

com tudo isso que se aprendeu sobre escolarizacdo e curriculo até entdo.

1.2.2 O giro curricular na escolarizagéo.

Se “toda a pratica pedagdgica gravita em torno do curriculo” como afirma G.
Sacristan (2000, p. 26), infere-se que todas as dimensdes econdmico-sociais, politica e cultural
sejam interdependentes, umas das outras, no processo de escolarizacdo. Sendo assim, desde o
que se pensa e concebe como escolarizagdo, as politicas educacionais articuladas e praticadas,
a avaliacdo, o planejamento e o replanejamento, integram um completo conjunto de dimensoes
que, reunidas compreendem a estrutura e o funcionamento do processo educacional de um ser
humano na escola.

Compreendido assim, o curriculo escolar € o eixo sob o qual a atividade escolar é
realizada. O eixo curricular faz um giro ao nivel de 360° pelos campos da cultura humana,

refletida na escolarizacdo. Essa compreensdo ndo € aceita tacitamente pelos poderes em
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dominio, uma vez que, tém preferido uma visdo mais condensada de curriculo, menos politico,
menos critico e mais focado no fim, que é o interesse do mercado. O giro curricular na
escolarizacéo precisa ser compreendido nos seus condicionantes historicos, econdmicos, sociais
e pedagdgicos de forma interseccionada escola — curriculo — comunidade escolar — sociedade:

Figura 03. Esquema: O giro curricular.
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Fonte: Produzido por Aracy Andrade, com base em G. Sacristdn e A. Pacheco; configuracgao gréafica
T.Marinho, novembro 2015.

O giro curricular tem um direcionamento visto como responsabilidade das diversas
dimensdes mas, para que a escolarizacdo e a pratica curricular tenha algum éxito, exige-se uma
estrutura fisica, técnico-pedagdgica e recursos humanos adequados ao que se propde. Sabe-se
gue, sem uma estrutura fisica, muitas escolas estdo a funcionar, mas sem proposta pedagdgica
curricular, isso seria, como dizem os ribeirinhos do médio Amazonas, 1& do Municipio de
Parintins “uma canoa sem quilha”, sem leme, sem dire¢do. Alguém precisa assumir

efetivamente esse leme.

O curriculo é matéria cerebral da educacdo escolar e, trata-lo no cerne do processo
educativo ndo deve “gravitar” apenas sob a oOrbita do planeta docente, mas de, se considerar 0
giro sobre todas as dimensdes elementares para que o curriculo possa ser desenvolvido em sua
plenitude e ndo seja alienador. Desse modo, o curriculo aqui defendido vai na diregdo contraria
das concep¢des meramente reprodutivas de mercado, de vé-lo apenas como matéria lecionada
ou lista de contetido a ser ensinada.
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Para tanto, credita-se as Teoria Curriculares'* a compreensdo das faces que o
curriculo pode assumir sob diferentes concepcdes e ideologias. Em geral, as teorias sobre
curriculo assentam-se na compreensdo de que a escola € o lugar onde o curriculo é desenvolvido
e que, para isso, deva dispor de uma estrutura fisica, econdmica, administrativa e pedagdgica
que orienta a pratica curricular e acompanha seus resultados, prescrita como proposta politico-
pedagogica.

Em 1974, alguns estudos pedagogicos sobre o curriculo, especialmente os estudos
de Eisner e Vallance, orientam diretrizes para a construcdo de propostas pedagodgicas
curriculares em perspectivas mais amplas e complexas que vado além da esfera académica
(PACHECO, 2001, p. 35). No quadro se visualiza a sintese dessas orienta¢des para a dimenséo
dos conhecimentos que uma proposta curricular pode comportar.

Figura 04. Quadro: OrientacGes para construcbes de Proposta Pedagdgicas

Curriculares, segundo Eisner e Vallance (1974).
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* maior preocupacio com o aperfeicoamento das operacdes
intelectuais e menor com os contetdos.

* preocupacdo com o "como” e ndo propriamente com "o qué"
se aprende; visto como meio para organizar a aprendizagem.

+ centrada no aluno e nos contetdos de aprendizagem;
orientada para a sua autonomia e desenvolvimento pessoal.

Curriculo como reconstrugdo
social

» preocupada com a visdo social do ensino e aprendizagem.

Curriculo como racionalismo » valorizagdo da aprendizagem de contetidos organizados em
académico disciplinas.

Fonte: Elaborado por Aracy Andrade de acordo com PACHECO (2001, p. 35)

Infelizmente, o curriculo ainda é visto bem mais como “processos cognitivos” e
“racionalismo académico”, segundo 0s quais, a matéria ou contetdo € lecionada muito mais em
razdo do cientificismo, da técnica e da didatica do conhecimento disciplinarizado. Essa

limitagdo tem reduzido a atividade curricular escolar a uma lista dos conteudos baésicos,

14 PACHECO, (2001, p.33). Classificacdes ou sinteses das vérias concepcdes do curriculo, com o intuito de facilitar
a compreensdo da complexidade curricular, sendo apresentadas quer sob a forma de orientagdes, ideologias,
concepgdes, quer sob forma de processos de legitimacdo e de modelos de conhecimentos.
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selecionados para cada disciplina a serem ensinados aos alunos, segundo as tradi¢Ges e
conceitos cientificos definidos.

De todo modo e, seguramente, 0s conhecimentos de um curriculo sdo selecionados
dentro de condicionantes socioculturais e pedagdgicos, seja l1a qual for sua ideologia e forma.
G. Sacristan (2000, p.35) refere-se a esses condicionantes como “raizes que vao muito além do
pedagbgico” e que

por tras de todo curriculo existe hoje, de forma mais ou menos explicita e imediata,
uma filosofia curricular ou uma orientacéo tedrica que €, por sua vez, sintese de uma
série de posicoes filosoficas, epistemoldgicas, cientificas, pedagégicas e valores
sociais. Este condicionamento cultural das formas de conceber o curriculo tem uma
importancia determinante [...] nas formas de como organizé-lo. E fonte de codigos
curriculares que se traduzem em diretrizes para a pratica e que acabam se refletindo
nela. (SACRISTAN, 2000, p.35)

A compreensao histdrica dos condicionantes do curriculo elucidam e fundamentam
a pratica docente. Além disso, permite penetrar numa parte fundamental da escolarizacdo e dos
processos internos da politica educacional, pois ndo ha como discutir, pensar e sistematizar um
curriculo, sem a clareza das multiplas dimensdes que o regem e a realidade na qual se insere. E
0 que pressupde o giro curricular, multiplamente dimensionado para os conhecimentos e
funcionamento da atividade escolar, reline todos 0s aspectos que uma crianca, jovem ou adulto
precisa para que sua escolarizacdo seja completa.

Nesse giro, o curriculo se faz completo e significativo, concebe as ideias de “uma
visdo dialética que se completa ao conhecer, trabalhar e comunicar a realidade interior e a que
nos cerca, guiando o homem no desenvolvimento dindmico no curso do qual se constituira
como pessoa humana” (SPEYER, 1983, p. 13) transmitindo-Se, a0 mesmo tempo, o patrimonio
social, cientifico, intelectual e cultural da sociedade da qual participa e pertence.

A historia do curriculo revela que as matérias escolares, os métodos aplicados e 0s

cursos de estudo foram instrumentos de discriminacdo social do estudante. Essa histéria

oferece também uma pista para analisar as relacdes complexas entre escola e
sociedade, porque mostram como escolas tanto refletem como refratam definicdes da
sociedade sobre conhecimentos culturalmente valido em formas que desafiam
simplistas da teoria de reproducdo. (GOODSON, 2008, p.118)

Analisando sobre como o curriculo pode “tanto refletir como refratar definigdes da
sociedade sobre conhecimentos culturalmente validos” (GOODSON, 2008, p.118), questiona-
se: 0 que nessa reflexdo e refracdo social tem se validado como conhecimento, no conjunto das
atividades curriculares da escola?

Sugere-se que, como reflexdo um curriculo deveria considerar os conhecimentos

da realidade e necessidade do sujeito da aprendizagem e, como refracéo o curriculo jamais
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poderia ser acritico e alienante. Mais que o interesse das gestdes politicas dos governos puablicos
e particulares, o jogo de interesses dos donos das instituigdes educacionais particulares e do
mercado, o conhecimento a ser processado, deve refletir as realidades sociais e culturais

presentes nas experiéncias dos sujeitos do curriculo e primar pela liberdade intelectual.

Observando na préatica de sistematizacdo dos curriculos no Brasil, geralmente, a
comunidade escolar e/ou parte dela interessada, seleciona os conhecimento predispostos nas
prescricdes oficiais e os valida para o ensino e a aprendizagem mas, nem sempre faz isso,
condizente com os reais fundamentos teoricos e necessidades dos sujeitos do curriculo. A
aceitacao tacita e acritica das prescri¢des curriculares, contraria o que a historia revela sobre o

curriculo na luta por reconhecimento das culturas e direitos sociais ja, por demais, reprimidos.

Utopias a parte, a escola tem o poder para reproduzir e/ou modificar, acolher e/ou
recusar 0s conhecimentos que a sociedade, externa a escola, apresenta para escolarizacédo, fora
daquilo que a comunidade escolar necessita. Todavia, huma sociedade democratica, uma
cultura escolar que cerceia as vozes dos docentes e das culturas, inviabiliza as autonomias
pedagogicas e inibe as reflexdes criticas e outras possibilidades de conhecimentos, fere o
sentido pleno da educacdo da pessoa e do que se vislumbra como democracia e cidadania
plenas®.

Evidentemente que, a selecdo e a validacdo dos contetidos no curriculo escolar deve
bem saber fazé-lo quem o conhece, ou seja, 0 docente. Na pratica essa responsabilizacao é
muito complexa, se vista somente na dimensdo docente, pois, existem determinacdes e
intencionalidades que fogem a sua al¢ada. Na realidade, muitas das decis@es curriculares sobre
0 processo, os conteudos, formatos metodoldgicos, o acompanhamento pedagdgicos da

atividade curricular estdo submetidos as decisdes da gestdo das escolas. Na pratica, o curriculo

ndo é pois um produto de decisGes dos professores, a ndo ser unicamente a medida
que modelam pessoalmente este campo de determinagdes, que é dindmico, flexivel e
vulneravel a pressdo, mas que exige atuagdes em niveis diversos, ndo o didatico, mas
sim o politico, o administrativo e o juridico, para Ihe impor rumos distintos.(...) As
aprendizagens derivadas do curriculo sdo as que se realizam dentro dessas condicdes.
O proprio curriculo incorpora essas limitagGes quando se apresenta aos professores.
(SACRISTAN, 2000, p. 91)

15 Uma democracia plena presume uma cidadania também plena e acomoda com efetividade os direitos civis
(direitos de livre expressdo, de ser informado sobre o que estd acontecendo, de reunir-se, organizar-se,
locomover-se sem restricdo indevida e receber igual tratamento perante a lei); os direitos politicos (o direito de
votar e disputar cargos em eleices livres; e os direitos socioecondmicos (o direito ao bem-estar e a seguranca
social, a sindicalizar-se e a participar das negocia¢des coletivas com empregadores e mesmo o de ter um
emprego). JOHNSON, G (1997).
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Embora o (a) professor (a) seja apenas um dos sujeitos do curriculo, seu papel é
importantissimo na reflexdo acerca da sele¢cdo do conhecimento/contetdo curricular para a
escolarizacéo, pelo que conhece em sua area especifica e pela sua experiéncia em sala de aula.
N&o ter claro os reflexos de uma selecdo de conhecimentos a serem ensinados, pode
transparecer auséncia de fundamentos criticos sobre as ideologias que determinam as relaces
historicas e sociais e/ou resquicio de autoritarismos, segregacgdes e exclusdes dentro da escola,
provavelmente, multiplicadas externamente.

Na deliberacdo das gestbes, ocorre a selecdo de uma lista de conteidos que alguém
ou algum érgdo definiu como validos. Sdo conhecimentos até importantes, mas distantes da
realidade social, de orientacfes metodolodgicas e forma de avaliagdo confusas, contraditorias ao
interesse coletivo. Observando mais atentamente, existem redes comerciais de producdo de
propostas curriculares disponibilizadas para e como curriculo escolar a ser desenvolvido.
Tratam-se de “pacotes curriculares” prontos para consumo pelas escolas, principalmente
franquias de livros didaticos, com seguimento ordenado de conhecimentos a serem cumpridos
arisca, ou seja, sem brechas para a autonomia e/ou alguma flexibilidade para outras formas de

selecdo dos conhecimentos a serem viabilizados.

Muitos governos estaduais e municipais vem utilizando esses “pacotes” como
curriculo oficial. A reclamagdo dos docentes esté na inflexibilidade dos métodos e o programa
de conteudo previsto, sem considerar que, na dindmica diaria do funcionamento das atividades
curriculares na escola, a complexidade!® é grande e as rupturas ou quebras das determinacoes
irdo acontecer, seja na selecdo dos conhecimentos, seja no desempenho dos papeis de cada

profissional na escolarizagéo.

O nivel de importancia da sele¢do dos conhecimentos “mobiliza a pratica e promove
a praxis” (SACRISTAN, 2000, p. 15-16). A consciéncia de que o conhecimento pode libertar
ou oprimir coincide com a ideia de que, dependendo da cultura escolar vivenciada, se pode
“refletir ou refratar defini¢des e conceitos” (GOODSON, 2008, p.118). A matéria lecionada em
si pouco representa, mas se contextualizada servira de ponte com a realidade social e as
necessidades do aprendiz, dai a importancia de compreender os processos de como 0 sujeito

aprende.

16 Nos proximos capitulos essa complexidade serd exemplificada como resultado das observacdes realizadas nas
escolas-campo nesse trabalho.
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1.2.3 As tendéncias pedagogicas na cultura escolar e do curriculo.

Considerando que as Tendéncias pedagogicas sdo “as diversas teorias filosoficas
que pretenderam dar conta da compreensao e da orientacdo da préatica educacional em diversos
momentos e circunstancias da historia humana” (LUCKESI, 1994, p. 53), observa-se que, a
cultura escolar e a pratica curricular também compreendem as tendéncias que vieram no curso
da historia da educacdo influenciando as diversas praticas de ensino na escola.

Nos ultimos anos do século XX e inicio do XXI, a cultura escolar e a pratica do
curriculo, entre outras tendéncias pedagogicas, tem assentado bases em dois pélos ideoldgicos,
nitidamente percebidos nas orientacdes da pratica educacional e, enfaticamente, sob duas
tendéncias pedagogicas: a da tradico liberal e a da progressista critico-social dos conteudos ou
Historico-Critica.

Figura 05. Quadro Sintese comparativa da Tendéncia Tradicional Liberal e

Progressista Critico Social dos Contetidos ou Historico-Critica.

PROGRESSISTA CRITICO SOCIAL
DOS CONTEUDOS OU
HISTORICO-CRITICA

TENDENCIAS/

CARACTERISTICAS TRADICIONAL LIBERAL

Papel da Escola:

Prepara o intelectual
focalizado na promocéo do
individuo;

Parte integrante do todo social. Prepara o
aluno para participacdo ativa na
sociedade;

Papel do aluno:

Receptor passivo. Inserido em
um mundo que ir4 conhecer
pelo repasse de informagoes;

Sujeito no mundo e situado como ser
social, ativo;

Relacéo professor-
aluno:

Professor é autoridade e
estabelece a disciplina, aluno
condicionado ao poder da
autoridade;

Professor é autoridade competente que
direciona 0 processo ensino-
aprendizagem. Mediador entre contetdos
e alunos;

Conhecimento:

Dedutivo. S&o apresentados
apenas os resultados, para que
sejam armazenados;

Construido pela experiéncia pessoal e
subjetiva;

Aulas expositivas,

Contexto cultural e social;

trabalho.

Metodologia: comparag0es, exercicios,
licbes/deveres de casa;
Passados como verdades S8o culturais, universais, sempre
Conteudos: absolutas - separadas das reavaliados frente a realidade social;
experiéncias;
o Centrada no produto do A exp_er,i(?ncia} s6 pode ser julgad_a a partir
Avaliacéo: de critérios internos do organismo, os

externos podem levar ao desajustamento.

Fonte: QUEIROZ, C; MOITA.F (2007, p 4). Adaptado pela autora.

As duas Tendéncias Pedagogicas vém influenciando o conjunto das atividades
curriculares na escola e podem ser confirmadas, segundo o que cada uma define como papel da
escola, do professor e do aluno em relagéo ao conhecimento ensinado e avaliado.

Observa-se que a cultura escolar, pautada na tendéncia liberal tradicional, da

preferéncia a um curriculo com conhecimentos cientificos disciplinares, vislumbrando
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resultados quantitativos do trabalho produzido, pouco se atém aos aspectos de grande valor
social como participacdo, a reflexdo, a qualidade das relagdes interpessoais, a qualidade do
conhecimento efetivo obtido pelo exercicio da cidadania.

Vitor Paro (2011, p. 125) critica a educagdo liberal, afirmando que “o curriculo é
um dos aspectos que mostram mais enfaticamente como a escola tradicional tem privilegiado
uma dimensdo conteudistal’ do ensino que enxerga a instituicdo escolar como mera
transmissora de conhecimentos ¢ informagdes”. Se assim o for, o curriculo passa a ser
concebido como mera listagem de contetido a serem repassados na sala de aula, em detrimento
das formas diferenciadas de cultura escolar e conhecimentos.

Essa visdo conteudista, reduzida e fragmentéria de curriculo é muito criticada pela
tendéncia critico-social dos contetdos, pois, segundo essa tendéncia é importante questionar o
conhecimento que, no curriculo se propde, e deslocar a énfase dos conceitos simplesmente
pedagogicos de ensino e aprendizagem para uma compreensdo dos jogos e dos discursos
ideoldgicos, de poder e politica, implicitos. Segundo Queiroz e Moita (2007, p. 14) a Tendéncia

Progressista Critico Social dos Contetidos ou Historico-Critica

prioriza, na sua concepgao pedagdgica, 0 dominio dos contetidos cientificos, a prética
de métodos de estudo, a construgdo de habilidades e raciocinio cientifico, como modo
de formar a consciéncia critica para fazer frente a realidade social injusta e desigual.
Busca instrumentalizar os sujeitos historicos, aptos a transformar a sociedade e a si
préprio. Sua metodologia defende que o ponto de partida no processo formativo do
aluno, seja a reflexdo da préatica social, ponto de partida e de chegada, porém,
embasada teoricamente. (QUEIROZ, C; MOITA, F, 2007, p. 14)

As atividades escolares, nessa perspectiva, estdo atentas as vozes que denunciam a
cada instante a condi¢do social da escola e da sua comunidade. Se busca, pela reflexédo, solucdes
para a evasao, a desisténcia, a infrequéncia, o desinteresse do estudante pela escola. O que se
julga como fracasso escolar é a forca que sustenta os discursos da critica, viabilizando
alternativas para que a cultura escolar seja a que promova sujeitos mais criticos e conscientes
de seu papel social e mantenham viva a escola de seus anseios.

Para dar uma ideia de como essas duas tendéncias pedagdgicas podem manter ou
libertar sujeitos e estruturas, comportadas na cultura escolar e no desenvolvimento do curriculo,
é s observar qual delas reconhece mas ndo ouve e concretiza as vozes dos sujeitos da escola e

suas realidades sociopolitica e cultural? Qual delas estd desviando o sentido da educagéo, do

17 Ao longo da histéria da educacdo, a tendéncia liberal tradicional, sofreu/sofre vaérias criticas, a saber: os
conhecimentos, adquiridos fora da escola ndo eram considerados como primeiro passo para a construgcdo de
novos conhecimentos, como um caminho importante para a construcdo de saberes dotados de significado; era
extremamente burocratizado (contelddos, memorizacdo, provas) com normas rigidas. Dentre todas, a maior critica
advém da auséncia de sentido, j& que o conhecimento repassado ndo possuia/possui relacdo com a vida dos
alunos. (QUEIROZ, C; MOITA.F, 2007)
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conhecimento e da participacdo social na luta pela cidadania? Na realidade, qual delas discute
e aprofunda o sentido da cidadania, além das prescricbes orientacdes dos pardmetros
curriculares da educacéo no Brasil.

Lalo Minto (2008, p.7) faz uma reflexdo sob o viés da cidadania, vista pelos

pressupostos da tradigdo liberal, mas segundo os 6culos da critica:

Se a cidadania pressupde o atendimento de condigdes objetivas minimas (acesso a
salde, a educacdo, a moradia etc.) e estas estdo organizadas fundamentalmente na
forma de mercadorias/ servigos no vasto mercado brasileiro, é preciso que o cidadao
seja, antes de tudo, um consumidor de sua propria condicdo cidadd. No caso da
educacdo, esta condicdo é duplamente articulada: de um lado, como consumo do
servico educacional (o acesso a escola), o que favorece o setor privado, uma vez que
a politica educacional oficial desqualifica o publico (estatal) e beneficia 0 mercado;
de outro lado, pelo tipo de mercadoria (0 conhecimento) que se estd consumindo.
(MINTO, 2008, p.7)

Deduz-se disso que, aparentemente, ndo ha contradicdo entre a ideia corrente, ou
seja, do senso comum de cidadania e aquilo que a escola faz. Assim, a escola estara sempre
preparando/formando “cidaddos — consumidores”, de acordo com os interesses dominantes na
sociedade de mercado.

Enquanto a tradicdo liberal sugere uma cidadania pela metade, a critica convoca
para as transformacdes efetivas focalizadas numa cidadania plena. A base da cultura escolar e
da pratica do curriculo, entre outras tendéncias pedagogicas, precisam ser percebidas e
localizadas, a fim de que se saiba o que esta a influenciar e fundamentar o processo de ensino
e aprendizagem escolar.

Todavia, nesse trabalho se opta pela visdo e procedimentos que a atitude critica
sugere. Somente pela critica o pressuposto equivocado de cidadania ou condi¢do cidada é
desarticulado. Nela, as ponderagOes e exames mais profundos fortalecem e embasam as
reflexdes de como os dominios do mercado vém distorcendo os conceitos, hierarquizando
conhecimentos e alienando os sujeitos do curriculo, segundo os modelos curriculares por ele
mentalizados e implantados.

E a critica que desperta na pratica docente a praxis e a compreens3o de que néo se

faz educacéo na neutralidade e sem contextualizacé&o.

1.2.4 A praética e praxis curricular: nem neutras nem descontextualizadas.

A pratica educativa e nela o curriculo, nunca se fez desprovida de intencdes e
ideologias, portanto, ndo é neutra e nem se faz alheia a historia e a vida social, ainda que nao
se queira ou se conceba assim. Alias, uma pratica curricular, que se manifesta neutra ou

descontextualizada dos problemas sociais de seus sujeitos, se finge educativa, critica e reforca
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aquela condicdo de uma cidadania restrita, anteriormente argumentada. Na realidade, é uma
préatica omissa, mas nao neutra.

Qualquer gue seja a posicdo tomada ou assumida na escolarizacdo dos sujeitos,
estara sempre em funcéo de alguma ideologia em dominio®®. A auséncia das reflexdes sobre 0s
contetidos e metodologias na prética escolar tém sido conveniente aos mantenedores (governo
do sistema publico e aos donos de institui¢do particulares). Tanto uma agcdo como a outra ndo
implicam neutralidade mas, configuram ato arbitrério pois, a decisdo de refutacdo ou
passividade é livre.

No cotidiano escolar, as relagBes entre professor/aluno, gestdo/comunidade e
aluno/aluno evidenciam conflitos e exigem tomadas de posigdo. Por exemplo, no século XXI
as ferramentas tecnoldgicas da informacao chegam a sociedade de consumo de forma galopante
e, tanto na escola privada como na publica, 0 manuseio do celular pelos alunos € excessivo e
tem causado polémica pois, os alunos ligam-se ao conteudo do celular muito mais que as aulas
dos professores. Alguns destes, por sua vez, preferem adotar medidas de proibicdo ou
indiferenca a tratar isso como contetdo de aprendizagem e repensar o sentido das tecnologias
na sala aula.

Contudo e de forma injusta, se vem responsabilizando o professor nos resultados
do processo de ensino e da aprendizagem e pelos conflitos gerados em sua gestdo préatica na
sala de aula. Na realidade, a articulacdo da cultura capitalista tem dominado o desenvolvimento
do curriculo na escola e tornado vitimas em algozes (estudantes, docentes, profissionais da
educacdo) e lobos em cordeiros (sistema de ensino e seus mantenedores, mercado).

Tomaz da Silva (1999, p. 150), orienta que:

[...] ndo podemos mais olhar para o curriculo com a mesma inocéncia de antes. O
curriculo tem significados que vao muito além daqueles com os quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espago, territorio. O curriculo é
relacdo de poder. O curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja a nossa identidade.
O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade. (DA
SILVA, T.1999, p. 150)

Isso vai ao encontro do que pensa Moacir Gadotti (2012, p. 166), pois considera
que a “educacdo e politica [...] sempre foi politica”. Os sujeitos da escola, ao se acomodarem

apoliticamente ao ensino e a aprendizagem processados, ndo se isentam da falsa neutralidade,

18 (JOHNSON, 1997) Ideologia é um conjunto de crencas, valores e atitudes culturais, que servem de base e, por
isso, justificam até certo ponto e tornam legitimos o status quo ou movimentos para muda-los. Do ponto de vista
marxista, a maioria das ideologias reflete os interesses de grupos dominantes, como maneira de perpetuar sua
dominacao e privilégios.
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pois, aos objetivos, contelidos, metodologias, avaliacdo e estrutura escolar estdo incorporados
e reproduzidos, claramente, a cultura politica, especialmente, a do mercado.

Alias, qualquer forma de escolarizacao serd sempre em funcdo de alguma ideologia
e poder. Antoni Zaballa (1997, p. 16), afirma que “a pratica educativa tem uma estrutura que
obedece a mdltiplos determinantes, tem sua justificagio em pardmetros institucionais,
organizativos, tradicdes metodoldgicas e possiblidades pedagdgicas™. Isto &, existe um conjunto
elaborado de ideologias hierarquizadas que dominam a estrutura e funcionamento de uma
escola, bem mais que outras.

A compreensdo de curriculo como neutros e descontextualizados é ingénua e néo-
critica; remete a simples ideia de curriculo como carreira, trajetoria percorrida em ato formativo
em si, com algumas disciplinas e notas convencionados em certificacbes de conclusdo e
configurados num curriculum vitae como exigéncia para o trabalho. Ao contrario disso,
compreender o curriculo de forma critica, adentra-se a complexidade do que seja uma prética e
uma praxis curricular, pois envolve as vérias relacbes e condicionantes historicos,
sociopoliticos, econémicos e culturais que um certificado de conclusdo de um curso ou
modalidade escolar, aparentemente, oculta.

O curriculo é uma prética que viabiliza a praxis. Essa ideia pode ser melhor

compreendida de acordo com o que define Sacristan (2000, p.15-16),

O curriculo € uma praxis antes que um objeto estdtico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessérias das criangas e dos
jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagéo cultural
nas escolas. [...] O curriculo é uma pratica na qual se estabelece didlogo, por assim
dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele,
professores que o modelam. (SACRISTAN, 2000, p. 15-16)

Nesse ponto, € importante perceber que existe o curriculo como pratica comum e
gue, na medida em que € desenvolvido, a praxis vai se construindo. Nao existe praxis sem
pratica, do mesmo modo que ndo existe transformacdo sem reflexdo, dialogos, debates,
conversas etc. Enquanto se realiza a pratica, 0os conceitos, as metodologias do ensino seréo
experimentados e as dificuldades aparecem. A superacdo das dificuldades curriculares vai
depender muito de como a escola promove as oportunidades para que os sujeitos do curriculo
dialoguem sobre as suas praticas e elucidem a praxis.

A praxis tratada na condigéo de trabalho e vida do trabalhador, de modo geral, € a
consciéncia que este tem de sua pratica. “Pelo trabalho o homem busca meios para viver e sua
praxis €, eminentemente historica e, a maneira pela qual os homens se relacionam e buscam

preservar a espécie é o trabalho” (GADOTTI, 2012, p. 49). Em educac&o isso ndo é diferente.
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O educador se descobre como ser da préaxis, pela consciéncia do trabalho que desenvolve, seja
individual ou coletivamente.

Nisto esta contido também as condicdes de articulacdo e organizacdo do trabalho
escolar, além das politicas de qualificacdo e formacéo do professor e o respeito a seus direitos
sociais e trabalhistas. O docente, pratica a préxis educativa e compreende que nao basta repassar
contetdo escolar abordando as questdes sociais sem que os alunos tenham o dominio dos
conhecimentos, das habilidades e capacidades para interpretar suas experiéncias de vida e
defender seus interesses de classe.

No sentindo da praxis, a compreensdo de curriculo escolar é mais ampla e

complexa, mas uma ideia a ser considerada € que,

o curriculo escolar é sempre produto de um contexto historico determinado que,
tendencialmente, sera alterado quando as conjunturas socioecondmicas e politico
culturais se transformarem, dentro de um processo mais geral de permanéncias e
mudancas da sociedade como um todo (SANFELICE,2008:2).

A definicdo de curriculo como produto de um contexto historico determinado
concebe as discussdes acerca dos conhecimentos, dos procedimentos e das relagdes sociais que
dao forma ao cenario politico, social e econdmico em que 0 processo de ensino e aprendizagem
se consolida. Assim, o curriculo escolar € uma construcao antecipada pela reflexdo e o dialogo,
nunca completo, terminado ou saciado, nem neutro ou descontextualizado. Nele estéo
comportadas as experiéncias e as complexidades e dificuldades dessas experiéncias, as novas
ideias e entendimentos de superacgdes, aléem do tipo de sociedade e de cidaddo, que vai se
configurando a cada nova experiéncia.

Ter consciéncia da pratica do curriculo e da falsa ideia de neutralidade e
descontextualizacéo, ajuda na revisdo das estruturas e modelos curriculares experimentados,
destituindo inverdades e artimanhas ideologicas que se pode estar participando sem se dar conta
do que isso representa para a sociedade escolar. Importante afirmar que a praxis curricular é o

alcance desse entendimento.

1.3 Curriculo escolar na histéria da educacéo: paradigmas da formacao
humana.

Os primordios se fizeram presentes e a escola da vida estava 1a! E a modernidade
se fez presente e a escola moderna estava la! E nas manhdas do século XXI, a escola esta ca!
Existente! Resistente! E o curriculo? Também estava la? E como esta ali e ca?

A historia da educacdo revela um imbricado tratamento tedrico que conjuga e

integra os sentido da educacdo, da cultura escolar, da metodologia e do controle do
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desenvolvimento da acéo curricular, de acordo com o trabalho do educador e os resultados do
aprendizado. Nessa conjugacdo esta a escola, o professor, 0 aluno e o curriculo. Alis, estes
sempre estiveram la e ca na histéria da educacao, mas ndo exatamente como hoje se concebe.

A educacdo humana e sua construc¢do implica “compreendé-la enquanto processo
pelo qual as pessoas tém acesso a um conjunto de experiéncias historicas, socialmente
construidas pela humanidade e, sistematizadas na forma de conhecimento, cuja apropriacdo
possibilita a constru¢do de conhecimentos novos” (SOUSA, 2009, p. 228). A escola ¢ um dos
espacos da formacdo humana sistematizada. Partes de um mesmo processo educativo, a escola
ndo tem existéncia sem o curriculo e os sujeitos que dele participam.

Em escolarizacdo, curriculo é conhecimento que vincula estratégia, valores,
reflexibilidade e finalidade, onde o interesse e sucesso social integra-se ao interesse e felicidade
do sujeito que, educado, retribui a sociedade aquilo que aprendeu, conforme o que Ihe fora
ensinado.

Na realidade, a escola, desde sua invencdo, nunca esteve tdo presente na vida do
povo como no século XXI. Sdo milhdes de escolas no mundo, mais de 168 mil s6 no Brasil,
com cerca de 50.042.448 matriculas de alunos e mais de 2.141.676 docentes em pleno servico
do magistério (MEC, Inep, DEED, 2013). Na regido Norte do Brasil, na qual se localiza o
Estado de Roraima, existe um total de 22. 842 escolas de educacdo basica. Segundo o
Departamento de Educacdo Basica da Secretaria de Estado da Educacao, em Roraima existem,
hoje, mais de 400 escolas de educacao basica, entre publicas e particulares.

Antes do século XVI, a realidade da escola e do curriculo ndo era bem assim. Eram
em nimero muito reduzido e bastava que houvesse apenas um professor e um aluno interessado
para que 0 ensino e a aprendizagem acontecesse. O método e os contetdos dependiam dos
planos e entendimentos do professor e do interesse do patrocinador dos estudos do aluno. Em
geral, esse acesso era particular, limitado e apenas para uma categoria da sociedade: 0s
favorecidos pelo poder politico e econdmico.

Somente a partir dos séculos XVI e XVII é que se encontram 0s primeiros registros
do curriculo no sentido de educacgdo, escolarizagdo (BIOTO-CAVALCANTE, 2013, p. 9).
Antes disso, seja nas sociedades antigas, nas medievais e nas modernas o curriculo sempre
refletiu o poder e a mentalidade em vigéncia de cada época, ou seja, ja serviu a interesses de
patriarcas, juizes, reis, comerciantes, filosofos, padres, senhores feudais, mais tarde a burguesia,
enfim, aos setores dominantes econdmica e politicamente. Alids, a publicizacdo e acesso ao

conhecimento escolar pelo povo € muito recente na histéria da humanidade.
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Historicamente, os termos e entendimentos conceituais do curriculo variam
segundo ideologias, correntes tedricas, filoséficas, em épocas e respectivos modelos. Todavia,
as argumentacdes dardo énfase nos modelos modernos e contemporaneos de escolarizacdo e 0s

reflexos no desenvolvimento do curriculo.
1.3.1 Curriculo: Dos tempos modernos a atualidade.

Compreender o contexto histérico moderno e sua relagdo com as praticas
curriculares, mais que as de outras épocas da Histdria, é determinante para a praxis. 1sso exige
aprofundamento filologico®® e etimoldgico da palavra curriculo, além da compreensdo do
panorama ideolégico em que o curriculo se estrutura para um dito novo e revolucionario tempo.

Se para os latinos no século XVI curriculo significa corrida em si, para os norte-
americanos significa processo de uma corrida. Filologicamente, isso € tdo importante e distinto,
como o significado da farinha para os caboclos da Amazonia e para os sulistas brasileiros, assim

como, 0 modo de fazer moqueca para 0s baianos e 0 modo dos mineiros.

Todavia, um justo e equilibrado modo de definir curriculo é compreendé-lo como
“acdo de correr” (Corrida) e “processo do correr” (Lugar onde e como a corrida ocorre). Na
verdade duas partes elementares do curriculo, que precisam ser complementadas da “razéo do
correr” (Qual a causa do correr?), da “finalidade do correr” (Para que ou para quem se corre?)
e do “quem corre?” (Quem sdo os sujeitos da corrida?). Associado a escolarizagdo e segundo
a etimologia, a palavra curriculo “scurrere” tem origem latina e significa correr, mas também
refere-se a “ato de correr; curso; conjunto das matérias de um curso” (MICHAELIS, 2009), ou
seja, trajetoria de estudo ou curso realizado sob algum método inteligivel, que proporcione o
conhecimento necessario para que um sujeito tenha éxito em sua intelectualidade tedrica e na

vida prética.

Se cada sujeito tivesse a clara consciéncia dos conhecimentos necessarios e validos
para efetivar sua corrida, faria tudo para conhecé-los e, evidentemente, haveria éxito. Por
exemplo, um guerreiro espartano consciente buscaria aprender as técnicas da arte da guerra, o
manuseio dos instrumentos bélicos e as estratégias para vencer a fome, o opositor, o proprio eu

e venceria sempre. Isso significa dizer que o curriculo, se assim o fosse, estaria a conceber um

19 Ciéncia que, por meio de textos escritos, estuda a lingua, a literatura e todos os fendmenos da cultura de um
povo. Linguistica. (DIC.MICHELIS, UOL, 2011); Filologicamente cada palavra segue ou adquire sentido, sindbnimo e
importancia quando faz parte do entendimento de um termo e aplicabilidade de acordo com o modo de pensar e
agir de cada povo. A palavra curriculo precisa de alguns cuidados quando conceituada, pois enquadra-se nesse
entendimento cultural variando de conceito e perspectiva segundo cada grupo social.
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sujeito que ndo soubesse mais nada, além da guerra, tornando todos os demais conhecimentos

supérfluos.

O curriculo escolar € mais que apenas ter 0s conhecimentos necessarios para o

sucesso profissional, embora

a historia curricular nos permita explicar o papel que as profissGes — como a educacao
— desempenham na construgdo social do conhecimento. Numa perspectiva
historiografica com estudos mais recentes — séculos XIX e XX - procura explicar
como as matérias escolares e as ciéncias bio-psiquicas influem sobre a historia de
profissdes “liberais” e o status social dessas qualificages. (GOODSON, 2008,
p.118),

Alids, a biologia e a psicologia sdo exemplos disso. Ambas sdo disciplinas que
ganharam destaque e importancia nos séculos XIX e XX, no processo educacional de um ser
humano, na observacao de seus comportamentos, niveis de consciéncia, fases de aprendizagem
e inclusive como impulsdo para as guerras, mas também como tratamento do que estas
produziram nas vida dos seres humanos que dela participaram.

A historia revela que o processo educacional ja se fez em funcdo da vida virtuosa,
da pratica da guerra, do exercicio do governo, para o clericato, para o dominio da natureza pela
ciéncia, para a eficiéncia das producdes e conservacdo dos servicos disponiveis no mercado,
para fundamentar uma doutrina, uma teoria, as lutas dos movimentos sociais, para saber realizar
um trabalho, para a solu¢do de um problema socioambiental e cultural etc. De modo implicito
a tudo isso, realmente estdo as profissdes e 0s papeis de cada sociedade, mas também esta o

processo formativo de qualificacdo para o exercicio de uma profissao.

Em tempos modernos, ter uma profissao chega ser vital. A sociedade, as voltas com
0S processos industriais, vé na indlstria uma alternativa para superar a crise e a fome. Contudo,
tera que se adaptar a exigéncia dela, em diversos aspectos. A escola é o lugar em que 0s
profissionais serdo formados, qualificados, especializados para o trabalho. Nela, os
conhecimentos técnico e industriais da cultura moderna séo a esséncia do curriculo e 0s sonhos

profissionais sdo aprimorados, alguns frustrados e outros de grande sucesso.

Portanto, a historia do curriculo, especialmente nos periodos moderno e
contemporaneo, € também a historia das profissdes, simultaneas ao desenvolvimento da
tecnologia, do trabalho industrial e das lutas de classe. Alias, muito da pressdo dos movimentos
sociais de luta pela educacédo escolar fazem frente aquilo que prejudica a sociedade em seus

direitos, ndo so educacionais. A questao € que a cultura escolar e os modelos curriculares foram
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e ainda sdo construidos, muitas vezes, sem conhecer a historia desses movimentos sociais e 0

que eles reivindicam.

A partir dos séculos XIX e XX, o curriculo escolar € marcado pelo cientificismo
tecnoldgico e objeto de atencdo e pauta nas discussées politico-governamentais do mundo e dos
paises, as voltas com a industrializacdo (Goodson, 2008, 117). Isso ndo significa que,
anteriormente a esses séculos, ndo houvesse uma preocupacao com 0s modelos e a selecdo dos
conhecimentos que a sociedade precisava aprender naquelas épocas. A medida que, a
escolarizacdo deixa de ser privilégio de alguns poucos, passa a ser vista como elementar no
processo de preparacdo do sujeito para o trabalho industrializado.

Com o requinte estrutural do conhecimento técnico e cientifico em atencéo as
exigéncia do paradigma econdmico cientifico industrial, nasce o modelo moderno de
escolarizacdo do sujeito, resultante da soma ou mistura, nunca anulacdo total, dos modelos
curriculares ja experimentados na educacdo antiga, medieval, nas experiéncias renascentista e
iluminista, porém, com um notavel diferencial: a razdo e a experiéncia comprovavel no
comando das intencBes educativas para a industria.

O caréter gradual do progresso e a ordem linear dos trabalhos industriais, “devido,
em parte a pressdo que a sociedade industrial foi exercendo sobre a necessidade de
escolarizagdo cumprir finalidades bem explicitas” (PACHECO, 2001, p.21), e se estende a
todos os segmentos sociais, onde a escola foi profundamente alterada em seu formato e
funcionamento para o carater industrial. Associado ao conceito moderno de curriculo esta a

moderna cria¢do da escola. De acordo com Bioto-Cavalcante (2013, p. 9),

pode-se considerar os séculos XVI e XVII fundamentais para uma virada na histéria
da educagdo. Em meio a guerras e reformas religiosas, a redistribuicdo de poder
politico, a viagens ultramarinas, descobertas cientificas, circulagdo de saberes,
instauracdo de processos disciplinadores de comportamento e mentalidades, uma
escola foi gerada. A escola em sua forma moderna. (BIOTO-CAVALCANTE, 2013,

p. 9).

No século XVI ao XIX, tanto a escola como o curriculo sofrem alteracfes
estruturais fisicas e conceituais. Goodson (2008, p 35) afirma que “o sistema de sala de aula
introduziu uma série de horarios e aulas compartimentalizadas e reuniu os termos classe e
matéria como curriculo”. A forma de acesso a escola e os vocabularios pedagdgicos sdo, em
maioria, 0S mesmos aplicados na industrializagdo, assim como, o modelo curricular
corresponde ao mercado industrial. O quadro seguinte, apresenta exemplos dessa adequacéo de

termos, cargos, funcdes e servicos.
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Figura 06. Quadro: Conceitos e termos adotados para cargos, funcdes e atividades

Termos técnicos
fisicos-estruturais:

Colégio, escola, diretoria,
vice- diretoria, supervisao;
geréncia e controle de
qualidade; gestao de
desempenho educacional;
setores de recursos humanos
e de finangas; secretaria
executiva; assessoria

Termos técnicos de
funcao e atribuicao:

Diretor e vice-diretor;
aluno e pais como clientes,
consumidor; professor -
operario da educacao,
instrutor.

especialistas técnico
pedagdgicos; assistente
técnico administrativo;

escolares sob influéncia do sistema econdmico industrial moderno.

Termos técnicos das
atividades pedagogicas
curriculares:
Planejamento estratégico:
Normas e leis do trabalho e da
educacao; regimento interno;
entrevista e exame de
admissao; tempo/ hora das
aulas; contetdos; classe e série;
ordem das carteiras;
agrupamento por desempenho,

analistas de sistema;

conselhos e diretérios conselheiros e

consultivos e deliberativos C0°f_d9”3906§; auxiliar de
efc. Servigos gerais etc.

por género; mensuragéo dos
valores quantitativos e registros
dos rendimentos; estagios
supervisionados.

juridica;

Fonte: Organizado por Aracy Andrade com base nas LDB de 1961, 1971, 1996; Configuracdo
grafica T. Marinho. (Julho, 2015).

A cultura da industrializacdo passa a fazer parte do cotidiano escolar e, em funcéo
da qualificacédo técnica para o trabalho, transportam a escola para dentro das inddstrias e tem
seus programas curriculares redimensionados, além disso, interfere seriamente na qualidade de
vida do trabalhador da educacao e na relacédo de trabalho na escola. Consequentemente, afeta o
desenvolvimento do curriculo pelas marcas cronolégica das aulas compartimentalizadas, a
relacdo professor-alunos, o formato de avaliagGes e as teorias pedagogicas que vao orientar as

praticas curriculares.

Tomado pelo rigor cientifico-pedagdgico e tecnoldgico, pela linguagem e padréao
industrial, o modelo curricular € justificado para atender a realidade socioeconémica moderna.
Infelizmente, corresponde a interesses bem mais econdémicos do que sociais, propriamente
ditos. Os conhecimentos curriculares, a formacdo do docente, as instru¢cbes metodoldgicas
tornam-se especializados, a altura da qualificacdo tecnoldgica e profissional para o trabalho. A
divisdo de responsabilidade ¢ distribuida de acordo com os cargos e fun¢des desempenhadas

por gerentes e trabalhadores em geral na propria estrutura do funcionamento da escola.
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No século XIX, o curriculo escolar concebe a ideologia e o poder da razéo e da
ciéncia iluminista, em favor do deslumbramento do mercado com as vantagens da
industrializacdo, mas, na perspectiva critica e social, observa os romanticos vibrarem com a
valorizacdo da pétria e dos sentimentos nacionais, com as pregacdes dos socialistas por uma

sociedade igualitéria, justa e fraterna para o mundo.

O século XX traz para as reflexdes dos movimentos sociais os resultados do projeto
moderno social e curricular, as voltas com revolucbes e rebelides sociais, duas guerras
mundiais, as barbaries nazifascistas, a polarizacdo do planeta, a descoberta de telescopios
superpotentes e langamento de naves espaciais, a corrida armamentista e, principalmente, a

degradacdo do meio ambiente, fome, desigualdade, violéncia e quase nenhuma certeza da vida.

A violéncia e os impactos das guerras, fazem do século XX uma “era de extremos”
(HOBSBAWM,1995, p. 21), mas também, um periodo de progresso tecnocientifico e de
importantes conquistas sociais, como a gradativa emancipacdo feminina, estudos sobre o
comportamento e desenvolvimento humanos, correntes filosoficas como o existencialismo, a
Escola de Frankfurt e uma viséo reflexiva de que o pensamento moderno precisava ser avaliado
em seus resultados, especialmente em relagdo aos impactos que a industrializagdo provocou no
ambiente natural e na vida dos humanos. O curriculo mantido na condi¢do do modelo industrial

vai refletir o que as teorias e tendéncias pedagogicas vao defender e criticar.

Na sociedade contemporanea e nela a cultura escolar ¢ regida por um “novo”
capitalismo que transfigura-se como “preocupado” com o social. A critica a0 modelo moderno
de industrializacéo e de escolarizacdo € acirrada e vai refletir nos rumos e papeis de um possivel
“novo modelo de escolarizagdo” e de curriculo. Ao modo de Bermam, (2007) uma conta
grandiosa tem que ser paga e, o antes “fausto” jovem moderno capitalista, agora “fausto” adulto
e pessimista, é cobrado pela critica e pela prépria condicdo ambiental para assumir suas
responsabilidades sociais diante das mazela por ele promovidas. Lamentavelmente, néo vai

pagar a conta, mas transferi-la aos cuidados da educacéo.

A escola é reconfigurada para assumir o papel de “concertar” as mazelas da
industrializacdo nas sociedades e, 0 ensino passa a primar por atividades de educacédo
socioambiental, multicultural, dialdgicas, afirmando-se democratica e participativa. Entretanto,

pouco reflete ou quase nada avalia sobre as causas e ideologia que originaram essas mazelas.

Para isso, a escola atribui ao sujeito, a responsabilidade em descobrir ou pensar 0s

fins do processo do ensino e da aprendizagem, fins estes que, ja estdo definidos e prescritos
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como pardmetro socioecondmico, muito antes deste chegar & escola. E falso dizer que no
parametro atual de curriculo, os fins sdo atingidos na perspectiva do sujeito. E mais coerente
afirmar que nesse modelo assenta-se uma versdo renovada do processo econdmico capitalista,
que, disfarcado de participativo, democratico e humanizador, imprime ao curriculo

aparentemente social, os interesses do mercado ao consumidor.

O curriculo reflete sua época, como ja se mencionou anteriormente, agora que esta
sob o comando e poder de uma nova ordem cultural econémica, como bem define F. Jameson

(2002, p. 29), para uma sociedade conhecida como

sociedade de consumo, sociedade das midias, sociedade da informacdo, sociedade
eletrdnica ou high-tech e similares [e para as quais], teorias com 6bvia missdo de
demonstrar, para seu préoprio alivio, que a nova formacéo social em questdo, ndo mais
obedece as leis do capitalismo classico, a saber, o primado da produco industrial e a
onipresenca da luta de classes. (F.JAMESON, 2002, p. 29,30)

A condicdo industrial na escolarizacéo perde o foco, mas o comando do mercado é
mantido. Enquanto o modelo moderno de curriculo exige a transmissdo de uma “verdade”
objetiva, 0 modelo contemporaneo atual forja uma “constru¢do” do processo de uma possivel
verdade pelos proprios sujeitos. De acordo com W. Doll, (1997, p. 38), presume-se uma
conjugacgdo do objeto/sujeito e de curriculo criativo/transformativo, combinando o cientifico
(epistemologia /contetido) com o estético (forma/metodologia), com a finalidade de formar um
dito cidaddo. Na realidade, trata-se de um curriculo para o consumo, onde 0 ensino e o

aprendizado sdo apenas intermediarios dessa forja de sujeitos/objetos.

Nestes Ultimos trinta anos da educacdo escolar, final do século XX e inicio do XXI,
nunca o curriculo e todas as dimens@es politica, epistemoldgica, socioecondmica e culturais
estiveram tdo presentes nas discussdes da educagdo escolar, seja mundial, nacional ou
regional/local e, curiosamente, a0 mesmo tempo, politicamente tdo dinamico, complexo e, no
sentido do que afirma Miguel Arroyo (2011), como “territdrio em disputa”. A disputa politizada

vem,

de maneira particular de coletivos de pesquisadores e, sobretudo, dos movimentos
sociais, do movimento docente e do movimento de reorientacdo pedagdgica que
acontece nas salas de aula, que vem dos educadores-docentes e dos educando [...] na
tentativa de abrir os curriculos a riqueza de experiéncias sociais e de conhecimentos
e a diversidade de sujeitos politicos e culturais. (ARROYO, 2011, p. 17)

Esses coletivos ndo s disputam territério curricular comum, mas também por
territorios curriculares diversificados que contemplem as realidades, espacos, vozes e anseios

politicos e educacionais das pequenas coletividades.



58

Aos quinze anos do século XXI, repensar o papel da escola e o processo de
escolarizacdo implica ampliar a participagdo efetiva dos sujeitos do curriculo na construcdo das
propostas pedagdgicas curriculares nas proprias escolas. Entretanto, ha que se conhecer 0s
fundamentos historicos, econdémicos, politicos e sociais que orientam o curriculo.

Além do ordenamento curricular comum, pode se ultrapassar a barreira criada entre
0 estabelecido e as novas possiblidades de uma prética curricular diferenciada, desenvolvida
em favor da realidade do sujeitos do ensino e da aprendizagem, respeitada suas cultura, seus

valores e a diversidade regional/local no qual se insere.
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CAPITULO I

O CURRICULO NACIONAL E O CURRICULO ESTADUAL DE RORAIMA:
HISTORIA, MEMORIA E DESAFIOS.

“Haverd no Brasil, é certo, um todo orgdnico formado pela totalidade de seus sistemas
de ensino — um supersistema coordenado e vitalizado pelas diretrizes e bases nacionais, e, mais ainda,
pelo de comum ja existe de norte a sul, nas tradigées, nos sentimentos e nos ideais da nacionalidade.”

Almeida Jr.(1948)
Desde o inicio da educacdo sistematizada no Brasil, o curriculo e seu
desenvolvimento sempre estiveram associados a historia politica, social, econdmica e nos ideais
e sonhos de uma educacéo efetivamente qualitativa. Seja como almeja Almeida Jr. (1948), ou
de forma mais pontual como destaca Aradjo (2001, p 48-52), desde 1934 as prescrigdes
curriculares séo contempladas na Carta Magna brasileira, mas, somente em 1961, a primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) prescreve as bases da educagdo no
Brasil com a Lei n°. 4.024/612°. Depois, em plena ditadura militar e, segundo seus interesses, é
aprovada a LDBEN n°. 5.692/71, ficando esta, em vigor até 1996, quando entdo foi aprovada a
mais recente LDBEN 9.394/96.

As concepcdes ideoldgicas presentes nos fundamentos da educacdo e do curriculo,
que estas leis prescrevem, sempre estiveram na mira dos criticos e dos movimentos de lutas
pela educacdo, especialmente, naquilo que estd prescrito como garantia dos objetivos e
finalidades da educacdo no Brasil, previsto como acdo curricular, mas de consolidacédo
ineficiente, em prejuizo ao principios e finalidade da educacdo, preconizados e manifestados,
jaem 1932.

No Brasil, o sistema econdmico do século XX, influencia as adequacdes decisivas
para acompanhar as novas concepc¢des do mercado e, consequentemente, atinge 0 processo
educacional. A comecar com as regulacGes e depois na propria estrutura e funcionamento da
escola e, consequentemente, do curriculo. A evidéncia disso esta nos fundamentos preliminares
gue motivam as politicas publicas, observadas nos termos das leis, decretos e planos
educacionais e na forma politica e pedagdgica da ordenacéo e da sele¢do dos conteidos a serem

trabalhados pelos professores nas escolas.

20 ARAUJO, (2011) - Essa Lei é conhecida como “Lei Tardia, a considerar que foi assinada somente trinta anos apds
ser prevista na Carta Magna de 1934. Foi assinada pelo Presidente da Republica Jodo Goulart, apds 13 anos de
discussdes entre o poder executivo e legislativo, originando seu texto final.



60

No final da década de 60, motivada pelo movimento Nova Sociologia da Educacéao
(NSE), uma relacdo mais estreita entre curriculo e sociedade ganha publicidade e adesdes
populares, em maior escala. Segundo Berticelli (2001, p.169), essa NSE, “tem com efeito, por
caracteristica essencial, considerar os conjuntos dos funcionamentos e dos fatores sociais da
educacdo, a partir de um ponto de vista privilegiado que é o da selecdo, da estruturacdo, da
circulacdo e da legitimacao do saberes e dos conteidos simbdlicos incorporados nos programas
e Nos cursos”, isto ¢, uma espécie de Sociologia do Curriculo, que busca responder a algumas

importantes questdes como:

a) O que pode ou ndo ser considerado de valor educativo para fazer parte dos
contelidos a serem transmitidos pela escola? b) Quem faz a selecdo dos conteldos e,
portanto, dos elementos das culturas que fazem parte dos curriculos? ¢) A quem
servem os conteidos ensinados na escola? d) Como é tratada a cultura das classes
populares nos curriculos? (BERTICELLI, 2001, p.169)

Observa-se que a Nova Sociologia da Educagéo contribui, significativamente, para
o fortalecimento de estudos mais elaborados sobre a educacéo brasileira e, especialmente, para
a tendéncia critica social dos contetidos, segundo as quais o0 papel da escola e do curriculo saem
da marginalidade e concentram as mais diversas e acirradas discussdes, que atravessam as trés

ultimas décadas do século XX no Brasil. Kuenzer, (1986, p. 2-20) assinala que,

a partir da “contribuigéo das teorias critico-reprodutivistas e do desenvolvimento de
perspectivas criticas na Sociologia, na Economia e Antropologia, recoloca-se, no fim
da década de 70, a problematica da educacdo, tomada em suas articulagdes com as
relac6es sociais mais amplas. (KUENZER, 1986, p. 2-20)

A década de 1970 é marcada pelo apogeu e crise da ditadura militar brasileira, mas
é também o gérmen na qual a critica, a producdo musical, a literatura, a poesia concreta, a arte
e, em geral, 0s movimentos e organizacdes sociais se nutrem. E a escola? E o curriculo como
se desenvolveu nesse regime militar? Na verdade, todos 0os movimentos artisticos e literarios, a
universidade, a educacdo basica, entre outros fortes movimentos sociais, vistos como ameaca
ao regime militar, sdo postos na mira do controle, determinados pelos atos institucionais severos
e arbitrarios. Segundo Nadine Habert (2003, p.30),

nas escolas e nas universidades junto ao recrudescimento da repressdo sobre os
estudantes, professores e funcionarios, com demissdes, perseguicdes e prisdes foram
implantados regulamentos autoritarios, as aulas vigiadas e o curriculos “peneirados”.
Desde 1969, decretos tornaram obrigatérios incluir disciplinas de moral e civica em
todos os niveis de ensino. O contetdo destas matérias, oficialmente definidos dentro
dos marcos da ideologia da “Seguranca Nacional” e influenciado pelas concepcdes
integralistas, encobria a existéncia de conflitos sociais no Brasil e exaltava o culto da
Patria, da religido, das Forcas Armadas, das leis e institui¢fes vigentes. (HABERT,
N., 2003, p.30)
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As efervescentes lutas sociais e as contestacdes dos movimentos estudantis foram
paralisadas pelo rigor militar, assim como os debates sobre a educacéo, o ensino e a realidade
brasileira. Ferir a determinagao do regime era visto como “ato de subversao” a ser punido pelos
militares e também pelos dirigentes das escolas. As voltas com abusos e absurdos autoritarios,

a intervencgéo no ensino se estendeu mais longe, pois

além das medidas que favoreceram a privatizacdo do ensino, a sua estrutura sofreu
drasticas reformas [...] tempo de escolaridade basica estendido para oito anos (1°.grau)
e 0 2°. Grau, tornou-se compulsoriamente profissionalizante [..] agravou a seletividade
e 0 analfabetismo, reforcou o controle ideolégico e politico sobre o ensino e provocou
um profundo rebaixamento da sua qualidade, retirando-lhe o carater mais universal e
critico em beneficio de uma formacdo de uma méao-de-obra mais adaptada aos

interesses das empresas e dos regimes. (HABERT, N.,2003, p.31).

Se a critica estava reprimida nas condi¢6es da politica, da economia e do regime,
ndo poderia estar no juizo de quem vivenciava a tortura e sonhava com o ideal democrético.
Havia o grande desejo de que as discussdes fossem estendidas do ideal das mentes para todos
os brasileiros. As discussdes contidas nas universidades, a sociologia da educacdo precisavam
chegar as escolas o mais breve possivel. Enfoques como a dialética marxista, da pedagogia
historico-critica, os dramas e tragédias causadas pela industrializacdo, a reabertura a
participagdo politico-social do cidaddo brasileiro, ainda que reprimidos, estavam nas
entrelinhas dos textos escolares de docentes mais envolvidos com as lutas sociais e ousavam

trabalhar em suas aulas.

Em 1979, Dermeval Saviani e numerosos outros educadores vao ousar e arriscar
robustas producgdes cientificas e debates universitarios sobre os processos pedagogicos e as
tendéncias de ensino e aprendizagem, a vista da critica social dos conteddos. No entanto, o
curriculo no Brasil demorou a alcangar um nivel mais sociolégico na acep¢do mais especifica

das realidades e vozes das minorias sociais.

A partir de 1980 ja se efetivam algumas préticas curriculares para realidades do
campo, étnicos-raciais, migracdes, pessoas fora da faixa regular de estudos, ribeirinhos, pessoas
privadas de liberdade, multiculturalismo etc, fruto das lutas e reivindicagdes dos movimentos

sociais. A politica pedagogica e curricular vai se dividir em duas distintas posturas, onde

a organizacdo dos educadores pode ser caracterizada através de dois vetores distintos:
aquele caracterizado pela preocupacdo com o significado social e politico da
educacdo, do qual decorre a busca de uma escola publica de qualidade, aberta a toda
a populagdo e voltada precipuamente para a necessidades da maioria, isto €, das
camadas ndo-dirigentes; e outro, marcado pela preocupacdo com o aspecto
econdmico-corporativo, portanto de carater reivindicativo, cuja a expressdo mais
saliente é dada pelos fendmenos das greves que eclodiram a partir do final dos anos
70 e, se repetem em ritmo, frequéncia e duracédo crescentes ao longo da década de 80
e penetram no anos 90. (SAVIANI, 2004, p. 33)
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Entre a necessidade da maioria e 0 interesse econdmico-corporativo e, em defesa
das especificidades das realidades ou grupos no Brasil, afirmam-se proposi¢Oes curriculares
com uma preocupacao fundamental: que os conceitos e ideologias impregnados na cultura de
cada realidade diversa e especifica sejam amplamente conhecidos e discutidos. Dai, a
importancia de se pensar em elaborar possibilidades propositivas curriculares que venham a ser

experimentadas como programas “piloto” sobre hipoteses de ndo se estar ferindo dignidades.

Na realidade sdo experiéncias que, de algum modo, ja vinham treinando um novo
processo educativo, democratico e participativo, em repudio aos ditames militares; exercicios
de experimentagéo e reabertura das discussdes dos direitos do cidaddo ao ensino diferenciado

popular, ou seja, ensaios para a redemocratizacao da escolarizagéo.

Sob a influéncia inglesa e norte-americana, assim como dos estudos e pesquisas
latino-americanas, na década de 1980, os curriculos voltados as diversidades culturais e
multiculturais, constituem um campo promissor. Meyer (2001, p 72) alerta, entretanto, que 0s
conhecimentos culturais ndo devam ser qualquer coisa e selecionados ou tratados de qualquer
jeito pois, é necessario um compromisso de examinar praticas de ensino do ponto de vista

cultural, mas também no envolvimento das relagdes de poder.

Nessa breve exposicao da trajetdria histérica do curriculo no Brasil, é importante
destacar o que se refletia em 1986, sobre a realidade da educacdo brasileira e no que ela
conquistou até entdo: “— Estamos prestes a transpor o limiar do século XXI, sem termos
conseguido realizar aquilo que a sociedade moderna se pds como tarefa dos séculos XI1X e XX:
a educacgdo publica nacional ¢ democratica” (SAVIANI, 2004, p.7). Essa fala coloca em
questdo os modelos curriculares influenciados pela ideologia liberal e revela uma irbnica critica

da incapacidade desses modelos em sua tarefa educacional.

O pais, as voltas com a construcdo da Constituicdo Federal de 1988, precisa rever
a politica de educagdo nacional efetiva. Para os movimentos sociais de luta pela educacao
publica, uma politica de educacdo como embate as proposicdes e modelos em dominio, deveria

ser efetivada, se quisesse realmente ser uma republica democratica do Brasil.

As vésperas da aprovacdo da nova Constituicio Brasileira, a educacdo e a
constituinte sdo temas da IV Conferéncia da Educacdo Brasileira, realizada em Goiania, donde
resultou a Carta de Goiania, em agosto de 1986, posteriormente incorporada ao texto da

Constituicdo de 1988, garantindo o movimento em torno da elaboracdo das novas diretrizes e
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bases da educacdo nacional. O sonho com um sistema nacional de educagéo floresce e torna-se
centro das principais discussdes em educagdo, como Almeida Jr, ja anunciou no inicio desse
texto e aqui refletidas: Havera um curriculo nacional comum? Como as diversidades regionais

serdo comtempladas?

De 1988 a 1996 transcorrem oito anos, quando entdo foi aprovada a atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Brasileira 9394/96 e, a partir desta, as orientacdes
curriculares nacionais tornam-se realidade propondo uma Base Nacional Comum e a uma parte

diversificada contemplando as diversidades regionais e locais das escolas.

Sem entrar no confuso processo histérico de elaboracdo e reelaboracéo,
manipulacdes, tentativas de boicote, enxurradas de emendas, jogos de interesses do mercado
particular da educacdo, com a aprovacao do texto final da LDB alguns avangos na educacéo
brasileira foram contemplados, apesar de muitos dos interesses sociais publicos ainda terem
ficado em desagrado. Importa destacar que, segundo esta Lei, a educacéo, os principios e fins,
a estrutura do modelo curricular se justificam em textos que dada sua construcgéo, se apresentam

dentro de uma ldgica, altamente questionavel.

2.1 O curriculo na regéncia da LDB 9394/96: na danca entre o interesse social

e 0 interesse econdmico.

Na danca entre o interesse social e o interesse econdmico, a LDB de 1996 vai
oscilar. Entretanto, o parceiro preferido nessa danca € o interesse econémico, ainda que o
melhor na danga fosse o parceiro do interesse social. A partir de 1996 “a educacao abrange 0s
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestac@es culturais. (BRASIL, 1998).

Sem pretender maiores anélises sobre a LDB 9394/96, mas de apresentar alguns
indicativos ideoldgicos que permeiam a lei, de forma imediata € possivel notar que os termos e
discursos do mercado foram ampliados para além da industria e focalizados na formacao do ser

humano ndo mais somente para 0 mercado da indUstria mas para o mundo do trabalho.

As pistas de dancas do curriculo brasileiro com a industria da cultura de consumo
perpassam toda a estrutura e terminologias presentes na lei. Mas que mal tem nisso? Por mais
ingénuo que seja o cidadao brasileiro, a qualidade do ensino é percebida na repercussdo dos

resultados da educacdo e da aprendizagem, percebe, ele, que tem alguma coisa errada no
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funcionamento da educacdo escolar diante dos resultados negativos, que ouve e vé divulgados
na imprensa, e que isso esta relacionado com a sua ou a educacdo dos filhos.

O que talvez o cidaddo ndo compreenda é que os resultados da educacdo escolar
ndo dependem exclusivamente da comunidade educadora, mas de toda uma estrutura que um
curriculo precisa para que os resultados sejam exitosos. Estrutura essa, que compreende, desde
o0 paradigma curricular proposto e seus jogos de regras e ideologia, seu processo de realizacdo
até o resultado fim na vida do estudante. Aqui se retoma a ideia do giro curricular, travado pela
hipocrisia que contraria a verdadeira realidade escolar, tornando-se um engodo para 0s sujeitos
da educacdo. Travado o giro, todas as dimensdes do curriculo ou grande parte delas ficam
alheias as suas responsabilidades com a escolarizacdo do sujeito. Ao contrario disso, ja se teria

efetivado saltos mais significativos nos resultados da educacao.

Na escola, embora ndo se queira, é nela que vao parar uma grande parcela da
sociedade e seus mais diversos modos culturais e problemas. As mazelas educacionais
mobilizadas pelo interesse mercadoldgico liberal retornam, de algum modo, como refluxo de
uma indigesta refeicdo escolar, que ndo foi desenvolvida efetivamente como a sociedade
precisaria, para suprir suas necessidade fisicas, econdmicas e de convivéncia social, como

indica o conceito de efetiva qualidade, e debita tudo nas contas da préopria sociedade.

De acordo com Saviani, a concepgéo liberal na LDB e nos parametros curriculares,
difundidos nas leis da educacédo estadual, municipal e nas propostas pedagdgicas das escolas
brasileiras, seja 14 qual for sua realidade, apresentam contradigdes que sdo “ao0 mesmo tempo

sua forga e sua fraqueza” (2004, p. 191)

E sua forca porque ¢ mediante esse mecanismo que ela se converte em expressio
universal, apresentando-se como representativa de todos os homens. Por essa via, a
classe que lhe da sustentacdo — a burguesia — formula em termos universais 0s seus
interesses, 0 que a torna porta-voz dos interesses da humanidade, logrando com isso,
a hegemonia e legitimagéo [..] Mas é também, sua fraqueza, uma vez que o carater
universal foi obtido ao preco de uma concepcao abstrata de homem que, embora
historica, ndo se reconhece como tal, buscando justificar-se a-historicamente”
(SAVIANI, 2004, p. 191)

O bom disso é a viabilidade da critica que o docente tem como instrumento para
despertar a sociedade dos alucindgenos liberais, interpostos nas préaticas curriculares, e mudar
0 rumo de sua histéria. Ouvindo os docentes das escolas publicas estaduais, 0s mesmos
reclamam sobre a dificuldade de ser docente nas condicdes atuais de sua qualificacdo para
trabalhar um curriculo critico, diferenciado. Reclamam da propria estrutura e funcionamento

da escola e da dificuldade de pensar um curriculo tdo envolto de duvidas e descrencas.
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Procurando compreender essa condicdo do docente, Miguel Arroyo (2011, p. 17),
salienta que o docente vive o curriculo como um territorio em disputa, “territorio cercado
exposto a ocupacdes [...] profanacgdes [...] duvidas [...] e é nas lutas historicas no campo social
e do conhecimento que as verdades, os dogmas, 0s rituais, 0s catedraticos e as catedras serdo
dessacralizados”. Enquanto isso ndo ocorre, a maioria das decisdes fica nas brechas do
aconselhamento, das possiblidades, sob a viabilidade, interesse e controle ou ndo dos entes

federados.

Desde 2009, é que entdo “o Sistema Nacional de Educacdo € tema que vem
suscitando o aprofundamento da compreensdo sobre sistema, no contexto da histéria da
educacdo, nesta nacao tdo diversa geografica, econdmica, social e culturalmente” (Brasilia:
MEC, SEB, DICEI, 2013). A discussdo acerca disso € lenta, pois a politica nacional de
qualificacdo dos profissionais da educacdo, especialmente, para o desempenho do curriculo e
de acompanhamento do desenvolvimento da pratica curricular € insuficiente e ndo atinge o
sujeito do curriculo, em relacdo a compreensao mais densa e critica dos paradigmas da educacéo

vigente no Brasil.

Embora o Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Bésica
(CNE/CEB), reiterados pelos Conselhos Estaduais (CEE) e Municipais de Educacdo (CME),
aconselhem na sistematizacao da educacdo basica, um curriculo focado nos sujeitos da escola,
na reflexdo critica e na formacéo dos profissionais da educacdo, pouco se tem assegurado isso,

conforme o que se prescreveu como objetivo da educacao nacional:

I — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educagdo Bésica contidos na
Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orienta¢tes que
contribuam para assegurar a formacéo basica comum nacional, tendo como foco 0s
sujeitos que déo vida ao curriculo e & escola;

Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulacao,
execucdo e avaliagdo do projeto politico-pedagdgico da escola de Educacéo
Basica; (grifo meu)

111 — orientar os cursos de formacao inicial e continuada de profissionais — docentes,
técnicos, funcionarios — da Educacgdo Basica, os sistemas educativos dos diferentes
entes federados e as escolas que os integram, indistintamente da rede a que pertengam.
(Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013).

O que mais se ouve nas reclamacgdes dos profissionais da educacdo coincide
exatamente com o ndo atendimento desses objetivos. Entre as mais de vinte leis de emenda a
Constituicdo Federal para a educacéo, o que as diretrizes fazem sdo grandiosas reflexdes mas,
na pratica, a realidade ndo muda. E como muito ja se argumentou sobre os determinismos do

mercado na educagédo, mas que ndo se diz com clareza verbal, sob pena de quebrar acordos e
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regras diretivas. A confirmacdo disso estd no texto introdutério que coloca a escola como
responsavel pela futura sociedade, alterando suas funcdes face a esses determinismos:

Em um contexto marcado pelo desenvolvimento de formas de exclusdo cada vez mais
sutis e humilhantes, a cidadania aparece hoje como uma promessa de sociabilidade,
em que a escola precisa ampliar parte de suas funcdes, solicitando de seus agentes a
funcdo de mantenedores da paz nas relagGes sociais, diante das formas cada vez mais
amplas e destrutivas de violéncia. Nessa perspectiva e no cenario em que a escola de
Educacdo Basica se insere e em que o professor e o estudante atuam, ha que se
perguntar: de que tipo de educagéo os homens e as mulheres dos préximos 20 anos
necessitam, para participarem da construgcdo desse mundo téo diverso? A que trabalho
e a que cidadania se refere? Em outras palavras, que sociedade florescera? Por isso
mesmo, a educacdo brasileira deve assumir o desafio de propor uma escola
emancipadora e libertadora. (Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013).

Esse discurso, digno de aplausos, € o0 que chega nas escolas do Brasil, mas
geralmente rechacado na pratica educativa, em razdo ndo do seu conteldo, mas pelo exacerbado
teor demagogico.

Segundo os docentes, corrigir a distor¢cdo entre um discurso desconectado da
realidade escolar e a forma de operacionalizagdo das politicas publicas educacionais se entende
ser, a condicdo primeira para ajustar os sistema educacional brasileiro e recuperar os créditos
perdidos. Depois disso, que as prescricdes sejam do interesse popular e ndo figuem apenas nos
aconselhamentos, mas que sejam realmente politicas publicas operacionalizadas, fiscalizadas e
avaliadas.

De todo modo, o curriculo da educacdo basica, deve contemplar para a
escolarizacdo do estudante, uma formacdo basica comum e uma parte diversificada, ambas

constituidas de

conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas
publicas e gerados nas instituicdes produtoras do conhecimento cientifico e
tecnoldgico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas
atividades desportivas e corporais; na producdo artistica; nas formas diversas de
exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais. (Brasilia: MEC, SEB, DICEI,
2013).

As conhecidas grades, matrizes ou planilhas curriculares devem contemplar para
cada etapa da educacdo, formada pela educagdo infantil® e a educacdo basica (ensinos

fundamental e médio), aquilo que os quadros seguintes apresentam:

21 Esse trabalho n3o localiza suas argumentacBes nos curriculo da educacdo infantil e da educacdo fundamental.
Sendo assim, as analises mais inteiradas irdo se concentrar no desenvolvimento dos curriculos das escolas publica
estaduais de ensino médio, situadas na area urbana da cidade de Boa Vista, conforme escolha e caracterizagdo,
identificadas.



Figura 07. Quadro: Estrutura Curricular para a Educacéo Infantil.

FASES IDADE CONHECIMENTOQOS
Creche | ATEO03 ANOSe 1l | Aspectos fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual,
MESES social respeitando as fases do desenvolvimento da
crianga.
Pré- 04 e 05 ANOS A gestdo da convivéncia e as situacdes em que se
Escola torna necessdria a solucdo de problemas
individuais e coletivos;
MotivacBGes de &reas pertinentes, respeitados os
limites e as potencialidades de cada crianga.

FONTE: Aracy Andrade, elaborado com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais de 2010.

Figura 08. Quadro: Estrutura Curricular do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

13 FASE — 23 FASE
ANOS ANOS FINAIS AREAS | DISCIPLINAS
INICIAIS 11 a 14 anos
6 a 10 anos

1°. < AREAS DO DISCIPLINAS | LINGUA
o < | CONHECIMENTO | < PORTUGUESA

2. | = LINGUA = = LINGUA
< 7 PORTUGUESA | & O ESTRANGEIRA
= & & S MODERNA -
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© o ARTES o
> s EDUCACAO s S )
< 2 FiSICA 2 < MATEMATICA

o o b

; < |9 CIENCIADA | MATEMATICA © s
e
g g %z NATUREZA e %z . = BIOLOGIA
oL |5 o S« QUIMICA
22 | £ ; < &°e
<Zt 0 pzd . HISTORIA z O % FiSICA
6> |4 CIENCIAS 7 :

5°. o0 g HUMANAS g . HISTORIA
g GEOGRAFIA g < GEOGRAFIA
w z g FILOSOFIA
g ENSINO G2 SOCIOLOGIA

RELIGIOSO

FONTE: Aracy Andrade, elaborado com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais de 2010 para o
Ensino Fundamental e de 2012 para o Ensino Médio.

Na quadro (figura 08), a estrutura da formacdo basica comum vincula uma parte
diversificada, diferente da concepcéo das diretrizes anteriores, prescritas em ambito nacional,
que tratava essa parte em separado, em disciplinas especificas. Apesar da manutencdo da

estrutura ainda disciplinar, concentra 0s conhecimentos em grandes areas comuns, nas quais a
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parte diversificada é tratada no conjunto dos conhecimentos especificos de cada &rea e
disciplina.

Segundo o Parecer CNE/CEB n° 005/2012 que orienta as diretrizes curriculares
para o ensino médio, a partir de 2012, as areas do conhecimento, no ensino médio, passaram a
ser quatro, destacando uma area especifica para Matematica. Retira de todas as areas o termo
“suas linguagens, codigos e tecnologias”. Orienta que as tecnologias sejam trabalhada na
“integracdo entre educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura
como base da proposta e do desenvolvimento curricular”. Sobre essas dimensdes as Diretrizes

Nacionais do Ensino Médio prescrevem:

O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontolégica de transformagdo da natureza,
como realizacdo inerente ao ser humano e como media¢do no processo de producéo
da sua existéncia; a ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da historia, na busca da
compreensdo e transformacédo da natureza e da sociedade; a tecnologia é conceituada
como a transformacéo da ciéncia em forca produtiva ou media¢do do conhecimento
cientifico e a producdo, marcada, desde sua origem, pelas relagdes sociais que a
levaram a ser produzida; A cultura € conceituada como o processo de producéo de
expressdes materiais, simbolos, representagdes e significados que correspondem a
valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma
sociedade.(BRASIL,DCNEM, 2012)

Focalizado na pratica do curriculo, a contextualizacdo e a interdisciplinaridade séo
prescritas como estratégias de tratamento das transversalidades, orientadas para a educacéo
basica, ainda assim, o curriculo é estruturado de forma disciplinar e hierarquizado. E comum a
disparidade de cargas horarias entre as areas do conhecimento. Nitidamente menores para as
disciplinas das Ciéncias Humanas em relacéo as outras areas.

No Brasil, muitas pesquisas e abordagens criticas apresentam o retrato da educacao
brasileira e tem contribuido nas reflexdes sobre as proposicdes curriculares educacionais e as
politicas educacionais que se julga necessarias para a formacao da pessoa como um todo e nao
apenas do sujeito do trabalho e da cultura do consumo. As préprias DCNEM (2012) acentuam
que:

O curriculo é conceituado como a proposta de a¢do educativa constituida pela selecdo
de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por praticas escolares
que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes, permeadas
pelas relagBes sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo
para o desenvolvimento de suas identidades e condigdes cognitivas e socio-afetivas.
(BRASIL, DCNEM, 2012)

Os pressupostos tedricos referidos nas discussfes e pesquisas sdo o0 miolo
ideologico da educacéo e precisa, urgentemente, de um encefalograma que possa localizar os
niveis da qualidade da préatica escolar e seus reais problemas a serem tratados em suas raizes e

causas. Alias, a décadas, se vem refletindo sobre as condicGes historico-sociais e econdémicas
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em que modelos curriculares sdo construidos e transformaram o ser humano no que hoje ele ¢,

pensa e faz na nagédo Brasil

2.2 Educacéo e curriculo em Roraima: memorias de uma trajetdria historica.

Roraima é um dos estados da Amazoénia Legal brasileira, localizado na Regido
Norte do Brasil. Regido esta que, segundo Procépio (1992), foi, ideologicamente, difundida
como um grande espaco verde onde “ninguém” queria habitar, uma “terra sem dono” mas, vista
como uma grande saida e valvula de escape da resolucdo dos problemas nacionais, quer seja
referente a questdo da exploracdo das riquezas, quer seja na resolucdo dos conflitos agrarios,
devendo assim, ser colonizada e povoada.

Figura 09. Imagem da Amazénia Brasileira — Regido Norte do Brasil.
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Fonte: National Geographic: Amazénia Legal - Brasil, Abril Coleces, 2008.

Concentrando os argumentos na estratégia da educacéo, € importante compreender
historicamente as dificuldades, as intencionalidades e também os formatos metodoldgicos e
ideologicos da educacgéo e do curriculo escolar desenvolvido por essas bandas da Amazonia,
mais especificamente, no estado de Roraima e em sua capital Boa Vista.

No intuito de ampliar as fronteiras das memorias da historia da educagdo com
énfase ao desenvolvimento do curriculo, toma-se como referéncia as literaturas da Historia
Geral de Roraima e, nelas, algum tratamento para a educacdo, aléem de importantes artigos,
trabalhos e teses, relatérios oficiais, dados censitarios e enciclopédicos, além dos fundamentais
depoimentos e experiéncias curriculares de profissionais, ainda vivos, que fizeram e/ou ainda

fazem acontecer a educacao do Estado.
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Mais detidamente neste capitulo, as referéncias sdo as entrevistas com 0s
profissionais, concedidas em 2015: o professor e auditor do controle da rede de ensino de
Roraima, L. Ramos — RAMOS (1943) e a professora ex-chefe da divisdo de curriculo de
Roraima, L. Monteiro — MONTEIRO (1952)??, estes, a mais de quarenta anos acompanham,
participam ativamente no servigo publico estadual de educacdo de Roraima. Além destes, sdo
fundamentais as experiéncias dos professores das escolas estaduais AL, AS e MDB?, nas
analises, como corroboracéo ou refutacdo da realidade do curriculo desenvolvido nas escolas

estaduais de Roraima.

2.2.1 Educacdo e Curriculo em Roraima: Da Bacia do Rio Branco as vésperas do
Estado.

De acordo com a pouca, mas existente referéncia literaria, a historia da educacéo e
do curriculo em Roraima pode ser pontuada dentro de quatro grandes periodos da Histéria de
Roraima: na época da Bacia do Rio Branco, depois como Territério Federal do Rio Branco,
posteriormente no Territorio Federal de Roraima e ultimamente no Estado de Roraima.

Figura 10. Periodos da Historia da Educacéo e do Curriculo em Roraima.
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Fonte: Produzido por Aracy Andrade, 2015 com imagem da National Geographic: Amazénia Legal — Roraima
- Brasil, Abril Colec@es, 2008.

A educacéo, ato este inerente a formacgdo humana, seja qual for o grupo social, de
modo geral e assistematica, sempre esteve ligada a transmissao oral e pratica dos conhecimentos

e habilidades necessarios para a vida e manutencdo de um grupo. Em Roraima, 0s nativos

22 Maior detalhamento de informac&es sobre esses profissionais, ver biografia apensada.
23 As escolas apresentadas e caracterizadas est3o disponiveis no capitulo IIl.
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indigenas e, mesmo os primeiros colonos, por longos e duradouros periodos de suas épicas
historias, efetivaram a educacao pela transmissdo de saberes e experiéncias entre os individuos,
especialmente de pais para filhos, até a intrusdo dos colonizadores e da catequese jesuita,
beneditina e consolata. Quanto a escolarizacdo, esse processo foi variavel, com lacunas e
paradas no processo de ensino, nem sempre publica e gratuita.

Empreitada pelo sistema de colonizagéo no Brasil, a educagéo chega a Roraima e
passa a ser realizada sob outras intencbes e formas que ndo as dos povos nativos. De forma
sistematica, a educacdo na Bacia do Rio Branco, hoje Estado de Roraima, segundo Monteiro,
L.A. (2011)

deu seus primeiros passos com 0s missionarios religiosos, os padres Carmelitas,
vindos do Rio Negro, a partir de 1725, dando inicio a alfabetizag8o da diminuta gente
(pequena populacdo) riobranquense, movimento esse que terminou em 1788. S0 a
partir de 1865, é que voltou a surgir em Boa Vista do Rio Branco a veneravel figura
do mestre-escola (segundo o modelo dos padres jesuitas o professor era chamado
popularmente de mestre-escola e era pago pelas familias abastadas ou pelos
fazendeiros para lecionar nas escolas domésticas ou familiares). Destacando-se Jodo
Capistrano Mota, Alfredo Venancio de Souza Cruz e Diomedes Souto Maior, pois
foram eles os responsaveis pela retomada da educa¢do na Bacia do Rio Branco.
(MONTEIRO, 2011)

Estudar no século XVIII e XIX em Roraima era para raros. Na realidade, a
escolarizacdo laica, publica, gratuita e obrigatoria é bem recente no Brasil. Na regido do Rio
Branco, 0s nativos e colonizadores que se mantiveram, passam a conviver nas comunidades
que originaram os primeiros povoados. Os registros apontam datas entre 1840 a 1850 (VIEIRA,
2014, p. 94) para o inicio das missdes religiosas®* no territorio do Rio Branco que se fizera em
alguns antigos aldeamentos, por missionarios catélicos ou evangélicos protestantes, donde se
observa a promocdo de uma educacao semi-sistematica, especialmente a religiosa, pois ndo
havia um sistema efetivo de ensino escolar.

Para os nativos, abandonados e muitos perdidos de seu grupo étnico, ap6s 0s
fracassados aldeamentos, a alternativa era embrenhar-se no vale do Rio Branco (FARAGE,
1991, p.72) ou ser subjugado a toda sorte de espoliacdo pelo colonizador. Nesse contexto, a
educacdo é feita para o subjugado e na obrigacao de ter que ser batizado e catequizado como
cristdo e trabalhar como escravo para o colonizador. A isto, o curriculo esteve condicionado.

Na realidade, a educagdo, “imbuida do projeto missionario de tirar as almas pagas

indigenas do demonio e trazé-las para o reino do Cristo, mediante batismo” (MWANGI, M.A,

24 Além dos franciscanos e beneditinos outras ordens religiosas se fizeram presentes no processo de colonizacdo
do Brasil como os carmelitas, merceddérios, oratorianos e capuchinos, tendo desenvolvido alguma atividade
educativa (SAVIANI,2010)
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2015, p. 31) vai cumprir 0 papel de promover a saida da condig@o de “selvageria nativa” para a
condigdo de “civilidade”, pelas méos do colonizador. Fundamentalmente, uma educacdo que
anulou muito da cultura, dos valores e, muitas vezes, a propria vida nativa. Por outro lado,
ajustou lacos da interculturalidade entre os grupos sociais nativos e colonizadores.

O projeto de insercdo da regido do Rio Branco no mercado, significa e (re)une o
projeto de evangelizacdo da igreja e o modelo de ensino “de branco” na cultura e na educagao
dos nativos em Roraima, em funcdo de um projeto politico de desenvolvimento sécio religioso
e do mercado colonial, que posteriormente, nos seculos XIX e XX sera endossado pelo governo
republicano do Brasil.

No século XX, as experiéncias da educagdo no Territério do Rio Branco tem
participacdo efetiva e continua dos missionarios e missionarias das Congregacoes de Sdo Bento
ou beneditina, de Sdo Francisco ou franciscana e depois de Nossa Senhora da Consolata ou
consolata, efetivadas segundo modelos cristdos ocidentais, vindos nas “malas das
congregacdes” que rumaram da Europa para a Amazonia, regido vista como “terra de missao”
(MWANGI, M.A, 2015, p. 31) por constituir a maior populacdo indigena brasileira. As
atividades cristas aproximaram-se do interesse e intencdes do Estado em varias direcdes.

De modo profissional e sistematizado, a escolariza¢do no territdrio do Rio Branco,
da seus passos mais firmes em 19242 quando se cria oficialmente a “escola da Prelazia”?®,
Inicialmente chamada de Escola Publica Noturna e mais tarde alterado para Colégio “Séao José”
(MONTEIRO, 2011). A partir da década de 1930 do século XX, algumas escolas foram criadas
por iniciativa da municipalidade e por particulares, como a escola mista municipal, em 1934,
criada pelo professor Aristoteles de Lima Carneiro e em 1938 as escolas Primarias Coronel
Bento Brasil e Major Teréncio.

No ano da elevacéo a categoria de Territério Federal do Rio Branco, em 1945, foi
também implantada oficialmente a primeira escola da rede publica de ensino do Territorio
Federal do Rio Branco, a escola “Professor Diomedes Souto Maior”, criada pelo decreto n°11,
de 20 de junho de 1945, assinado pelo governador Ene Garcez dos Reis, hoje escola desativada,
mas ainda, com estrutura predial existente e ativa para outros fins.

Observando o decreto dessa cria¢do, consta uma homenagem majestosa a figura do
professor Diomedes, (nome atribuido a escola) considerando-0 “cumpridor rigoroso dos seus

deveres, representando uma forca decisiva para o progresso da regido onde atua, sendo, por

25 (MWANGI, M.A, 2015, p. 70-71) - A criac3o da escola deu oficialidade a ela, mas funcionava desde 1922.
26 (MONTEIRO, 2011) - Prelazia é o nome que se dd a uma estrutura institucional da Igreja Catélica Romana que
compreende um Prelado, Clérigos e Leigos que se dedicam as atividades pastorais.
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estas justas razoes, merecedor de todas as consideragdes e homenagens”. Alias, a atribuicdo
de nomes de professores a escolas em Roraima é ato comum, geralmente fruto da exigéncia da
comunidade envolvente, como valorizacdo dos cidaddos que participaram ativamente da
historia da educacéo do lugar.

Para o funcionamento dessa primeira escola territorial e das outras, logo em seguida
criadas, como a “Lobo D’Almada”, a “Lourengo Filho” (Curso Supletivo) e do Colégio “Sao
José”, oficialmente transferido para a administracdo do Territério Federal; a criacdo da Escola
(secundaria) Euclides da Cunha?’ em 1948 e em 1949 o curso Normal Regional Monteiro
Lobato e a Escola Oswaldo Cruz, foram realizadas as contratacdes de professores e também os
primeiros procedimentos pedagdgicos e curriculares, ja& dando seus primeiros passos numa
perspectiva laica, ainda que sob forte influéncia religiosa crista.

Na realidade, como continuidade do trabalhado dos beneditinos e dos franciscanos
em 1949, as Missionarias da Consolata assumem o ensino na escola “Sao José” e também na
escola “Euclides da Cunha”, além de alargar a educagdo para outras realidades da esfera social,
como 0s cursos técnicos e profissionalizantes em datilografia e outros voltados a pequenas
praticas industriais (marcenaria, mecanica basica, eletrénica) e de comércio do lar (bordados,
corte e costura e artes plasticas)?®.

A década de 1940 foi iluminada e proficua para a educacdo territorial, mas esse é o
periodo em que o Brasil, esta experimentando uma ditadura, com o governo de Getulio Vargas,
aparentemente populista e generoso, mas de forte ideologia nacionalista opressora. O processo
de ensino em Roraima vai acomodar-se aos interesses varguistas como saida para o ndo
enfrentamento politico e militar, e se estreita entre as duas condicGes politicas.

A partir de 1943 a 1964, em Roraima houve um “despertar patrio” e a “preservagao
civica” (SOUZA, A.F, 2012, p. 23) que, necessariamente, envolvia os segmentos militares, mas
especialmente as escolas e a atividade curricular, sob ideologias que apelam ao sentimento de
patriotismo e cidadania dos brasileiros de Roraima, em func¢éo da brasilidade nacional, como

conservacdo de uma area territorial com riscos e insegurancga nas fronteiras.

27 Em 1948 um educador carioca, diretor da Divisdo de Educacdo, professor Aluizio Neves, cria o Ginasio Euclides
da Cunha, primeiro estabelecimento de ensino secunddrio. Houve nessa mesma época um colégio denominado
Nossa Senhora do Carmo, dirigido pelas Irmds Missionarias da Consolata, para mocas fora da faixa etaria escolar.
Este atendia o curso Normal de 12 a 42 série, também oferecia curso de bordado, datilografia e arte-culinaria. Era
destaque a disciplina e o civismo, obrigando o canto do Hino Nacional e canticos religiosos. Em 1949 sdo criados
o curso Normal Regional Monteiro Lobato e a Escola Oswaldo Cruz.

28 Existem relatos de uma relac3o conflituosa entre as congregaces dos beneditinos com a dos franciscanos e
destes com as da Consolata (MWANGI, M.A). As contrariedades estdo no formato do trato com os indigenas e
sobre as préprias concepcbes de ensino religioso e a que isso poderia estar diretamente e ideologicamente
vinculado.
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A educacdo e o curriculo sdo adequados para essa realidade nacional fronteiriga,
nas atividades de responsabilidade territorial. Souza, A. F. (2012, p. 21-25), tratando da
identidade local e da brasilidade nacional, em muitos exemplos e documentos citados, da
indicativos de como isso refletiu na articulagao do curriculo, nas escolas de Roraima. Um deles,
conforme fragmento de um relatério do governador Capitdo Ene Garcez e do Diretor Geral da
Educacéo no Territério do Rio Branco, Jodo Chryséstomo de Oliveira?®, aponta a participagao
das escolas e da comunidade escolar, na centralidade dos eventos comemorativos, parte

integrante do curriculo. Segundo o relatdrio,

no decorrer do ano letivo, essa Divisdo procurou integrar o professorado e os
educandos na funcdo primordial de veicular e preservar o civismo através de
comemoragdes nacionais com a participacao ativa de ambos os elementos. Desta sorte
foram realizadas as seguintes comemoragdes no Grupo Escolar Lobo D’ Almada:
PRIMEIRO ANIVERSARIO DA ADMINISTRACAO DO TERRITORIO

A 20 de junho, com a representagdo de varios escolares e alocugdo de uma professora
filha deste Territorio... foram assinados varios decretos de criacdo de escolas em
diversas localidades [...]

DIA DO SOLDADO

Ocorrido a 25 de agosto, tendo o Exmo. Sr. Governador Interino dissertado sobre a
vida do Duque de Caxias [...] seguido de um programa educativo-recreativo.
SEMANA DA PATRIA

Festejada de 1 a 7, comemoragdo esta em que o grupo escolar participou, ndo s6
externa como internamente. Enquanto diariamente se faziam prelecGes pelas
professoras aos educandos, 0s corpos docentes e discentes cooperavam no programa
geral externo: inauguragdo do servico de autofalantes, [...] programas radiofonicos,
etc. A comemoracdo externa de maior vulto participada por esta Divisdo foi a parada
da Juventude que constituiu um espetaculo imponente com o desfile de cerca de 400
criangas [...] além da alocucdo da Orientadora de Ensino. (SOUZA, 2012, p. 21-25)

Com atarefa interposta a Jodo Chrysostomo de Oliveira, pelo Estado do Amazonas,
a implantacdo do sistema de educacdo e da criacdo de escolas publicas no Territorio Federal do
Rio Branco é feito reconhecido a ele. Contando com uma equipe de professores, entre 0s quais
destaca-se a professora Jacobede Cavalcante de Oliveira, primeira diretora da escola Lobo
D’Almada, criada em 1945, para quem a educacdo civica era uma necessidade basica
(MACEDO, 1. 2012, p. 44). Essa educacdo civica era pratica indissociavel do curriculo dessa
escola, com primazia ao rigor patrio na organizacao do ensino.

No principal documento sobre a implantacdo das primeiras escolas publicas em
Roraima e do processo de funcionamento do ensino nelas desenvolvido, ressalta-se como

atividade a

assisténcia técnica ao professorado, inspecdo de ensino, chefia de ensino primario,
comemorac0es civicas, no primeiro aniversario da administracdo publica do territdrio,

2 MACEDO, I. (2012, p. 44) - Professor amazonense do Municipio de Tefé, que chegou ao Rio Branco (Roraima)
em 1945 por indicacdo de Alvaro Maia, governador do Amazonas, para implantar a divisio de ensino conforme
planejamento administrativo no territorio, foi chefe da divisdo e articulador da criacdo de diversas escolas publicas
no Territério do Rio Branco
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dia do soldado, semana da patria [énfase pétria], dia da arvore, semana da crianca
[énfase civica]” (MACEDO, I, 2012, p. 45)

Nisto, é visivel aquilo que Souza, (2012, p. 21-25) ja havia afirmado como
“despertar patrio e conservacao civica” e que se presume como cerne de um curriculo na década
de 1940 em Roraima, nitidamente desenvolvido segundo procedimentos morais e militares.

Um pouco diferente, mas ndo menos rigoroso, nas escolas “Sao José¢” ¢ “Euclides
da Cunha”, o sentimento patrio e civico estava integrado ao curriculo orientado, nas aulas de
religido, “além do ensino das artes plasticas, educagdo fisica, canto, matematica, ciéncia fisicas
e bioldgicas” (MWANGTI, 2015, p 72) e, como influéncia, se estendia aos curriculos das demais
escolas, retiradas as aulas de canto e ensino das artes plasticas, mas acrescida da Educacao
Artistica e Estudos Sociais. Dada a caréncia de profissionais qualificados para lecionar, as
missiondrias da Consolata, geralmente, assumiam as aulas e alguns profissionais liberais da
localidade, respondendo as demandas educativas.

Passados os anos, a década de 1950 é considerada como reiteragdo do que se
promovera na década anterior e na década de 1960 chega ao entdo Territorio de Roraima, o
Projeto Minerva e o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — Mobral, funcionando até 1970,
na perspectiva da politica educacional brasileira de expansdo de programas de alfabetizacdo de
adultos. Segundo Monteiro, (2011) “o programa oportunizou a muitos acima dos quatorze anos
de idade, em Roraima, que puderam concluir, pelos menos, o primario”. Mas, a educagao
precisava de maior dinamicidade e atender as exigéncias da populacdo crescente e a realidade
do territdrio.

Assim, o governo territorial “criou em 1963 a Secretaria de Educagdo, Cultura e
Desportos, aumentou o nimero de unidades escolares; ampliou a oferta dos niveis de
escolaridade; investiu na capacitagdo do corpo docente” (MONTEIRO, 2011), gerando uma
demanda politica, administrativa e pedagdgica de pessoal e de construcBes de escolas na
década.

A partir de 1971 era preciso atender as exigéncias da LDB 5.692/71,
obrigatoriedade da manuteng¢do do “primeiro grau” (1% a 82 série) e da novidade que era 0
“segundo grau”. O Territério Federal de Roraima, além de atender a escolaridade basica do
primario e da 5* a 8* série, tentava agora, introduzir também o nivel “segundo grau”, associado
a um curriculo que integrava formag&o bésica e formag&o profissional obrigatdria nos cursos.

Por experiéncia e tradicdo, as primeiras escolas do Territorio, geralmente, serviam

de parametro para o curriculo das outras escolas de 1% a 8% série e, até o final da década de 1980,
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inclusive na estruturagdo inicial do ensino, do entdo criado Estado de Roraima em 1988%, a
participacdo dessas escolas, nas pessoas das irmas da Congregacédo da Consolata, foi referéncia

mantida.

[...] no ano de 1979 a Irma Berch Pia Ribeiro da Silva (Ir. Cristina) deixa a direcdo da
escola Euclides da Cunha e passa a trabalhar como coordenadora do ensino das
Escolas do Primeiro Grau [ainda no Territério de Roraima] O primeiro governador do
Estado Ottomar de Souza Pinto (1988), convidou e nomeou Ir Cristina no cargo de
Secretaria de Educacdo do Estado [...] (MWANGI, 2015, p.99)

A realidade da educacdo primaria e ginasial da época, apresentava problemas
estruturais e curriculares, principalmente para o segundo grau, associada a formacéo técnica
profissional. Ramos, (2015) em entrevista concedida em fevereiro de 2015, fala sobre essas
dificuldades e atribui, as muitas solu¢des, a um movimento de professores que vinham
debatendo e questionando o formato da educacdo disponibilizada nas escolas do Territorio. Esse
movimento se consolidou, por volta do ano 1979, quando entdo se comegou a pensar um novo

plano de educa¢do em Roraima.

Um primeiro momento, de 1979 a 1983, quando se conseguiu lancar o plano de
educagdo, um movimento de ebuli¢do, muita efervescéncia no sentido assim: de
muitas discussfes, muitos grupos de discussdes, de questionamentos. O que se tentou
foi envolver toda a categoria, ndo sé a de professores, mas todo pessoal que
participava da educacdo, se tentou envolver nesse processo de discussdo: o qué que a
gente queria com a educacdo? pra onde a gente queria ir? (RAMOS, ENTREVISTA
CONCEDIDA EM FEVEREIRO DE 2015).

Segundo Ramos (2015), estava claro para esse movimento, a importancia da
recuperacdo da qualidade da escola e que era necessario repensar a funcdo social dela e do
curriculo, agora ndo mais pra formacéo de elites, mas para a qualificacdo técnica profissional.
Porém, isso era uma enorme incognita. Grande parte dos membros questionava entre si, qual é
mesmo essa funcdo da escola em Roraima? Como e para que se forma pessoas que ndo sdo da
elite? Pra formar o cidaddo, mas que cidaddo? Para que tipo de sociedade?

No bojo das discussbes, tentou-se aprofundar os conceitos da educacgdo, do
curriculo, da educacéo técnica e esbocar uma proposicao para melhor fundamentar os estudos

e as reflexdes. Assim,

0 que se propds foi envolver gradativamente toda sociedade nessa discusséo e que
seria um processo permanente de discussdo. Todos os professores, 0s outros
funcionérios da escola, as familias dos alunos. A proposta era essa e ficou claro,
inclusive no plano de educagdo, que foi langcado em 1983. N6s chegamos a envolver,
nesse processo, as equipes de supervisdo e grande parte de professores e diretores de
escolas. Algumas escolas chegaram a constituir seus grupos de estudos coordenados
pelo supervisor da escola e trabalhado por areas do ensino. As areas de geografia,
historia, das ciéncias exatas reuniam em grupos pra estudar e discutir as questdes todas
e aqueles enfoques especificos de cada area e depois reforgado no Centro de Ciéncias

30 O Territdrio Federal de Roraima foi elevado a condic3o de estado com a aprovacdo da C.F do Brasil de 1988.
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— CECIR, onde o planejamento conjunto, ndo sé da escola, mas da programacao das
disciplinas todas era realizado. (RAMOS, ENTREVISTA CONCEDIDA EM
FEVEREIRO DE 2015)

Década de 1970 no Brasil, um periodo de readequacéo das atividades curriculares,
a fim de atender o que preconizava a recente Lei de Diretrizes e Bases 5.692 de 1971, no auge
da ditadura militar no Brasil, fortes embates politicos e sociais, e de fervilhantes protestos em
favor da democracia e do respeito aos direitos humanos. O sonho republicano estava ameacado
pelo regime mas, reacendiam, ainda que perseguidos, 0s grupos sociais que muito influenciaram
no repensar da democracia e na tarefa e funcéo da escola nesse periodo.

Segundo Monteiro, em entrevista concedida em junho de 2015, apesar da existéncia
do movimento de elaboracdo do plano de educacao territorial em Roraima. Na época, como
professora da rede de ensino, o curriculo escolar era concebido e desenvolvido na tradi¢éo e
costumes da ideologia militar, instaurada no Brasil e, Roraima sofria as consequéncias desse

periodo, principalmente no formato da préatica do ensino.

(...) quando eu iniciei em 1982-83, nds recebemos apenas uma lista de conteudo que
nada mais era do que o indice do livro. Uma lista por onde a gente era obrigado a fazer
um planejamento mensal, semanal e diario. Aquele era o curriculo a ser desenvolvido.
O que facilitava um pouco € que nds tinhamos a figura do supervisor que, muitas
vezes, ndo tinha a formagéo especifica mas tinha a experiéncia desse papel. Era quem
ajudava a tracar os objetivos. Onde vocé ia buscar esse conteldo e como seria a
avaliacdo. Agora a avaliagdo era aquela do estudo bancério como diz Paulo Freire: Tu
despeja depois tu faz o saque do que se aprendeu. Esse foi o curriculo tanto do que eu
recebi como aluna, como no inicio da minha carreira como professora. (MONTEIRO,
ENTREVISTA CONCEDIDA EM ABRIL DE 2015)

Para Ramos (2015), comparando com o curriculo atual, havia um diferencial na

matéria a ser lecionada nas escolas de Roraima:

E que, antes pela LDB 5.692/71, ndo havia a obrigatoriedade de minimos de dias
letivos, entdo nos tinhamos no maximo 160 dias letivos no decorrer do ano”. Mesmo
com os feriados que eram tratados como semana inteira de folga, semana santa, da
pétria, dos jogos escolares etc se dava conta do recado, em 160 dias, se dava conta de
cumprir a programacdo. (RAMOS, ENTREVISTA CONCEDIDA EM FEVEREIRO
DE 2015)

De acordo com a fala dos dois entrevistados Ramos e Monteiro (2015), infere-se
que, a programacdo normal do curriculo escolar era o que vinha no livro didatico, em
conformidade com o cumprimento dos dias letivos, ou seja, no Territério de Roraima, apesar
das discussGes empreendidas pelos movimentos de reflexdo, na prética, se atendia a rigida e
obrigatoria determinacgéo nacional para o desenvolvimento do curriculo.

Quando se ouve falar de uma determinag@o no programa curricular, subentende-se
que este, sem a participacdo do docente, j& venha concebido e pronto para ser aplicado. Para o

docente, fazer algo diferenciado do que ja vinha programado, era pouco provavel nessa época.
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Na realidade, em tempos de forte ditadura, talvez nenhum curriculo diferenciado iria ser
garantido, sem que alguém nao fosse reprimido, por assim fazé-lo.

A guestdo é saber o0 que pensa, age ou faz o docente diante desses determinismos
curriculares na época. De acordo com Monteiro (2015), na sua pratica, ela desenvolvia, na

medida do possivel, alguma ou outra atividade diferenciada,

sem fugir muito da programagéo prevista, porque tinha o carimbo do supervisor, que
ndo podia fugir [...] ndo tinha liberdade de ensinar aquilo que achava que o aluno
necessitava, mesmo assim, aqui e acola, eu fugia disso. Tinha um caderno chamado
rotativo que todo dia era um aluno que escrevia e o supervisor acompanhava e, muitas
vezes, 0 supervisor pegava o seu caderno de plano pra olhar, se aquilo que tinha no
caderno era 0 mesmo que tinha no plano. Entéo era uma coisa muito fechada, néo era
assim tao liberal ou democratico, que a gente pudesse estar inovando. (MONTEIRO,
ENTREVISTA CONCEDIDA EM ABRIL DE 2015)

Na verdade, Monteiro (2015) relata que, acostumada aos ditames interpostos para
0 processo de ensino no Territério de Roraima, uma hora, sentindo-se reprimida viu a
necessidade de conhecer melhor sobre seu papel social. Na década de 1980, se interessa em

conhecer a Lei 5.692/71 na qual sua pratica era regida. Assim, passou a compreender que

o territério dispunha de uma proposta curricular em alguns exemplares, [...] Nessa
proposta tinha o objetivo geral, os especificos, o contelido a ser desenvolvido: Estudos
Sociais, era muitas datas civicas. Dentro de portugués, alfabetizacéo; a leitura corrida.
[...] Os textos eram muito pequenos. A proposta estava mais definida para a gramatica
do que qualquer outra coisa. VVocé ia ensinar as vogais, as consoantes as juncées, 0s
pequenos textos. Identificar no texto, palavras monossilabas, dissilabas, trissilabas
etc. Era assim a proposta curricular. (MONTEIRO, ENTREVISTA CONCEDIDA
EM ABRIL DE 2015)

Verifica-se que o curriculo, nesse periodo e ainda hoje, por muitos docentes, é
desconhecido e/ou, muitas vezes, concebido como a “lista de conteudo” a ser trabalhado durante
todo o ano letivo com o aluno. Segundo o que afirmam alguns funcionarios que trabalhavam na
época na Secretaria de Educagao do Territorio “havia uma listagem de contetdos para as escolas
publicas de Roraima, para direcionar os trabalhos pedagdgicos educacionais (DOS SANTOS,
A, RORAIMA, SEED, 2013, p.10).

O curriculo pensado apenas na perspectiva “da matéria a ser lecionada” como bem
reflete Goodson (2008, p.118), anula o processo do ensino, a experiéncia dada na realidade do
aluno e as formas diferenciadas de saberes e, pode estar a “refratar e refletir” o tipo de sociedade
em dominio. N&o se trata de dizer que os conteudos dessa lista ndo sejam importantes, mas 0s
riscos socio-politicos e pedagogicos que seus interpostos ou condicionantes determinam.

Ainda na década de 1980, a formacdo superior era para muitos moradores de
Roraima uma sonho distante e dificil. O m&ximo que se adquiria era a qualificacdo de segundo

grau. A proposito da politica de escolarizacdo, para o nivel de segundo grau, somente em 1976
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foi implantada a primeira escola em Roraima, especificamente para o segundo grau, a Escola
Gongalves Dias, na vigéncia da LDBEN 5.692/71. Nela foram qualificados muitos jovens e
inclusive boa parte dos profissionais técnicos da rede estadual de ensino, ainda hoje em
atividade nas escolas estaduais.

A proposta curricular dessa escola era organizada pela Divisdo de Curriculos e
Programas e, enviada a escola para aplicabilidade. Isso, demonstra a existéncia de um setor da
estrutura organizacional da Secretaria de Educacéo Cultura e Desporto (SECD) responsavel em
elaborar e nortear as praticas pedagogicas para o ensino nas diversas modalidades ofertadas e
mantidas no Territorio de Roraima na década de 1980.

Todavia, em rela¢do ao ensino superior, segundo MONTEIRO, (2011), até 1980,
ndo existia institui¢do propria de ensino superior em Roraima, mas havia um “Campus
Avancado mantido pelo governo, em parceria com a Universidade Federal de Santa Maria -RS,
autorizado pelo Decreto n° 71.769, de 26 de Janeiro de 1973, em Boa Vista, Territério Federal
de Roraima”, com os cursos de Licenciatura em Estudos Sociais e Letras. Muitos dos

professores foram qualificados nessa parceria. A partir dai,

foram aparecendo algumas e novas leituras, foi se falando mais de Paulo Freire, foi se
tendo algumas capacitacdes [..] A década de 80 foi uma década em que tivemos muitas
capacitacdes. Teve uma capacitacdo que durou 30 dias. Dali vocé via tudo dos quatro
componentes do primario. Vocé trabalhava portugués matematica e ciéncias e dentro
daquilo ali. Tinha os Estudos Sociais, a Religido, Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, em capacitacbes com frequéncia. (MONTEIRO, ENTREVISTA
CONCEDIDA EM ABRIL DE 2015)

A Universidade Federal de Roraima (UFRR), inaugurada em 1980, e a Escola
Técnica Federal de Roraima em 1887, hoje, Instituto Federal de Roraima (IFRR), séo 0s novos
pilares da formacdo técnica e superior federal em Roraima, e vao, largamente, influenciar na
formacdo bésica e técnica profissional dos jovens de Roraima. Dada a grande necessidade, a
maioria dos professores, licenciados pela UFRR, nem bem concluiam graduacdo, foram
contratados pelo governo do Estado para o ensino no segundo grau, mesmo que fossem
qualificados apenas em areas afins.

Focalizado na qualificacdo do professor da rede estadual, 0 movimento que
vislumbrava uma proposta pedagogica para o territorio de Roraima, vé realizada algumas de
suas reivindicagdes com a criagdo do CECIR (Centro de Ciéncias de Roraima), ligada a
Coordenacéo de Ensino Superior da SECD, a Escola de Formagédo de Professores, chamada
também de Magistério em nivel de segundo grau e o CEFAM (Centro de Formacédo e
Aperfeicoamento do Magistério).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Federal_de_Roraima
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A Escola de Formagdo de Professores — Magistério, outra grande colaboradora na
formacdo de docentes para atuar no ensino primario, articulava suas a¢cdes com o CEFAM,
como continuidade da qualificacdo dos professores. Este que, com a desativacdo da Escola de
Formacdo de Professores, passou a assumir essa responsabilidade, mas “funcionou, durante
pouco tempo, mas funcionou bem, porque os professores das escolas eram capacitados e 0
resultado disso, era mostrado nas feiras de ciéncias” (RAMOS, 2015). S&o instituicOes
territoriais publicas alicerces da qualificacdo dos docentes, de notavel influéncia no
desenvolvimento do curriculo das escolas do Territorio de Roraima.

O reconhecimento por todo trabalho pedagdgico realizado por muitos professores
desse periodo, década de 1980, os lisonjeava com a qualidade dos resultado de suas préaticas
mostrados na feira de ciéncias e rendeu, inclusive, premiacdes nacionais. Ramos (2007, p. 21-
23) relata que um projeto financiado pela CAPES, trazido para Roraima, simplesmente, para
dinamizar o ensino de ciéncias e matemaética deu carona ao CECIR que, aproveitou com
qualidade das assessorias da Universidade Federal Fluminense, Federal do Pard e da UNB,
Unicamp, Universidade Federal de Santa Maria e desenvolveu um trabalho de qualificacdo dos
docentes de modo impar em Roraima.

Percebeu-se que haviam nas outras areas algumas metodologias afins as das demais
ciéncias e da matematica e que havia possibilidade de um trabalho conjunto com todas as areas

do conhecimento,

passou a acontecer uma boa troca de experiéncias, induzindo os participantes a buscar
novos conhecimentos, a familiarizar-se com os enfoques tedricos, a preocupar-se com
a realidade vivida pelo alunado, especialmente naquilo que poderia ser trabalhado na
sala de aula. A ideia de atualizagdo de crescimento constante, a que hoje chamamos
de formacdo continuada, fazia-se fortemente [...] 0s grupos de estudo e discussGes
constantes, como que retomando o movimento iniciado e expresso no Plano
Territorial de Educacéo de 1981. (RAMOS, 2007, p. 22)

Ainda assim, muitos professores estavam a margem da formacdo superior e
recebiam apenas a formagdo que a Secretaria de Educacéo do Estado ofertava, em caréater de
aperfeicoamento ou os ditos “cursos de reciclagem”, nome rejeitado pelos professores, pelo
sentido conotativo desse termo “formagdo e reaproveitamento de material descartado”.

As vésperas de 1988, ano da aprovacio da nova Constitui¢do Federal do Brasil que
eleva e cria o Estado de Roraima, a criacdo de escolas dobrou e aumentou a oferta de novas
modalidades de ensino, inclusive, materializou os embrionarios projetos do ensino superior
estadual: ISERR, FESUR e hoje, UERR — Universidade Estadual de Roraima, criada em 2005.

Um estado recém criado, com muito a ser organizado, adaptado e sistematizado

para todos os setores. A educacdo e o desenvolvimento curricular eram mantidos quase que,
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totalmente, segundo o que se fazia na educacdo enquanto territério. Todavia, a questdo era
pensar o sistema estadual de educacdo de Roraima, readequar e renomear a rede escolar, a
legislacdo e o conselho estadual de educacédo, 0 modelo curricular ainda sob a vigéncia da LDB

de 1971 e seus rancos militares. Um estado novo mas sob costumes e lei ultrapassados.

2.2.2 O curriculo em Roraima a partir de 1996: um periodo de transicdo e muitas
duvidas.

Passados 0s anos, ja num periodo de transi¢do entre a LDB de 1971 para a mais
nova e aprovada LDB 9.394 de 1996, a educagdo basica finaliza “desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.” O problema é saber como se educa
cidaddos com praticas acostumadas a determinismos militares autoritarios e sem a devida
qualificacdo pedagdgica?

As mudangas no sentido da orientacdo curricular desestrutura o formato, padrdo dos
procedimentos de ensino que ja se fazia costumeiramente segundo o paradigma da LDB de
1971. Ainda assim, de acordo com Ramos (2015), em Roraima, se questionava muito a LDB
de 1971 por ser muito tecnicista e que, a nova lei da educacdo, tinha vindo para humanizar um
pouco mais 0 ensino; para muitos professores, especialmente, do ensino fundamental, ja na
antiga lei o tecnicismo ndo era muito claro, nem havia sido compreendido em sua esséncia,
imagine como estaria a mente do docente com o que a nova lei queria dizer sobre “a
humanizagao”.

Um bombardeio de informagdes, de novos termos e muitas davidas era o que havia
em 1997, com a nova LDB 9.394/96. A maioria do profissionais da educagdo, nesse periodo,
concluiram apenas o curso Magistério de segundo grau. A Lei exige para o exercicio da
profissdo de professor, formacdo minima em nivel superior. Para ndo ficar fora da sala de aula
ou perder seus empregos, muitos professores, tiveram que fazer cursos superiores
obrigatoriamente. Outra situacdo, era a falta do habito da democracia, participar exige
fundamentacdo, o debate exige leitura e fundamento da lei educacional e, entendé-la era

complexa para muitos.

Boa parte do pessoal andou se perdendo, ndo se sabia muito bem, o que era exatamente
0 que a lei estava propondo; o espirito da lei ndo era muito observado pela maioria
dos professores, até porque, eles ndo tém muito o habito de trabalhar com a lei;
receberam uma formag&o na universidade e a partir dai atuam assim. As mudangas
vém de forma impositiva pelos drgéos da secretaria da educacéo [...] eu acho que os
movimentos deviam ser ao contrario. O professor, quem realmente atua junto ao
aluno, ele é quem devia estar sendo preparado pra perceber essas mudangas legais e
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ndo imposto pela secretaria, nesse sentido penso que o professor, tem que ser um
pesquisador. (RAMOS, ENTREVISTA CONCEDIDA EM FEVEREIRO DE 2015)

De modo geral, todo processo de gestdo democratica do ensino é algo incomum na
cultura das escolas. A participacdo nas elaboracfes das propostas pedagogicas curriculares e
nos conselhos escolares ndo era realizada segundo a Lei. Ainda hoje, a gestdo do ensino em
Roraima vem conduzindo o processo de ensino sob praticas que contradizem o entendimento
desse artigo. Entretanto, no periodo de 2000 a 2007 houve uma acentuada programacao e
incentivo a formacdo continuada de gestores e coordenadores pedagdgicos das escolas
estaduais.

A cultura escolar democratica foi e € um grande desafio a educacao, alias o fazer
democratico é algo a ser apreendido e internalizado como valor. Construir propostas
pedagogicas curriculares efetivamente democratica, € ato muito pouco provavel, embora se
deva destacar que, em 2004 muitas escolas treinaram essa vivéncia construindo suas propostas
pedagdgicas em Roraima.

Ainda no aspecto da experiéncia democratica, a participacao da comunidade escolar
local em conselhos escolares ou equivalentes, regida em Roraima desde 1994 e revisada em
2011 com a Lei 810 que dispBe sobre a reorganizacdo dos Conselhos Escolares do Sistema
Estadual de Ensino e d& outras providéncias, (RORAIMA, SEED/ACRE, 2011), é de pouca
frequéncia e interesse. Como reflexéo questiona-se: por que o0 povo ndo participa das atividades
ditas democraticas?

Retomando a década de 1990, no governo de Neudo Campos e a seu convite, uma
equipe de professores cubanos veio para Roraima com a finalidade de tracar o curriculo estadual
de educacdo. Ouvia-se falar desses professores! como excelentes doutores e muito qualificados

para essa tarefa. Conforme o relato de Monteiro (2015):

Eu estava na secretaria de educacao na época, e como eu ndo falo o idioma espanhol,
eu ndo os entendia, mas pelo contato diario, a gente ia aprendendo. Acompanhei esses
profissionais a quase todas as escolas da capital; eles conversavam com o professor
para saber como ele trabalhava a sua disciplina. Se o professor era de quimica, eles
ouviam como ele desenvolvia o programa na sala de aula e, assim, foi com os outros
professores. Anotavam muita coisa. Com base nessas informacdes diagndsticas, eles
tinham que sugerir, fazer uma proposta, e no entendimento deles essa proposta tinha
que ser a mais simples possivel, que fosse capaz de ser desenvolvida e compreendida
por aqueles a quem interessava. A Professora HT era a chefe da divisdo de curriculos
e comecaram a fazer essa proposta, mas como aqui [Roraima] tudo se comega e ndo
se termina, essa proposta até chegou para a escola, mas ndo houve resposta da
aplicabilidade desse material.

31 MONTEIRO, (2015) Professores como a Dra. Rita Richard em Pratica de ensino, de formacdo de professores;
Esp. Julio em informatica; Dra. Edilha em Curriculo Escolar; Dra. Albenda em educacdo infantil entre outros.
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Com as exigéncia do ambito e mercado internacional para a educacéo, os planos e
investimentos para a qualificagdo curricular forgam grande parte dos professores a buscar outras
e novas literaturas a fim de compreender as razdes e porqués daguelas novas e até estranhas
exigéncias da LDB de 1996. Monteiro, (2015) destaca que havia, no bojo dessas exigéncias, as

exigéncias do Banco Mundial, que,

além do material didatico que ele mandava como lapis, borracha, vinham os livros
indicados, ele controlava se esse material tinha sido utilizado. De que forma aquilo ali
tinha sido aplicado, se vocé usasse dez lapis, vocé tinha que guardar dez pontinhas pra
comprovar que vocé usou. [...] tudo muito regrado e forcava a estudar e ter seguranca
no que vocé estava fazendo. [...] A professora C. chefe da divisdo pedagdgica e a
professora F. F. (ambas falecidas) tinham a disposi¢édo doze supervisores e apenas oito
orientadores educacionais, que reuniam-se para estudar aquilo ia ser desenvolvido na
escola. Nés da SECD reuniamos com os supervisores das escolas que tinham esse
profissional (ndo eram todas que tinham esse privilégio de ter supervisor e
orientadores) e como eles ja tinham uma visdo mais holistica dos assuntos e realidade
das escolas, a gente ia trocando muita ideia, trocando muito livros e até comprar mais
alguns livros pra ir aprendendo mais algumas coisas porque sendo continuava no zero.
(MONTEIRO, ENTREVISTA CONCEDIDA EM ABRIL DE 2015)

Os costumes da escolarizacdo nos moldes da LDB 5692/71 chocavam com 0s
novos parametros e terminologias que incorporam a estrutura e o espirito da LDB 9394/96. 1sso
deixava os docentes “em parafusos”, cheios de duvidas. As resisténcias docentes as novidades
da Lei eram justificadas como “mais um dos modismos da educagdo nacional” e que nio deve
ser levada a sério. Entretanto, a LDB de 1996 preconizava que, até 2007, todo professor
devessem ter 0 ensino superior completo, se estes desejassem continuar no magistério de suas
aulas. Para os docentes em fim de carreira, perdas e vantagens trabalhistas, para os novatos um

bela oportunidade de ascender aos estudos por uma nova qualificagao.

2.2.3 Na linha das diretrizes curriculares nacionais de 1996: O curriculo em

Roraima na primeira quinzena do século XXI.

Até 1999, as resolugdes normativas ainda assentavam-se nos moldes da educacéo
realizada no Territorio de Roraima, segundo a LDB de 1971 e eram parciais em relacdo ao
conjunto das muitas mudangas determinadas pela LDB de 1996. Somente em 2001 foi
aprovada a Lei de complementacdo legal da educagcédo no Estado de Roraima. Assim, a

organizacéo das atribuicdes do sistema estadual de educacao, passa a compreender:

as instituicGes de educacdo basica e superior criadas e mantidas pelo Poder Publico
Estadual; as instituicbes de educagdo superior mantidas pelo Poder Publico
Municipal; as instituigdes de ensino fundamental e médio criadas e mantidas pela
iniciativa privada; a Secretaria de Estado da Educacéo, Cultura e Desportos, como
orgdo executivo; o Conselho Estadual de Educacdo como 0Orgdo normativo,
consultivo e deliberativo; e as instituicdes de educagdo basica, criadas e mantidas
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pelo Poder Pablico Municipal, dos municipios que ndo criarem o seu proprio
sistema. (Roraima, 2008, p. 33)

Nota-se que o Conselho Estadual de Educacéo é instituido e, no desempenho de
suas atribuicOes, toma as providéncias de normatizar para todos os niveis, etapas e modalidades
de ensino ofertados, aprovando em resolugdes e pareceres muitas das prescri¢des, orientacdes
e procedimentos curriculares gerais e especificas da educacao basica.

Segundo relatérios sumarizados nos cadernos de orientagcBes curriculares
(RORAIMA/SEED/2002) a partir de 2001, foram organizadas comissdes de técnicos e
professores das diversas disciplinas para permanentes estudos, dos quais renderam a elaboracéo
de planos plurianuais, organizacdo dos PDE (Plano de Desenvolvimento Escolar), qualificacdo
de gestores e administradores escolares (Programas Pré-gestdo, pro-funcionarios etc) e dos
docentes (habilitacdo em nivel superior em licenciaturas para atuacdo na educagdo basica) via
UFRR e UERR.

Mesmo com arduas dificuldades, existe um esfor¢o para integrar os docentes na
participacdo efetiva da construcédo dos referenciais curriculares da educacao basica em Roraima.
Essa constatacdo € evidenciada na extensa lista de participantes docentes e de outros
profissionais da educacdo no livro dos Referenciais Curriculares do Ensino Fundamental e do
Médio, tanto o sistematizado entre 2001 a 2003 e, em menor nimero, no sistematizado entre
2009 e 2012.

Em 2001, depois dos diversos e frustrados pacotes curriculares, encomendados as
instituicBes particulares de outros paises e/ou estados brasileiros, experimentados como modelo
curricular estadual, a Secretaria de Educacdo, na época, governo de Flamarion Portela, tomou
a decisdo de estruturar a educacao basica com a sistematizacao dos referenciais curriculares da
educacdo basica em Roraima, com recursos humanos da propria estrutura da Secretaria de
Educacao.

Cuidou-se de estruturar equipes com profissionais da propria rede (coordenadores
pedagdgicos, orientadores educacionais, diretores de escola, professores das respectivas areas
do conhecimento, técnicos da assisténcia administrativa e da informacéo etc) com a finalidade
de elaboracéo e sistematizacdo dos referenciais curriculares do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio. Essas equipes tinham coordenacdo e espaco proprio de desenvolvimento de suas
atividade e um tempo maximo de vinte e quatro meses para concluir o trabalho. Um dos

membros dessas equipes, em entrevista, relata que

A SECD (Secretaria de Educacéo, Cultura e Desporto) abriu um concurso para
coordenadores pedagégico onde participei da selecdo e fui classificado. Na verdade
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ndo assumi logo a fungdo de coordenador pedagégico, primeiro participei de estudos
sobre a nova LDB 9394.96, assuntos sobre curriculo e depois entéo veio a proposta
de fazer parte de uma equipe de elaboracéo e sistematizacdo do referencial curricular
para nortear o ensino médio do estado de Roraima. Primeiramente a equipe foi
formada por professores das diversas disciplinas especificas e depois agrupadas em
areas das Linguagens, das Ciéncias da Natureza e das Ciéncias Sociais, segundo a
LDB, para estudos. Depois se fez as partilhas dos conhecimentos e procurando-se
vivenciar atividades interdisciplinares e contextualizadas. Essas experiéncia e ideias
foram aperfeicoadas e colocadas no referencial curricular. Um trabalho muito
diferente do que eu ja havia visto como proposta pedagdgica curricular. (F.C.A,
ENTREVISTA CONCEDIDA EM SETEMBRO DE 2015)

Observa-se que a experiéncia do processo de construgdo dos referenciais
curriculares, exigiu esforco antes para compreender o sentido das orientacdes e terminologias
das prescricdes nacionais, segundo a LDB 9.394/96 e, também garantir o processo sendo
democrético, pelo menos participativo. Na primeira versao preliminar do Referencial Curricular
do ensino Médio (RCEM), conclusa em 2003, disponibilizada na DIEMP/SEED/RR, o texto de
apresentacgdo, aponta que

as forgas das novas tendéncias educativas aplicadas no cotidiano devem gerar
mecanismos de acompanhamento e avaliacdo. Dai o Referencial Curricular para o
Ensino Médio — RCEM, que em conformidade com as Diretrizes Curriculares

Nacionais deve refletir a difusdo e a socializacdo do saber como processo de
desenvolvimento. (RORAIMA, SECD, 2003, p. 4)

Que novas tendéncias educativas sdo essa? Nos textos internos do RCEM/RR
consta uma pré-disposicao para um ensino que atenda as condi¢des econdémicas, muito mais em
favor de uma revolucédo da informacdo do que mesmo humana. Isso esta definido em funcéo de

dois fatores distintos e de relacdo determinantes:

Primeiramente, o fator econdmico se apresenta e se define pela ruptura tecnoldgica,
caracteristica da chamada terceira revolucéao técnico-industrial, na qual os avangos da
micro-eletrdnica tém um papel preponderante que, a partir da década de 1980, se
acentuaram no Pais. E, segundo, a denominada “revolugdo da informatica”, que
promove mudancas radicais na area do conhecimento, passa a ocupar um lugar central
nos processos de desenvolvimento. (RORAIMA, SEED, 2003)

Esses fatores sdo revestidos de interesses e manipulam a funcéo social da escola. E
como se a escola devesse estar pra resolver a problematica social que esses fatores indicam e
ndo para cumprir seu papel de desenvolver o ensino. A dimensdo socio-politica da pratica
curricular, nessa condicdo, suprime a critica, uma vez que, a escola vista sob esse prisma distorce
0 seu papel e desvia responsabilidades. Quem deve resolver a problematica social ndo € a escola
e sim a gestdo publica do estado. Cabe a escola, refletir sobre os problemas sociais e ajudar 0s
alunos a fundamentar solucdes. Esse entendimento, afeta a concepgéo de ensino e de educacao,

que, alias, permeia toda o discurso do RCEM/RR.
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Olhando a realidade das escolas estaduais no inicio da primeira década do século
XXI, em Roraima, percebe-se a necessidade de mudancas essenciais, ante a pretensa “revolu¢ao
técnico-industrial”, tais como, politicas efetivas de contratacdo de profissionais via concurso,
qualificacdo profissional do docente em nivel superior, reaparelnamento das escolas para atender
0 modelo educativo curricular em suas exigéncias. Além, de considerar os anseios da classe

educadora e dos estudantes, pois, segundo o professor FCA, (2015), em 2001,

a grande queixa dos professores e dos alunos é que o aproveitamento era muito abaixo
do esperado. Havia a questdo da motivacdo e da participacdo dos alunos que eram
minimas. Com a proposta do referencial curricular em 2001, se pretendia tornar as
aulas participativas, onde o aluno pudesse agir com o problema ou com ambiente e
formular proposta para possiveis solugdes, recuperando a ideia da participagdo na
formacéo do cidaddo. Nesse formato, os conteddos ou conhecimentos ditos universais
seriam abordados a partir do presente no cotidiano, no ambiente e da relagéo histérica
destes no presente e no passado. Por exemplo, vocé vai reivindicar sobre a estrutura
de coleta de lixo do seu bairro, por ndo estar adequada. Esse seria um problema local
e para a solucdo desse problema estdo os contetdos das diversas disciplinas os quais
vocé pode aborda-los tanto em nivel local como em nivel universal e juntos
descobrirem as solugdes para a realidade préxima. (F.C.A, ENTREVISTA
CONCEDIDA EM SETEMBRO DE 2015)

Em 2002, os concursos para professor estadual em Roraima exigem formacéo
minima para a docéncia em nivel superior e 0 conteddo exigido para as provas era sobre
estrutura e funcionamento do ensino, segundo a nova LDB 9.394/96 e os conhecimentos
especificos de cada area disciplinar. Boa parcela dos professores “tabela especial” (contrato por
tempo determinado), por terem participado das elaboragfes e discussdes sobre curriculo,
tiveram chances bem maiores de serem aprovados nos concursos editados pelo governo estadual
para professor, em virtude disso.

Nesse periodo, temas como a LDBEN 9.394/96, gestdo democrética e participativa,
estudo por competéncias e habilidades, interdisciplinaridade, contextualizacéo, flexibilizacdo
das formas de avaliacdo e metodologias de ensino, base nacional comum e parte diversificada
do curriculo passaram a fazer parte dos discursos politicos e dividas pedagdgicas e matéria na
formacéo dos docentes. Uma série de cursos de especializagdes foram realizados em Roraima
e das suas reflexdes e discussdes muitas contribuiram para o Referencial Curricular de 2001 a
2003, via-se uma grande oportunidade para pensar uma nova educagdo em Roraima,
especialmente para e com esses novos profissionais pois,

pensar um novo curriculo coloca em questdo as mudancgas estruturais que decorrem
da chamada “revolug¢do do conhecimento”, alterando o modo de organizagcdo do
trabalho e das relagfes sociais e a expansdo crescente da rede publica, que devera
atender aos padr@es de qualidade que se coadunam com as exigéncias desta sociedade.
(Roraima, RCEM, 2003, p.7).
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No (re)pensar o curriculo da educacao basica em Roraima, observa-se a contradi¢ao
entre o que se propde como “revolugio” e a estrutura das matrizes curriculares®?, vistas como
“verdadeiras ‘camisas de for¢a’ para o desenvolvimento da criatividade, da curiosidade, da
participacdo e da busca pelo inusitado, promovendo um progressivo distanciamento da
contextualizagdo dos saberes, da perda do sabor pela aprendizagem.” (RORAIMA, SECD-
RCNEM, 2003). O que seria “revolucionario” nas bases do curriculo de 2001/2003, previa a

seguinte estrutura?

o curriculo sera reorganizado em areas de conhecimento, com o objetivo de facilitar
0 desenvolvimento dos contelGdos, numa perspectiva interdisciplinar e
contextualizada. A organizacdo em trés &reas - Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias - tem como base a reunido daqueles conhecimentos que
compartilham objetos de estudo e, portanto, mais facilmente se comunicam, criando
condi¢cbes para que a pratica escolar se desenvolva numa perspectiva de
interdisciplinaridade, superando a visdo e um tratamento estanque e
compartimentalizado do conhecimento escolar. (Roraima, 2003, p.7)

Até entdo nenhuma novidade mais especifica para a educacdo de Roraima, apenas
reiteracdo da proposta nacional curricular. Reflexos do processo educacional nacional, pois a
“nova LDB” de 1996, em sua trajetdria, foi alterada e modificada no seu texto original e, apds
a quase interminavel revisdo, foi aprovada, fundamentalmente neoliberal, com primazia a
formacédo de um sujeito habilidoso e competente mas, limitando-o em sua cidadania, invertida

de seus reais valores e dos anseios das lutas sociais protagonizadas.

Diferentemente do que propunha Saviane (2004) sobre a implantacdo da nova lei
da educacédo, para os brasileiros “era um inicio de conversa sobre a educa¢do no Brasil”
referindo-se a necessidade do pais discutir bastante para conceber uma educacdo numa
compreensdo nacional, mas isso ndo aconteceu. Sem essa pré-concepcao fundamental, chega
aos estados, aos municipios e as escolas. E, curiosamente, as primeiras paginas lidas das
orientagdes curriculares ndo sio os textos de reflexao e fundamentacao, mas as famosas “grades

ou matrizes curriculares” e tais “listas de conteudos” determinadas para o ensino.

Em Roraima, desde 2001, os atos normativos que regem a reestruturacdo das
Propostas Pedagdgicas das Escolas e respectivos Planos Escolares, credenciam e autorizam
cursos regulares e técnicos de acordo com a LDB de 1996. Em 2002, sdo aprovadas as matrizes

curriculares do ensino fundamental e do ensino médio, conforme o quadro a seguir.

32 Quadro estrutura que apresenta a disposicdo das disciplinas as cargas horarias anuais e por disciplina além dos
quantitativos de dias letivos e instrucBes especificas para frequéncia e registros da escrituracdo da vida escolar do
aluno.
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Figura 11. Quadro: Matriz Curricular do Ensino Fundamental - 12 a 42 série/ 2002.

A CHISEMANAL CHANUAL DIAS
COIGI?EEgiﬂleIIE\ITO DISCIPLINAS a . . . . . . a LETIVOS
1 22 13 4 1 2 3 4 ANUAIS
£ | Linguagens e Lingua Portuguesa| 05 | 05 |05 |05 [200 |200 |200 |200
2 | Cédigos e suas Educacgdo Fisica | 02 02 |02 02 80 (80 |80 |80
8 | tecnologias Educ. Artistica 01 01 |01 01 40 |40 |40 |40
g Ciéncias da Natureza, Matemética 05 | 05 |05 05 200 | 200 |200 |200
S Matematica e suas .
S | tecnologias. Ciéncias 03 | 03 |03 03 120 | 120 |120 |120 200
& | Ciéncias Humanas e Historia 02 | 02 |02 |02 |80 |80 |80 |80
@ | suas tecnologias Geografia 02 | 02 [02 |02 |80 |80 |80 |80
Parte Diversificada Ensino Religioso | - - - - - - - -
| TOTAL |20 (20 |20 |20 |800 |800 |800 |800 3.200h

Fonte: Manual de Legislacdo Educacional do Estado de Roraima, SEED/ACRE/RR, 2008)

Figura 12. Quadro: Matriz Curricular do Ensino Fundamental - 52 a 82 série/2002.

A CHSEMANAL CH/ANUAL DIAS
AREASDE
CONHECIMENTO DISCPLINAS " T T [g2 | |ge |72 |ae IAENrJYAOISS
€ . i Lingua Portuguesa (04 |04 (04 |04 |160 |160 |160 |160
2 | Linguagens, Codigos e ™ F o xo Fisica 02 |02 |02 |02 |80 |80 |80 |80
S | suas tecnologias. '
O Educ. Artistica 02 |02 |02 |02 |80 |80 |80 |80
g Ciéncias da Natureza, Matematica 04 |04 |04 |04 |160 |160 |160 |160
S Matematica e suas A .
£ | tecnologias. Ciéncias 02 |02 |02 |02 80 80 80 80 200
% Ciéncias Humanas e Histéria 02 02 02 02 80 80 80 80
@ | suas tecnologias Geografia 02 02 02 02 80 80 80 80
{5+
B Ensino Religioso - - - - - - - -
o .2
§ g Linguagens e Codigos Lingua Estrangeira 2 lo2 lo2 lo2 80 80 80 80
g Moderna
&) - TOTAL 20 20 |20 20 800 |800 |800 |800 3.200h
Fonte: Manual de Legislacdo Educacional do Estado de Roraima, SEED/ACRE/RR (2008).
Figura 13. Quadro Matriz Curricular do Ensino Médio — 12 a 32 série/2002.
< CHSEMANAL CH/ANUAL DIAS
AREASDE
DISCIPLINAS e 2 3 7o | 2 | 3@ | LETVOS
CONHECIMENTO ANUAIS
) o Lingua Portuguesa 03 03 03 120 | 120 | 120
g | Linguagens, Codigos e Educagao Fisica 02 | 02 | 02 | 80 | 80 | 80
S suas Tecnologias ——
5 Educ. Artistica 01 - - 40 - -
! o Matematica 03 03 | 03 | 120 | 120 | 120
€ | Ciéncias da Natureza, Biologia 02 o1 | 02 | 80 | 40 | 80
S Matematica e suas —
S Tecnologias Fisica 02 02 02 80 80 80
@ Quimica 02 02 02 80 80 | 80
@ Ciéncias Humanas e Geografia 01 02 02 40 80 80
suas Tecnologias Historia 01 02 02 40 80 | 80 200
o Linguagens, Codl_gos e Lingua Estrangeira 02 02 02 80 80 80
w8 suas Tecnologias Moderna
S | Ciéncias Humanas e Sociologia 01 - - 40 - -
o g suas Tecnologias Filosofia - o1 - B 40 B
o TOTAL 20 20 20 800 | 800 | 800 | 2.400h

Fonte: Manual de Legislacdo Educacional do Estado de Roraima, SEED/ACRE/RR, 2008)
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Fazendo uma analise sobre essas matrizes curriculares, se evidencia uma estrutura
com uma base nacional comum e uma parte diversificada, esta, a ser complementada pelas
escolas, em suas propostas pedagdgicas. Entretanto, o total de aulas e dias letivos sdo fechados,
inclusive para a parte diversificada, tornando inviavel qualquer acréscimo posterior pela escola,
ferindo aquela autonomia prevista pela Lei 9.394/96 para que a escolas pudessem construir a
parte diversificada do curriculo.

Em 2002, a parte diversificada contempla o Ensino Religioso para 1 a 42 série e a
Lingua Estrangeira para 5% a 82 series, e Lingua Estrangeira Moderna, Sociologia e Filosofia
no Ensino Médio. Os conhecimentos da parte diversificada em relagdo aos conhecimentos e
aspectos regionais e local do Estado de Roraima, a saber, sua histéria, economia, sociedade e
cultura, ndo séo contemplados nessas matrizes.

Na matriz curricular do ensino médio regular de 2002 para a parte diversificada
estdo as disciplinas Sociologia, Filosofia e a Lingua Estrangeira Moderna, sem a
obrigatoriedade da verificacdo do aprendizado. Observando nas escolas os planos de cursos
dessas disciplinas, ndo existe qualquer mencdo ou contetdo que trate dos conhecimentos
regionais e locais de Roraima em 2003 e 2004.

Na realidade, o que se viu foi que os conhecimentos da parte diversificada do
curriculo, em geral, eram desenvolvidos por docentes de outras habilitacdes, dada a auséncia
de professor qualificado e, as hora-aulas dessa parte, serviam para que alguns professores
fechassem suas cargas horéarias de trabalho na escola. Isso € questionado, desde essa época,
pelos professores qualificados para tal, exigindo concurso para professor, nessas disciplinas.
Sd0 mais de treze anos que 0s processos seletivos de contratacdo docente com prazos
determinados, vem adiando a correc¢do desse problema.

Conversando com alguns professores que lecionaram as disciplinas da parte
diversificada no ensino médio, a partir de 2002, revelou-se que havia, na época, pouca
compreensdo e muitas duvidas do que seria e como deveria ser desenvolvida tanto as disciplinas

como essa parte diversificada.

Em principio ndo entendiamos nem mesmo a estrutura das matrizes curriculares e 0
que poderia ser estudado como contetdo da parte diversificada porque nem sabiamos
que tinha isso descrito nas leis e orientagdes curriculares, agora as coisas parecem
mais claras” (MCA, entrevista concedida em novembro, 2015).

No mesmo conjunto de duavidas estavam 0s termos como “flexibilidade”,
“dialogicidade”, ‘“competéncia”, “interdisciplinaridade”, “contextualizagdo™, “interagdo

grupal”, “Base Nacional Comum e Parte Diversificada do curriculo”. Eram termos em novidade
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e, sem uma clara abordagem do que estes compreendem e implicam, as prescri¢cées e muito do
previsto na LDB de 1996 ficaram sem sentido e entendimento e terminaram depreciadas.

Assim, muitas questdes ficaram sem respostas e 0s termos e orientacfes
curriculares, como bem afirma Sanfelice, (2008, p. 03) ficaram “esvaziadas em conteldo,
substituido por praticas e saberes que cada vez auxiliam menos a pensar, entender e explicar a
propria realidade, para nela se posicionar como um sujeito da historia”. Foi o que aconteceu
com a primeira versdo do Referencial Curricular da Educacdo Basica em Roraima.

A partir de 2004, as escolas passam a elaborar suas propostas pedagogicas
curriculares em cumprimento as exigéncias da lei da educagdo do estado para o funcionamento
e credenciamento das modalidades de ensino mantidas. Olhando cuidadosamente as Propostas
Pedagogicas desse periodo, ndo existe preocupacdo com o contexto e a realidade regional/local.

Monteiro (2015) afirma, sem hesitar, que muitas dessas propostas pedagdgicas

eram copias de outros sistemas [...] elas hdo eram do conhecimento do professor. Nao
eram desenvolvida como se propunha [...] e que o gargalo esté na instituicdo que ndo
irradia as politicas de acompanhamento do desenvolvimento das propostas
pedagogicas curriculares nas escolas. (MONTEIRO, ENTREVISTA CONCEDIDA
EM ABRIL DE 2015).

Além disso, no campo politico, Ramos (2015) salienta que:

as mudangas, os influxos da politica partidaria, causaram mais prejuizo, até porque
ndo se permitiram que as diferencas de uma legislacdo fossem mais amplamente
trabalhadas, discutidas, assimiladas... 6 ndo permitiram por isso... porque o que havia
de diretrizes nesse sentido e discussdo de organizagdo do trabalho, se perdeu. Quem é
que iria conduzir esse processo de discussao da nova lei? Entdo ndo houve assim, um
trabalho mais sistematico nesse sentido. (RAMOS, 2007).

A partir de 2007, o processo de ensino e a atividade curricular no Estado de Roraima

se fundamentam nos pareceres do Conselho Estadual de Educacdo n°111 de 2007:

as Matrizes Curriculares (...) visam & unificacdo de procedimentos técnico-
administrativos e pedagoégicos em todas as unidades de ensino, mantendo-se o
mesmo padréo de qualidade de ensino e aprendizagem, bem como a necessidade de
se pensar em rede publica de ensino como um todo [...] as Matrizes Curriculares é
(SIC) fruto de discussdo coletiva [...] E de se pressupor que a organizagao curricular
proposta tenha sido fundamentada com base na flexibilidade, na dialogicidade, no
desenvolvimento de competéncias, na interdisciplinaridade e na interacdo grupal.
(RORAIMA, SEED/ACRE, 2007, p. 145)

O complexo discurso politico e pedagogico defendido no parecer de orientagéo das
matrizes curriculares de 2007 fala de pressuposicéo de flexibilidade e dialogicidade, mas existe
contrariedade quando visa a unificacdo da escola pablica num mesmo padrdo de qualidade.
Como manter no mesmo padrdo de qualidade as escolas? Qual é o padrdo da qualidade

admitido? Ent&o existem escolas funcionando com mais e outras menos qualidade? Por qué?
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Os paré@metros de qualidade que balizam as praticas curriculares ndo estdo claros para todos 0s

anos/série de estudo da educagdo. Os quadros das matrizes curriculares reforcam isso:

Figura 14. Quadro: Matriz Curricular do Ensino Fundamental — 1° ao 5° ano/2007.

5 CH/SEMANAL CH/ANUAL DIAS
AREASDE
DISCIPLINAS LETIVOS
CONHECIMENTO 10,1 20,1 30, 45 | 5°| 10 | 20 | 3° | 4° | 5° ANUAIS
. Lingua 05| 05| 05 | 05 | 05 | 200 | 200 | 200 | 200 | 200
Linguagens, | Portuguesa
£ Codigose | Educagdo 02|02|02|02|02|80 | 8 |8 | 8 | 80
g Tecnologias | Fisica
8 Arte 01/01|{01|01|01| 40 | 40 | 40 | 40 | 40
= Ciénciasda | Mateméatica | 05| 05| 05 | 05 | 05 | 200 | 200 | 200 | 200 | 200
b= Natureza e
3 Matematicae | Ciéncias 02 |02|02(02|02| 80 | 80 | 80 | 80 | 80 200
% Tecnologias
2 Ciéncias Historia 02|02 |02]02|02| 80 | 80| 80 | 80 | 80
@ H Geografia 02 |02 |02]02|02| 80 | 80| 80 | 80 | 80
umanas e Ens
Tecnologias Religioso 01/01{01|01|01| 40 | 40 | 40 | 40 | 40
[3+]
he]
[+
o .2
a3
=2
a)
TOTAL 20 |20 [ 20 | 20 | 20 | 800 | 800 | 800 | 800 | 800 | 4.000h
Fonte: Manual de Legislagdo Educacional do Estado de Roraima, SEED/ACRE/RR, (2011)
Figura 15. Quadro: Matriz Curricular do Ensino Fundamental — 6°. ao 9°/ 2007.
< CARGA CH/ANUAL DIAS
COI\AI‘HRIESi/I[I)EEI\ITO DISCIPLINAS | HORARIASEMANAL LETIVOS
62 | 7% | 8 | 9 62 72 82 92 | ANUAIS
Linguagens, PLlngua 04 | 04 | 04 | 04 | 160 | 160 | 160 | 160
S Codigos e ortuguesa
g Tecnologias Educacdo Fisica | 02 | 02 | 02 | 02 80 80 80 80
8 g Educ. Artistica | 02 | 02 | 02 | 02 80 80 80 80
= Ciéncias da Matematica 04 | 04 | 04 | 04 | 160 | 160 | 160 | 160
IS Natureza, 200
g Matematica e Ciéncias 02 | 02 | 02 | 02 80 80 80 80
< Tecnologias
g Ciéncias Historia 02 | 02 | 02 | 02 80 80 80 80
Humanas e Geografia | 02 | 02 | 02 [ 02 | 80 | 80 | 80 | 80
Tecnologias
= Eqsi_no i i i i i i i i
g Religioso
b= Linguagens e .
s g Cédigos Lingua
= Estrangeira 02 | 02 | 02 | 02 80 80 80 80
a Moderna
TOTAL 20h | 20h | 20h | 20h | 800h | 800h | 800h | 800h | 2.400h

Fonte: Manual de Legislacdo Educacional do Estado de Roraima, SEED/ACRE/RR, (2011).
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Figura 16. Quadro: Matriz Curricular do Ensino Médio - 12 a 32 Série/2007.

< CH/SEMANAL CH/ANUAL DIAS
AREASDE DISCIPLINAS 12 oa 32 12 2a 32 | LETIVOS
CONHECIMENTO ANUAIS
= Linguagens, Cédigos Lingua Portuguesa 03 03 03 120 | 120 | 120
g e suas Tecﬁologias Educacéo Fisica 02 02 02 80 80 | 80
3 Artes 01 - - 40 - -
3 Ciéncias da Matematica 03 03 03 120 | 120 | 120
g Natureza, Biologia 02 01 02 80 40 | 80
S Matemética e suas Fisica 02 02 02 80 80 | 80
8 Tecnologias Quimica 02 02 | 02 | 80 | 80 | 80
s] Geografia 01 02 02 40 80 | 80
Ciéncias Humanas e Historia 01 02 02 40 | 80 | 80
suas Tecnologias Sociologia 01 01 | 01 | 40 - - 200
Filosofia 01 01 01 - 40 -
kS Lingua Estrangeira 02 02 02 80 80 | 80
© S Moderna
c &
g g Iniciagao Cientifica e ) 01 | o1 ) 40 | 40
5 Tecnoldgica
TOTAL 22 22 22 880 | 880 | 880
Fonte: Manual de Legislacdo Educacional do Estado de Roraima, SEED/ACRE/RR, (2008)
Figura 17. Quadro: Matriz Curricular do Ensino Médio Indigena - 12 a 32 Série - a
partir de 2007.
CH/SEMANAL CH/ANUAL DIAS
AREAS DE CONHECIMENTO DISCIPLINAS 12 22 32 12 22 32 | LETIVOS
ANUAIS
Linguagens, Lingua Portuguesa 03 03 | 03 | 120 | 120 | 120
Cdbdigos e suas Educacdo Fisica 01 01 | 01 | 40 | 40 | 40
= Tecnologias Arte Indigena 01 - - 40 - -
§ Ciéncias da Matematica 03 | 03 | 03 | 120 | 120 | 120
= Natureza, Biologia 02 01 | 02| 80 | 40 | 80
5 Matematica e suas Fisica 02 | 02 ] 02| 80 | 80 | 80
S Tecnologias Quimica 02 | 02]02]8 | 80 | 80
< Geografia 02 |02 02 40 | 80 | 80
8 Ciéncias Humanas Historia 02 |02 |02 40 | 80 | 80
e suas Tecnologias Sociologia 01 | 01| 01| 40 | 40 | 40 200
Filosofia 01 01 | 01 | 40 40 40
Lingua Estrangeira
E S oderna. 01 | 01|01 | 40 | 40 | 40
2 E Lingua Indigena 02 02 | o2l 80 | 80 | 80
kS g Materna _
> Antropologia - 01 | 01 - 40 | 40
e Prética de Projetos 02 02 | 02 | 02 | 40 | 40
TOTAL 25 25 | 25 (100010001000 | 3.000

Fonte: Manual de Legislacdo Educacional do Estado de Roraima, SEED/ACRE/RR, (2008)
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Retomando a anélise sobre as matrizes curriculares da educacéao bésica e publica do
estado de Roraima, 2007, quando comparadas as matrizes de 2002, observa-se uma semelhanca
na estrutura da organizacao do ensino, composta de uma base nacional comum as modalidades
e, uma parte diversificada, ambas com disciplinas comportadas em grandes areas do
conhecimento, desenvolvido dentro do previsto na lei para os minimos de 800 horas em 200
dias letivos.

Existe um débito visivel com o curriculo da parte diversificada no ensino
fundamental (Figura 14), dando primazia para o conhecimento da Base Nacional Comum, em
detrimento do conhecimento regional e local que deveria ser contemplado como curriculo
diversificado. Todavia, existe uma estrutura diferenciada para a educacéo indigena, com um
aumento de 120 horas a mais na carga horaria anual de cada série/ano para as disciplinas
especificas.

Na matriz curricular do Ensino Médio Indigena (Figura 17) consta uma parte
diversificada composta pelas disciplinas Arte Indigena, Antropologia, Lingua Indigena e
Préatica de Projetos. Provavelmente, com maiores chances de trabalhar os aspectos regionais e
locais, da cultura, da economia e das sociedades indigenas. Alias, em 2012, a aprovacado
regimental da Educacdo Indigena e Educacéo de Jovens e Adultos com algumas alteracfes para
as disciplinas da area do conhecimento indigena (RORAIMA, ACRE/SEED, 2015). Um avanco
importante, uma vez que, os programas curriculares desenvolvidos nas escolas indigenas, ainda
se fazia nas mesmas estruturas e base da escola urbana, ndo-indigena, desconsiderando suas
especificidades.

Observando nas escolas publicas estaduais em Boa Vista, as matrizes curriculares
de 2007, estdo vigentes e, em relacdo as Ultimas orientacbes das Diretrizes Curriculares
Nacionais de 2010 e 2012, apresentam contrariedades nas areas do conhecimento e na
fragmentacdo entre Base Nacional Comum e a parte diversificada do curriculo, para esta, 0s
conhecimentos regionais e locais continuam em desatencdo. Apenas a disciplina Iniciagdo
Cientifica, no Ensino Medio Regular, no desenvolvimento de projetos referendam alguns
conhecimentos da realidade local dos estudantes, na perspectiva da metodologia da pesquisa
cientifica.

As disciplinas Sociologia e Filosofia, antes, em 2002, eram da parte diversificada,
e, em 2007, passaram a area de ciéncias humanas, como disciplinas da base nacional comum,
sob forca de Lei, como ja mencionado, com aumento de carga horaria, todavia, insuficientes

para que possam cumprir em esséncia os debates, reflexbes e provocar transformacdes
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importantes. Segundo os professores, é quase impossivel desenvolver a prética dessas
disciplinas em apenas uma hora de aula por semana com os alunos.

E importante salientar que uma proposta curricular vai além da estrutura de areas e
disciplinas por série e modalidade do ensino, disponibilizadas nos cadernos de orientacdes
curriculares nas escolas. E necessario um conjunto coeso e articulado de agbes politicas e
pedagogicas, que vao, desde a articulagdo do planejamento das aulas, formacao continuada do
docente, material pedagdgico adequado, estrutura fisica coerente, referéncia bibliogréfica
disponibilizada para as aulas etc. até o processo efetivo do ensino (conteudo, forma e
verificacdo do conhecimento, recursos humanos e materiais, gestdo pedagdgica etc). Contudo,
o0 desenvolvimento curricular termina condicionado a essa estrutura prevista nas matrizes.

No ano de 2004, conforme informacdo da SEED/RR, livros didaticos produzidos
pela iniciativa do governo estadual foi distribuida para todas as séries e disciplinas, na
perspectiva das orientagOes curriculares estaduais, utilizados pelos docentes e alunos em suas
atividades curriculares até 2006. Verificando algumas avalia¢fes técnicas sobre esses livros,
constam relatos de erros de informacdes, calculos e indicacdo de contedo ndo compativel a
série, descontextualizacdo e problemas estruturais graficos.

Em visita as escolas da capital em 2014, foram encontrados nos depdsitos das escolas
os referidos livros didaticos, constatando-se que, estes foram editados em outros estados,
adaptados somente na capa com imagens de Roraima; na contracapa algumas habilidades e
competéncias com base na LDB 9394/96. No livro de Sociologia do 3° ano, constam conteidos
de outras realidades sociais e varios exercicios; o de Filosofia do 3° ano, na verdade, & um livro
de antropologia e ndo de Filosofia; no de Quimica constam erros de informagdo e calculos, mais
de boas ilustracdes; o de Lingua Portuguesa tem auséncia de conteldos basicos para a série
identificada. Os livros ndo fazem nenhuma referéncia aos conhecimentos regionais e locais.

Em 2011, foi aprovada a Proposta Pedagdgica da Rede Publica Estadual para o
Ensino Fundamental, alterada de oito séries para nove anos, com a mesma estrutura curricular
vigente. Em 2013, para o Ensino Médio foi aprovado um novo Referencial Curricular Estadual,
contendo uma estrutura contextualizada e interdisciplinarmente sistematizada mas, até hoje ndo
implantado. Observando melhor o Gltimo referencial curricular do ensino médio aprovado no
ano de 2011, houve a adesédo da SEED-RR ao programa nacional Ensino Médio Inovador, cujo
objetivo €

oferecer uma formacéo integral, desde que esteja em consonancia com a realidade
local. Assumindo, portanto, uma concepcao de ensino e curriculo em que o trabalho,
a cultura, a ciéncia e a tecnologia constituem os fundamentos sobre os quais 0s
conhecimentos escolares devem ser trabalhados e assegurados” (RORAIMA,
SEED/DIEMP,2013).
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A adesdo das escolas se fez por selecdo, conforme os critérios estabelecidos pelo
MEC as escolas da rede estadual que: 1) ofertam exclusivamente o ensino médio; 2) ter
estrutura fisica adequada; 3) ter adesdo dos gestores das escolas; 4) ter a associacdo de pais e
mestres adimplentes; 5) ter projetos inovadores.

De acordo com a Divisdo do Ensino Médio e Profissional — DIEMP e as escolas
envolvidas, foi elaborado “o Plano de A¢ao Pedagodgica — PAP” e um processo de inovagao
curricular através do Projetos de Reestruturagdo Curricular (PRC) e agdes, sob diferentes
formatos (disciplinas, oficinas, projetos interdisciplinares, aquisicdo de materiais e tecnologias
do Guia de Tecnologias atualizado, dentre outros), incluindo formacdo especifica para os
profissionais da educacédo envolvidos na execucéo das atividades.

Importante destacar que esses programas, de algum modo, influenciam na
pedagogia curricular das escolas, seja na formacdo geral, cientifica, tecnoldgica, cultural e
ambiental seja como praticas inovadoras e, a0 mesmo tempo, podem estimular a inovacao dos
curriculos diferenciados para melhorar a qualidade da formacao dos jovens e sua permanéncia
e conclusdo dos estudos na escola publica.

Hoje, passados 27 anos de educacdo no Estado de Roraima e 15 anos do século
XXI, os desejos de muitos professores é que a escola publica estadual seja efetiva, em condicdes
de funcionamento justo, considerando a realidade da comunidade estudantil. O ano de 2015,
marcado por greves e alteragfes no desenvolvimento do ano letivo, levou para 2016 sua
conclusdo. Luta-se por melhorias de trabalho, salarios e qualificacdo para os docentes.

Em suma, as reflexdes e analises aqui levantadas perfilam a memaria histérica da
educacdo em Roraima, € nela, algumas ideias de como o curriculo era concebido e sob quais
determinantes. Levanta-se a condi¢do prescrita do curriculo, de modo geral, e se mostra a face
do curriculo diversificado na condicdo estrutural das matrizes curriculares mais recentes. Sdo
muitas as contradi¢cdes entre as prescricbes e a realidade destas, no desenvolvimento do
curriculo, especialmente no que tange ao respeito a historia, a economia, os valores e a cultura

da sociedade regional e local.



96

CAPITULO 11l

O SENTIDO DO CURRICULO DIVERSIFICADO: NA FRONTEIRA DO
CONHECIMENTO REGIONAL/LOCAL.

Traduzir-se.

Uma parte de mim é todo mundo: outra parte € ninguém fundo sem fundo.

Uma parte de mim é multiddo: outra parte estranheza e solidao.

Uma parte de mim pesa, pondera: outra parte delira.

Uma parte de mim almoga e janta: outra parte se espanta.

Uma parte de mim é permanente: outra parte se sabe derrepente.

Uma parte de mim é sé vertigem: outra parte, linguagem.

Traduzir uma parte na outra parte — que é uma questao de vida ou morte — sera arte?

Ferreira Gullar (1985).

A traducdo do que somos transita entre ser uma coisa e outra a0 mesmo tempo,
como declara Gullar (1985). O que ndo se pode admitir é que sendo uma parte de algo, ndo se
possa participar do todo. O principio axiomatico “o todo contém a parte e a parte esta contida
no todo”®? é lembrada a fim de que se compreenda que o curriculo é um todo formado por
partes, com caracteristicas proprias, mas sob condicdes histdricas, econdmicas e culturais e
universalmente correlacionadas. Na década de 1940, Lukacs definia a totalidade® como uma

categoria de estudo

A categoria de totalidade significa (...), de um lado, que a realidade objetiva é um todo
coerente em que cada elemento estd, de uma maneira ou de outra, em relagdo com
cada elemento e, de outro lado, que essas relagdes formam, na propria realidade
objetiva, correlagBes concretas, conjuntos, unidades, ligados entre si de maneiras
completamente diversas, mas sempre determinadas. (LUKACS,1967, p. 240).

Na condicao do curriculo da educacdo nacional existe uma parte que contém outras
menores, mas estas sS40 a0 mesmo tempo o proprio curriculo nacional. E importante destacar
que o curriculo nacional concebe o curriculo regional/local, entendido como uma parte

diversificada do curriculo, aqui nominada como Curriculo Diversificado.

33 Segundo Emmanuel Kant algumas poucas proposicdes fundamentais, que os gedmetras pressupdem, s3o
realmente analiticas e se apdiam no principio de contradi¢cdo; mas também é verdade que sé servem, como pro-
posicOes idénticas, ao encadeamento do método e ndo como principios, tais como, p. ex., a = a, o todo é igual a si
mesmo: ou (a + b) < “a”, o todo é maior do que a parte.

34 Lukdcs, afirma que Marx se referia a categoria totalidade como “as condicdes de producio de toda sociedade

formam um todo”.
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Mas que sentido tem o curriculo diversificado em relacdo aos conhecimentos
regionais e locais? Existe alguma fronteira que possa marcar o que é um curriculo diversificado
em relacdo ao curriculo nacional?

A fronteira curricular que aqui se aborda esta naquilo que Lukacs (1967) afirmou
sobre a totalidade e a particularidade que sdo um e outro ao mesmo tempo. As Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, deste 1998, localizam um marco fronteirico orientado
por um percentual de 75% dos conhecimentos estarem para a Base Nacional Comum e de 25%
para a Parte Diversificada das etapas do ensino, destacando que “a parte diversificada devera
ser organicamente integrada com a base nacional comum, por contextualizacdo e por
complementacéo, diversificagdo, enriquecimento, desdobramento, entre outras formas de
integracao” (BRASIL, 1998). Entretanto ndo faz isso em relacdo aos conhecimentos como
contetdo.

Os termos “por contextualizagdo e por complementacdo, diversificacao,
enriquecimento, desdobramento, entre outras formas de integracdo”, evidenciam O
conhecimento regional/local e a realidade dos sujeitos das escolas nos locus estaduais e
municipais, fazendo-se distinguivel no que se ensina como base nacional comum e na parte
diversificada do curriculo de cada estado do Brasil. Definir a fronteira de cada parte da
totalidade curricular nacional é tdo complexo quanto tentar definir a identidade do sujeito
nacional em relacéo ao sujeito regional, se este é, simultaneamente, em sua realidade, cidaddo
nacional e regional/local. Restando-se apenas afirmar que, o curriculo nacional concebe o
curriculo regional/local e que, quando comparado com as peculiaridade e conhecimentos da
realidade das demais regides ou estados do Brasil, é que sua diferenca é distinguivel.

Justamente nesse ponto, € que o conhecimento regional e local presume uma
fronteira, apenas na condicdo que distingue as partes do curriculo, mas que ambas participam
como suas diversidades do todo. Evidentemente, que essa complexidade fronteirica podera ser
melhor compreendida na experimentacdo, especialmente, em atencéo a diversidade propria do
conhecimento regional e local, praticando-se a contextualizacao e a interdisciplinaridade.

Compreender e materializar a contextualizacdo desses conhecimentos e a pratica
da interdisciplinaridade, presume qualificacdo, pois, a formacdo do docente, em geral, foi
realizada descontextualizada, de forma disciplinar e fragmentada. Até meados dos anos 2005,
muito professores da rede estadual de ensino, em Roraima, ainda questionavam bastante sobre
0 que seriam esses termos e como poderiam ser realizados na pratica do ensino.

Em 2013 e 2014 a interdisciplinaridade e contextualizacdo foram assuntos de

seminarios internacionais da Pratica Docente e da Sociedade e Fronteiras, promovidos pela
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Universidade Federal de Roraima no estado. Entretanto, muitos professores ainda ndo dominam
essas estratégia na atividade curricular e para isto, a formacéo dos professores, a continuidade
dos debates e reflexdes e publicizacdo de experiéncias interdisciplinares sdo imprescindiveis.
A fronteira do conhecimento regional/local, também & percebida no que se
define como curriculo, a partir de 2012, entendido na realidade de seus sujeitos, considerando

duas dimensdes:

uma prescritiva, na qual se explicitam as intencGes e os conteidos de formacao, que
constitui o curriculo prescritivo ou formal; e uma néo explicita, constituida por
relacOes entre os sujeitos envolvidos na préatica escolar, tanto nos momentos formais,
como informais das suas atividades e nos quais trocam ideias e valores, constituindo
o curriculo oculto, mesmo que ndo tenha sido pré-determinado ou intencional.
(BRASIL, 2012)

A fronteira é evidenciada bem mais nos aspecto conceitual do que seria explicito e
ndo explicito no curriculo escolar e a relacdo de poder que cada condicdo exprime.
Considerando que ndo ha diferenca entre a dimensdo prescritiva e a ndo explicita, pois ambas
sdo ocultas em algum momento, até que se dé a elas materialidade e existéncia efetiva. Portanto,
nédo haveria razdes para pontuar essa fronteira. Contudo, perceber essa fronteira curricular na
relacdo entre o poder nacional e o poder regional/local no conjunto de intencGes, vontade e
desejo desses poderes, ascende a seguinte discussao: se 0s conhecimentos da Base Nacional
Comum, ja estdo explicitados, quem e como devera, de certo modo, explicitar a parte oculta,
ou seja, o curriculo diversificado? Respeitando-se as peculiaridades da regido amazonica, do
estado de Roraima e seus municipios e a realidade local da comunidade escolar? O que nesses
contextos deve ser concebido como conhecimento do curriculo diversificado?

Procurou-se, apoiado nas teorias sobre curriculo e ilustradas com a musica e poesia
de Roraima, buscar algumas respostas para essas questbes e fundamentar as analises,
referendado na histéria, na geografia e na pedagogia, enriquecida com depoimentos sobre a
historia da educacdo e do curriculo em Roraima. Isso envolvera uma breve descri¢do historica
estadual, focalizando e valorizando o conhecimento regional e local, de modo geral, e, mais
detalhadamente, a analise do processo de ensino em relagdo ao curriculo diversificado
desenvolvido nessas escolas de ensino basico publico estaduais, localizadas na sede do
municipio de Boa Vista.

Sendo assim, as analises e possiveis proposic¢Ges curriculares respeitam a trajetoria
historica e panoramica de trés contextos imprescindiveis nesse trabalho, a saber: O Estado de
Roraima, a cidade de Boa Vista, capital do Estado e as Trés escolas estaduais AL, AS e MDB,

nas quais as observagdes e levantamentos para esse trabalho se realizaram.
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3.1 Roraima: para fins de contextualizacéo histdrica e reflexdes curriculares

“Nés queremos te ver poderoso, lindo berco, rincdo Pacaraima!
Teu destino sera glorioso. Nos te amamos querido Roraima.’

’

Dorval de Magalh&es® — Refréo do Hino do Estado de Roraima.

Apologias a parte, quem é este rincdo Roraima, tdo querido, tdo amado? Quem s&o

0s que dizem amar Roraima? As respostas para essas questdes fazem parte da contextualizacdo

da realidade regional e local, das caracteristicas geopoliticas e humana do rincdo em si, das

pessoas e das realidades proprias da sociedade desse lugar. Dentre essas realidades esta, de

forma breve, a historia e meméria do estado de Roraima e da educagdo escolar, mantidas pelo

estado de Roraima, localizadas na capital Boa Vista, onde se fazem as observagdes da atividade

curricular desenvolvida, seja no formato geral ou modo diversificado.

e o curriculo diversificado.

Figura 18 — Mapa de Roraima paralelo a letra da musica “Sou” de Zeca Preto.

Sou
Letra e musica: Zeca Preto

Sou zarabatana atroari,

Cheiro a mato, a onca, taquari.
Matinta-Pereira solta em mim
Canto a terra de Makunaima
Canto o boto namorador;
Canto a Serra da Lua Grande,
No Rio Branco sou vida,

Sou aruana.

Sou Canaimé, Mapinguari,
Yacuana, Pajé Waymiri.

No meu sangue o gosto de acai.
Toco, canto tuas belezas,
Anuncio: Cruviana chegou!
Descalgo, caminho teus lavrados.
Eu sou feliz.

Eu sou Roraima, meu irmao!

Fonte: www.google.com.br/imagensderoraima; Cd Mdusica de Roraima, SESC, 2004.

3.1.1 “Eu sou Roraima, meu irmdo!”. Contextos e conhecimentos regional/local

3 Dorval de Magalh&es ¢ autor da letra do Hino de Roraima e reconhecido a ele a atribuicdo do nome Roraima ao

estado.


http://www.google.com.br/imagensderoraima
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Observando o mapa de Roraima paralelo a letra da musica “Sou”, de autoria de
Zeca Preto, cantor nascido no Pard e que canta Roraima na maioria de suas interpretacdes,

736 verifica-se a afirmacdo: “Eu sou Roraima,

membro do “Movimento Musical Roraimeira
meu irm&@o”. De um lado esta a geografia cartografica de Roraima, no outro a reflexdo sobre a
formacdo geopolitica e social do “ser Roraima”, em dois campos riquissimos: o da antropologia
e o da filosofia na area da ontologia.

O primeiro campo qualifica o ser na forma, materialmente e em sua identidade
humana, e o segundo, ontologicamente, reine o que é a esséncia nessas qualificacdes,
especialmente, para um sujeito que, mesmo oriundo de outras regides, se autoqualifique “eu
sou Roraima”. Alids, esses instigantes campos da identidade e da ontologia do “Ser Roraima”,
revelam o que concerne ao lécus geografico Roraima, a essencialidade do lugar, as diversidades
culturais e bioculturais da sua gente, de seu bioma.

Baseado na Historia, a caracterizacdo dos aspectos geopolitico e a constitui¢do
populacional de Roraima e nisto, o “Ser-Roraima” ¢ ampliado para o conjunto historico,
material e cultural daquilo que é o jovem estado de Roraima, mas de antigas e marcadas praticas
comerciais, processo de povoamento e desenvolvimento politico e social.

Roraima é, realmente, muito jovem. Em 05 de outubro de 2015 completou apenas
vinte e sete anos, na categoria que o elevou a ente federalizado do Brasil — Estado de Roraima
(Constituicdo Federal do Brasil de 05.10.1988). Todavia, a trajetdria histérica, anterior a essa
elevacdo, revela um passado que envolve toda a regido dos campos do Rio Branco, muito antes
da chegada dos colonizadores; depois, na época quando vinculado ao Estado do Amazonas;
posteriormente quando Territdrio do Rio Branco e depois alterado para Territério de Roraima
e, finalmente, em 1988, como estado de Roraima,

O estado de Roraima pode ser considerado como ponto de correlacdo entre trés
Republicas: a Republica Federativa do Brasil, a Republica Bolivariana da Venezuela e a
Republica Cooperativista da Guiana. Como ponto principal de conexao entre as trés republicas,
se localiza o Municipio de Boa Vista, capital do Estado de Roraima. Apresenta um bioma,
marcadamente formado por vastos campos de lavrados e com serras e montes, com destaque
para os Montes Roraima e Caburai, as serras Grande, da Moca, Raposa Serra do Sol, Tepequém;

belissimas paisagens naturais, os serrados, riachos com cachoeiras paradisiacas, os buritizais,

36 O Movimento Cultural Roraimeira, iniciado na década de 1980, aglutinou musicos, escritores, dancarinos,
poetas, fotdgrafos, entre outras expressées artisticas, voltadas para a construcdo de uma identidade para o povo
de Roraima, calcada, sobretudo, nos elementos da cultura e da paisagem natural existentes no estado. (Oliveira;
Wankler; Souza, 2009)
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0s ventos velozes, a terra arida, os dias quentissimos e as noites frias, 0s serpenteantes rios.
Nené Macaggi (2012), descreve o doce e extraordinario Vale do Rio Branco:

Oh, doce e extraordinario Vale do Rio Branco! 24.000 km? de lavrados e tesos.
Pastagens soberbas, caimbezais dadivosos, florestas impenetraveis. Afluentes e co-
afluentes do Rio Branco... indios bravios, do Parima...indios mansos do
Cotingo...Maravilhas nos ventres dos rios: Cotingo, Quind, Suapi, Mau, Uraricoera,
Itacutu, Amajari, Ajarani, Cachorro e Apial. (MACAGGI, 2012, p.119)

Segundo Freitas, (1997) a Historia de Roraima experimenta, de modo pontual,
periodos particulares da histdria, como se essa parte do Brasil, fosse o ultimo dos lugares a
vivenciar o que a maior parte dos estados brasileiros ja experimentara. Em Roraima os fatos
ocorrem de forma bem mais tardia, dadas as dificuldades de acesso a Regido do Rio Branco, as
questBes politicas e as préprias dificuldades para a manutencdo da vida humana no territorio,
ainda gque proximo ao Amazonas, estado em maior desenvolvimento. Todavia, € possivel fazer
na Histdria de Roraima os seguintes recortes:

Figura 19 — Quadro: Periodos da Historia de Roraima em recortes.

- violéncia entre colonizados e colonizadores
- evangelizagdo do missionario inglésThomas
Youd - 1840

- decadéncia do Forte Sdo Joaquim.

- criagdo do Municipio de Boa Vista do Rio
Branco - 1890

- a conquista = expedicdes e invasdes a regido
do Rio Branco.

- fortalezas e incursdes portuguesas

- povoamento: "pé do Boi" e evangelizagdo.

- revoltas dos colonizados e nos aldeamentos.

- mlgragoes nordestinas - primeiras - crlagao do Territério Federal do Rio Branco - h
levas; 1943;
- expedi¢bes de Marechal Rondon - - primeiros governos;
demarcagdo das fronteira do Brasil com - mineragdo;
Venezuela e Guiana; - questdo do limite entre Brasil e Guiana Inglesa;
- queima dos arquivos da Prefeitura de - renomeagao do Territério Federal do Rio Branco
Boa Vista - perda documental da - para Territério Federal de Roraima - 1964;
¢|istéria de Roraima entre 1892 a 1943./ - 0 Estado de Roraima - 1988.
{a questdo da terra e as lutas sociais. )

Fonte: Elaborado por Aracy Andrade de acordo com FREITAS, 1997.

Nesse meado historico e geografico de Roraima, a questdo da terra esta sempre ao
centro da discussdo. Sdo comuns os conflitos e batalhas juridicas e politicas entre os poderes
nacional e estadual, entre organizacdes indigenas e agropecuéarias, entre aquelas e 0s
garimpeiros pela terra.
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Focalizando o breve histdrico/geografico de Roraima para o &mbito escolar, muitos
desses assuntos podem ser considerados e trabalhado no curriculo escolar, principalmente, na
essencialidade do curriculo diversificado, uma vez que se trata de conhecimento regional/local.
A questdo que se pde em reflexdo é: com que postura se deve tratar desses assuntos nas atividade
curriculares da escola estadual?

Nas conversas com professores percebe-se algumas posturas muito radicais e outras
muito pouco criticas no tratamento sobre os conflitos, onde a terra e os indigenas em Roraima
sdo foco. Lamenta-se que, em pleno século XXI, a sociedade indigena ainda seja vista de forma
equivocada como “detentora de muita terra”, “causadora do atraso do desenvolvimento
econdmico e social estadual”. Sem entrar no cerne da questdo da terra e dos indigenas, esses
assuntos, sdo de abordagem necessaria, na formacao dos estudantes, de modo geral, a fim de
que se possibilite mudancas de teses e opinides, muitas vezes, desprovidas de fundamento e
carregadas de preconceitos e equivocos de toda sorte sobre as diversas dimensdes e partes
sociais envolvidas.

Esses assuntos refletem preconceitos, intolerancia cultural, acriticismo, conflitos
interétnico e fundiario de proporcdes volumosas, que precisam de balizas mais coerentes na
formulacdo de juizos conceituais, principalmente em ambientes de escolarizacdo. Para tanto ha
que se dar mais atencdo a formacao dos professores sobre 0s conhecimentos regionais e locais,
para que os argumentos nas aulas se efetivem de modo justo. Contudo, e sem duvida, esses
assuntos constituem, em parte, o curriculo diversificado, e revelam alguns dos seus desafios na
realidade de suas abordagens.

Compreende-se que o curriculo diversificado deva contemplar os conhecimentos
do entorno além fronteira do estado de Roraima, na condicdo interna ao Brasil, do contexto
regional amazénico, mas também, na condicdo externa, os contextos das relacGes fronteiricas
entre os paises vizinhos Venezuela e Guiana, além, é claro, dos aspectos locais como: ocupacéo,
trabalho, politica, lutas sociais, estrutura e formacdo econdmica e social do municipio,
migragéo, urbanizagdo, seguranca e desenvolvimento humano, cultura, valores étnicos e éticos,
além dos assuntos préprios da realidade juvenil.

O quadro a seguir, da uma visdo mais didatica dos conhecimentos regional/local,
todavia, jamais devem ser vistos de forma fragmentada, a-historica, acritica ou
descontextualizada da realidade socio politica e cultural. Obviamente, esses assuntos nao seréo
tratados a fundo, mas é importante, ao menos dar uma breve visdo sobre alguns deles, como

exemplificacdo e na perspectiva do curriculo diversificado.



103

Figura 20 — Contextos e conhecimentos regional/locais do curriculo diversificado.
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Fonte: Produzido por Aracy Andrade, 2015.

No contexto da Regido Norte, de modo geral, esta o processo historico da ocupacéo,
marcada pelo dominio portugués bem mais que as tentativas espanholas e holandesas. No
extremo Norte da Amazoénia, mais especificamente, no estado de Roraima, a formacéo étnica
populacional indigena e ndo-indigena, sua economia, suas terras, seus conflitos, seus direitos
sociais, remontam a historia da regido do Rio Branco, no século XVII, como resultado da
expansdo da colonizagdo portuguesa para o interior do Amazonas, estado ao qual antes a regido
se vinculava geogréfica e administrativamente.

De acordo com Santos (2012, p. 117), na segunda metade do século XVIII, época
marcada pelo ministério portugués de Marqués de Pombal, foi criada a Capitania Sdo José do
Rio Negro, originando o Estado do Amazonas. Ao longo dos afluentes do Rio Negro, os vérios
aldeamentos recrutavam mao-de-obra escrava indigena e mapeavam as rotas das drogas dos
sertdes, nas areas mais longinquas do Amazonas.

Para os colonizadores, urgia povoar e reforcar as entradas e os dominios sobre as
terras do Norte do Brasil pelos portugueses. O reforgo militar e 0 incentivo a procriacédo entre
as jovens indigenas e os brancos vindos junto as incursdes portuguesas, faziam parte das
estratégias pombalinas de dominio da Amazé6nia de reforco a ocupagdo “branca”, mas
desastrosamente, provoca a depopulacdo nativa no Extremo Norte brasileiro, por uma série de
fatores que vao desde a dificuldade de acesso e permanéncia humana na regido, a retirada de
contingente pelo trafico indigena, vendida para o trabalho escravo, além das grandes baixas
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causadas pela insercdo de doengas vindas com os colonizadores, ndo imunes a condi¢do
biofisica dos nativos.

A via de acesso e trafego colonial na regido era realizada pelos principais afluentes
do Rio Negro, entre os quais, 0 Rio Branco € imprescindivel. Segundo Néadia Farage (1991,

p.51), a expansdo portuguesa para o Rio Branco, hoje Roraima,

tinha dois motivos tdo ou mais fundamentais nesse processo: “sua importancia para o
mercado interno colonial como zona de suprimento de escravos indios e sua posicao
estratégica, que se impunha uma politica oficial de Estado visando defender a
Amazonia de possiveis aventuras expansionistas dos vizinhos espanhois e
holandeses” (FARAGE, 1991,p. 55).

Todavia, manter a presenca humana e a seguranga portuguesa nos campos do Rio
Branco, era extremamente dificil e vulneravel. O povoamento humano era lento e uma
alternativa mais rapida e eficiente que os aldeamentos e a fortaleza de Sdo Joaquim em 1775,
foi por uma forma incomum de povoamento conhecido como “povoamento pela pata do boi”,
implantada pelo ent&o governador do Amazonas Manoel Lobo D’Almada e apoiada pela Coroa
Portuguesa no Brasil.

Com a participacdo direta do trabalho indigena, familias ndo-indigenas, com aval
da Coroa Portuguesa, realizam a atividade da criacdo de gado no vale do Rio Branco, enquanto
a populacdo crescia, lentamente. A regido do Rio Branco, “no final do século XIX era
proprietaria de trés fazendas reais de criacdo de gado: Sdo Bento, Sdo Marcos e Séo José, cuja
definicao de propriedade recobria os territorios indigenas” (SANTILLE, 2009, p.32). A criacao
de gado demanda grandes extensdes de terras na regido, inclusive as indigenas, que de forma
“equivocada”, eram vendidas pelo governo do Amazonas aos posseiros como devolutas.

Segundo Vieira (2014, p.49), com a Lei de Terras de 1850, o Brasil institucionaliza
0 regime da grande propriedade privada. Sob discursos de regularizacdo das “terras livres”,
houve, na verdade, uma usurpacao das terra indigenas, com o ideoldgico discurso de necessaria
regularizacdo fundiéria.

As oligarquias interpretaram a Lei de 1850 de acordo com seus interesses, sendo que
aos poucos, os poderes locais passaram a vender as terras das aldeias extintas, como
também usé-las para fundacdo de vilas, povoacBes ou mesmo logradouros publicos
[...] As novas fazendas que foram se estabelecendo na regido, principalmente a partir
do inicio do século XX, propiciaram um contato cada vez mais agressivo entre as
diferentes culturas o que favoreceu o desaparecimento de vérias etnias. (VIEIRA,
2014, p. 49;52)

As familias fazendeiras acumulam terras, privilégios politico, econdmicos e de
acesso a bens e servigos, ligados diretamente as administraces da coroa e, posteriormente, pelo
préprio governo republicano brasileiro. Os filhos dos fazendeiros viajavam para estudar no Rio

de Janeiro, em Fortaleza, em Belém, em Manaus. Quando do retorno ao Territério do Rio
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Branco, geralmente, assumem papeis e cargos politicos e publicos do alto escaldo. E assim,
muito da vida nas fazendas foram, paulatinamente, trocadas pela vida nos primeiros povoados
do Rio Branco®, hoje, alguns dos municipios de Roraima.

A partir do século XIX, por conta da criacdo de gado, alimenta-se um ideario do
fazendeiro, um homem de pele clara, lago vinculado as roupas ou ao seu cavalo; imponente
posseiro das terras, nas quais se encontram a grandeza mineral e natural, proprias das terras de
Roraima. Esse idedrio marca a trajetdria historica e cultural da ocupacéo e, por conseguinte,
também dos conflitos envolvendo a questdo da terra, da economia, além de influenciar a
producdo cultural e artistica, presentes nas composi¢cGes musicais e poéticas, recurso utilizado
por muitos professores para processar o conhecimento regional e local nas escolas bésicas.

Joemir Guimardes, nordestino que canta e apresenta, nas madrugadas diarias de
Roraima, programas de radio® e difusdo voltados ao povo do interior do Estado, interpreta o

imaginario do fazendeiro/vaqueiro na musica “Cheiro de Fazenda”.

E manha cedo, /o céu vai clareando, / meu cavalo vem chegando na porteira do curral/
e 0 meu amor, seu cabelo dourado,/ me aperta com cuidado com carinho e com amor.
/Nessa casa de varanda, nessa grande verde mata, /onde a agua corre fria, /deslizando
na cascata. /Onde a lua e as estrelas e a grande a natureza. / Nessa gente que conhece
amizade e franqueza. %

Outras vis@es historicas, criticam essas familias fazendeiras pela forma que foram
tomando posse das terras, principalmente, das terras indigenas e do modo que julgam os nativos,
em relagdo ao desenvolvimento e crescimento da economia estadual. Alids, muito antes das
familias fazendeiras, o Territério do Rio Branco era ocupado por nativos, embora ndo se possa
determinar exatamente quando estes passaram a habitar esse territorio.

Da presenca e trabalho dos colonizadores, um registro importante € estimado pela
chegada das tropas de resgate por volta de “1736, [...] comandada por Chrystovdo Ayres
Botelho, conforme registro de chegada de produtos naturais e de escravos indios em Belém do
Para” (FARAGE,1991, p. 68), as revoltas nativas intensificam, por conta do abandono e maus

tratos nos aldeamentos, resultando em deprimentes retaliagdes e provocando a depopulacdo e o

37 Importante n3o confundir os campos do Rio Branco, rio que banha grande extens3o do estado de Roraima,
afluente do Rio Negro do Amazonas, com a cidade Rio Branco, capital do Estado do Acre, também da Regido Norte
na Amazdnia.

38 Em Roraima, a radio difusdo foi e ainda é multiplicadora de imaginarios e informacdes, e que, muito determina
opiniBes, conceitos e pré-conceitos sobre a gente e a cultura de Roraima, as vezes, Unico veiculo de comunicagédo
entre comunidades distantes. Geralmente veiculadas em ondas média e tropicais tem maior alcance. Como
pioneiras estdo as Radios Roraima (AM desde 1977) e Equatorial (FM93) a primeira do ramo em FM.

39 Letra e musica de Joelmir Guimar3es, cd Musica de Roraima — SESC/RR, 2003.
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etnocidio no Territorio Rio Branco, pois 0s nativos que sobreviveram, muitos foram separados
de seus grupos étnicos e distribuidos por outras regides da Amazonia.

O trafico interno de escravo indigenas, levados da area do Rio Branco, “em 1727
foram embarcados na canoa da Fazenda Real para Belém 150 escravos” (N. FARAGE (1991,
p. 68) isso, sem mencionar as levas concedidas por licengas a particulares e levados para o
trabalho escravo em outras regides. E possivel afirmar que os nativos de Maués e de Parintins
(municipios de Amazonas, fronteira com o Para) e também dos atuais estados do Pard, do
Maranhd&o etc tenham lagos étnicos com os nativos do Territorio do Rio Branco/Roraima.

Apesar de toda perseguigdo, 0s nativos resistiram, cresceram em populagédo, na
organizacgdo politica e na atengdo da Unido brasileira, mas as adversidades politicas e 0s
permanentes atentados aos seus direitos sociais continuam, assim, como as lutas indigenas
especialmente pela terra, por efetiva assisténcia a salude e por uma educacdo bilingue e
diferenciada. Para se ter uma ideia, o crescimento populacional indigena de Roraima em 2010,
elevou para “50 mil pessoas, cerca de 11% da populagdo do Estado, espalhadas em 478
comunidades pertencentes as etnias: Macuxi, Wapichana, Ingarikd, Yanomami, Waimiri-
Atroari, Maiongong e Yekuana em 32 Terras Indigenas demarcadas” (CAMARGO, 2011, p.
9). Atualmente esse nimero quase que dobrou.

Vieira (2014, p.19) defende que, “nos Gltimos trinta anos essa resisténcia tem sido
fortalecida com a organizagdo politica” com avangos legais significativos, desde a aprovagao
da CF do Brasil em 1988, que determina como competéncia da Unido a demarcacéo das terras,
tradicionalmente ocupadas pelos indigenas. Para Santos (2013, p, 145 a 215), que “a terra é o
‘X’ da questdo em Roraima”, mas também o impulso para o fortalecimento de movimentos
sociais presentes no estado de Roraima, em favor seus interesses e nas diversas perspectivas de
cada movimento.

Os valores indigenas permeiam as reflex@es todas as vezes que o0 assunto € terra,
meio ambiente, politica e direitos humanos em Roraima. Ouve-se muito “que temos muito que
aprender com os indigenas”, desde a sua forma de lidar com a terra € 0 meio ambiente, até a
politica de organizacdo social e cultural dos seus movimentos de luta. Além dos demais
conhecimentos, aqui mencionados, podem e devem ser considerados como curriculo
diversificado, os conhecimentos indigenas, reflexdes e causas de suas lutas.

A partir do século XX, Santos (2012, p. 117), destaca que a estrutura da formacao

politica, social e econdmica de Roraima, tera novas influéncias e que,

(...) além dos fatores econdmicos externos, medidas de iniciativa politica nacional
interferiram fortemente na regido, remodelando o status quo. A sociedade local foi
acrescida de elementos vindos de fora, como administradores, funcionérios e
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comerciantes, que se integraram a vida politica local. O processo de intervencao foi
acentuado a partir de 1945 e principalmente ap6s implantacdo do regime militar

brasileiro em 1964 a 1985. (SANTOS, 2012, p. 117).

O processo de intervencdo militar de manutencdo da soberania nacional sobre as
terras de Roraima, como forma de fortalecer esse dominio, motivou os governos e a populacéo,
de modo geral, na exaltacdo dos momentos civicos e festejos em comemoracdo ao dia do
soldado, ao sete de setembro, data que lembra a independéncia do Brasil e ao treze de setembro,
que lembra a criacdo do Territério de Roraima.

Souza, A. F. (2012, p. 30) chama atencdo para um evento que fazia parte do
curriculo como atividade obrigatoria chamado “fogo civico”. Uma parte da programagao dos
festejos patrios, que, apos a abertura com o discurso nacionalista dos administradores politicos,
um grupo de pessoas com uma tocha acesa caminhava até Caracarai, municipio de Roraima,
onde o prefeito proferia um discurso e, de 14, numa camioneta do Exército, seguia até Manaus,

capital do Estado do Amazonas.

O evento era utilizado para real¢ar a memoria dos herdis, dos grandes acontecimentos
do passado, bem como da unidade nacional e da participacéo de Roraima na formacéo
e na construcdo para o resto do Brasil, tanto como regido como povo. Sempre 0
discurso versava sobre a nobreza civica e o futuro esplendoroso que aguardava a todos
os roraimenses. (SOUZA, A.F., 2012, p. 30)

A ascensdo do imaginario civico e militar teve participacdo direta das escolas
publicas e de seus alunos nos desfiles acompanhados das fanfarras e bandas musicais militares,
assim como nos momentos civicos estabelecidos nos programas curriculares das escolas para
esse periodo patriético no ano letivo. Infelizmente, o futuro esplendoroso aguardado néo estava
para todos, principalmente para quem ndao compunha algum grupo politico como forma de
garantia de estabilidade e poder.

A politica desenvolvida em Roraima, a usurpacdo do poder e das terras, 0
assistencialismo e a oscilagdo dos governos é quadro vicioso entre dois grandes grupos
politicos, desde o tempo do Territdrio e instaurando-se também na estrutura do Estado. Segundo
Santos, (2013, p. 219), “os grupos politicos vao se estruturando em torno de Ottomar Pinto,
Romero Jucd ou de outras personagens de menor peso politico”. Nos anos 90, dissidente do
grupo Ottomar um novo grupo, em torno de Neudo Campos, e um grupo de pressdo social
formado por antigos empresarios do garimpo e arrozeiros vao se definindo.

Na cultura da sociedade escolar essa relagdo politica dos grupos locais é
visivelmente percebida, em tempos de eleicdes. Alunos, professores e gestores marcam

nitidamente suas preferéncias. Um campo complexo, de dificil abordagem, mas notavel
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tematica a ser compreendida como curriculo diversificado, afinal, em Roraima ocorrem fatos e
decisdes politicas partidarias altamente diversas dos demais estados brasileiros.

A terra como eixo principal do problema em Roraima, gerou magoas,
ressentimentos, preconceito e muitos conflitos étnicos e politicos, envolvendo a questdo
indigena. Em geral, tem predominado uma cultura antiindigena, exacerbada e disseminada
pelos grupos politicos dominantes associados ao empresariado agropecudrio. Esse panorama de
preconceito com relacdo aos indigenas tem sido abrandado em fungdo do aumento dos debates
envolvendo a questdo, para os quais muito tem contribuido as duas universidades publicas, a
UFRR e a UERR.

Em razdo da miscigenacdo da formacéo e da ocupacdo tao hibrida, algumas vozes
e pesquisas apontam o conjunto das culturas, seus modos e formas de vivéncia humanas
distintas, como o principal diferencial que caracteriza a cultura roraimense. Sem duvida, o
diversificado contexto social roraimense, composto pela forte presenca militar, por muitos
povos indigenas e pelos grupos que migraram para o estado, matizam a estrutura da sociedade,
da economia, da cultura de Roraima, marca primordial da especificidade estadual.

Nessa diversidade da populacdo do estado de Roraima se observa a participacao
daqueles que, muitas vezes, se auto declaram “roraimados”, cujo tema, apresentamos no inicio
desse texto, com margem e pano para as mangas da antropologia e da filosofia, ou seja, o
sentido do ‘Ser Roraima” dos que vieram ou foram trazidos para o Estado de Roraima, e que
passaram a residir e assumir, definitivamente, o estado como “segunda naturalidade”.

Entre os tantos que se dizem “roraimados” estdao os religiosos missionarios
catolicos e ndo-catdlicos de origem estrangeira; 0os comerciantes e empresarios agricolas
rizicultores; os colonos atraidos por um pedaco de chdo para morar e pequenos produtores
agricolas; criadores de gado; os garimpeiros que por aqui ficaram, até hoje; os tantos e demais
migrantes, inclusive, a grande maioria dos professores, oriunda dos estados brasileiros do
Maranh&o, do Amazonas, do Rio Grande do Sul, do Pard, do Ceara e da Paraiba etc, que
trabalham, vivem e dizem, sem titubear, amar Roraima.

Em relagdo aos trabalhadores atraidos pelas riqueza minerais de Roraima,
FREITAS (1997, p.112) destaca a extragdo de diamante na regido do Tepequém desde 1936,
mas a pratica do garimpo vai ao topo na década de 1980 com grande efervescéncia e chama,
inclusive a atengdo da imprensa nacional e internacional em raz&o das transformagdes e
problemas ambientais e sociais, especialmente em terras indigenas locais. Segundo Santos
(2013, p. 203),
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Até os anos 2000, era comum ver-se em hotéis ou lugares mais reservados, pessoas
comercializando ouro ou acertando contas, bem como a presenca de compradores ou
vendedores de ouro e diamante vindos da vizinha Venezuela e da Guiana (SANTOS,
N., 2013, p.203).

Até hoje, o garimpeiro é personagem emblematica, questionada, na composicao
politica e econébmica do Estado de Roraima, provocando discuss@es, inclusive, sobre o
monumento a ele atribuido na praga do centro civico, em frente ao Palacio do Governo. Alguns
criticos e movimentos sociais afirmam que o garimpeiro é personagens que mais degradou o
ambiente em Roraima, do que mesmo o desenvolveu. Segundo Pereira, Z. (2010, p.110) no

século XX invasdo garimpeira comeca em Roraima, que

revirando as montanhas e rios em busca de ouro, diamante e outros minérios, poluindo
a agua e o solo, introduziram nas terras indigenas doencas até entdo desconhecida
pelos indios como malaria, tuberculose, sarampo e principalmente, o alcoolismo que
desestruturou socialmente as comunidades indigenas. (PEREIRA, Z., 2010, p.110)

Os problemas perpassam ndo s6 pelo campo étnico, mas também pelas decisfes
politico administrativas e ambiental, afetam a economia, a saude e a cultura indigena e
desencadeiam uma série de questdes sociais, que por diversas vezes ja foram pautas de
manifestacdes e assembleias comunitarias, ganhando as ruas de Boa Vista, a impressa local,
nacional e aos congressos internacionais. De todo modo, o garimpeiro é um tipo humano
presente na historia e cultura de Roraima.

Outro assunto importante sobre o contexto Roraima € o fluxo migratério, mais
intenso nas décadas de 1970 e 1980 (FREITAS, A. 1997, p.109) e, embora a regido tenha
permanecido no isolamento nacional, isso ndo ocorre em relacdo aos paises fronteiricos
Venezuela e Guiana com os quais 0 estado tem tido mais e permanentes relagdes comerciais e
culturais. Os estudos de Souza, C. M. (2009, p.39-62) sobre as migragdes, em trés bairros de
Boa Vista/Roraima, apontam migrantes estrangeiros, oriundos da Guiana e da Venezuela.
Infere-se que a diversidade humana e cultural do Estado de Roraima tem participacdo intensa
dos nativos estrangeiros desses dois paises fronteirigos.

No territério nacional, 0 acesso ao Territério de Roraima, tem como

0 maior impedimento & ocupagdo e desenvolvimento do territério era a sua grande
dependéncia do Rio Branco para transporte. O rio ndo era navegavel por barcos de
maior calado durante a estacdo seca, devido a presenca de corredeiras ao longo do seu
curso” (DINIZ, A; DOS SANTOS, 2003, p. 02).

Depois das sofridas pelejas para chegar Boa Vista, 0s governo nacional e estadual
na decada de setenta, realizam a construcdo da Perimetral Norte BR 210 e BR 174 em 1976,
estabelecendo o primeiro elo terrestre entre Boa Vista e Manaus, mais tarde estendido até a

divisa com a Venezuela e concluida em 1998. Esta época
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foi também marcada pela criacdo de incentivos a ocupacdo do territério para
solucionar dois problemas cronicos. O primeiro, de cunho geopolitico, era o de ocupar
os “espacos vazios” do territorio, tendo em vista a antiga preocupacdo dos governos
centrais em defender as fronteiras internacionais do pais. O segundo residia na questao
regional nordestina. (DINIZ, A; DOS SANTQS, 2003, p.44 —59.)

A ideologia difundida de que a Amazodnia e seus territorios sdo “espagos vazios”,

“terra sem dono”, “terra de ninguém” (PROCOPIO, 1992) vai, de algum modo, ao encontro das
possiveis solucdes para a questdo regional nordestina*®, um cronico problema brasileiro. A
ocupacdo do extremo norte pelos nordestinos, intensifica a comercializacdo da borracha no
Amazonas. Para Roraima a chegada mais fluente dos nordestinos tem picos altos nas décadas
de 40, 70 e 80 do século XX.

Retomando a autonominacdo de Zeca Preto “Eu sou Roraima meu irmao” e a de
muitos “roraimados”, convenciona-Se assumir que a maior parte da populacdo do estado de
Roraima é oriunda de outros estados e também dos paises vizinhos. A naturalidade do “ser
roraimado” parece conceber trés sentimentos: o amor pelo torrdo de nascenga e 0 amor por
Roraima e sentimento de pertencimento a cultura regional/local, passando a compreende-se
“roraimado”.

Enfim, sobre Roraima e aquilo que ele representa, é preferivel deixar e destacar o
que Zeca Preto revela numa das mais belas composic6es na qual o titulo ja encerra uma das
maneira de “ser Roraima”. A chamada can¢do “Roraimeira”, que inclusive, em 2015, ganhou
indicacdo para ser o hino cultural do Estado®.

Te achei na grande América do Sul / Quero atos que me falem sé de ti /

Em tua forma bela e selvagem / Entre os dedos o teu barro, o teu chao. /

E em tuas férteis terras enraizar/ A semente do poeta Eliakin. /

Nos seus versos inerentes ao amor / Aves ruflam num arribe musical.

Os teus seios grandes serras / Grandes lagos séo teus olhos /

Tua boca dourada, Tepequém, Suapi / Terra do Caracarang, do caju, seriguela/
Do buriti, do caxiri, Bem-Querer / Dos arraiais do meu Hi-fi, /

Da morena bonita, do aroma de patchuli /

O teu importante rio chamado Branco /Sem preconceito de um negro ele aflui/
Es Alice nesse pais tropical / De um cruzeiro norteando as estrelas /

Norte forte, makuxi, roraimeira / Da coragem, raca, forca garimpeira /
Cunhantd roceira tdo faceira /Diamante, ouro, amo-te poeira.

29 ¢ 29 ¢

Roraima ¢ um estado “achado”, “encontrado”, “assumido” e “amado” por muitos

dos migrantes e imigrantes, nativos ou roraimados e, para a maioria dos professores

40DINIZ, A; DOS SANTOS, (2003, p.4.) - A proposta era criar col6nias agricolas para transferir a populacdo de regides
empobrecidas e “castigadas” pela seca para regides mais Umidas e supostamente agricultaveis. Assim, as familias
de migrantes poderiam ter acesso a fra¢des de terra para sua subsisténcia, servindo entdo como um grande fator
de atracgdo e auxiliando, concomitantemente, aos interesses geopoliticos.

41 A musica Roraimeira retrata o regionalismo e a cultura roraimense, tendo conquistado em 1984 o segundo lugar
no Il Festival de Musica de Roraima. A partir desta cancdo o rio Branco, Boa Vista, a serra do Tepequém e os
buritizais passaram a ser temas de versos, das artes visuais, da danca, da literatura e da fotografia, originando a
cena artistica de cunho regionalista em Roraima. (Jornal Folha de Boa Vista - 04/08/2015).
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entrevistados nas escolas estaduais AL, AS e MDB, (2015), ¢ “o lugar que escolheu pra morar”;

99, < 99, <

“pra ganhar dinheiro”; “um lugar que ama muito ¢ ndo consegue mais viver longe”; “a Gnica
alternativa para sair da miséria”; “uma terra muito amada e que paga suas contas”. Talvez a
“Roraimeira” exprima tudo isso mesmo, COMOo uma maneira de viver, um amor de forasteiro e,
isto estd também para os indigenas que, sob pressdo das incursdes espanholas, portuguesas e
holandesas, vieram parar por essas bandas, refugiando-se nas regides das serras, longe e com
“medo” dos ditos civilizados.

De todo modo, os indigenas, os militares, os fazendeiros, os garimpeiros, 0S
migrantes nordestinos, assim como, 0s outros grupos migrantes que também foram chegando
nos séculos XIX e XX, acrescentaram novos rumos a histéria da formacdo populacional,
econbmica e sociocultural do Estado de Roraima. Assim, é comum, indigenas dancando forro
no pé da serra e nordestinos bebendo o caxiri*?, comendo farinha da maloca e tomando o caldo
forte da damurida®.

O exposto histdrico e artistico, algumas vezes antropolégico e filoséfico, reitera o
a importancia do conhecimento regional e local a ser compreendido, ndo como fulguracGes de
eventos historicos, mas como fonte para sistematizacao dos curriculos a serem concebidos na
cultura escolar. O conhecimento social, econémico, politico e cultural proximo, proprio e
diversos da regido e do estado, faz parte da histéria da humanidade e é, ao mesmo tempo, um
conhecimento regional/local, mas também, universal por ser parte de um todo e, como parte de
um todo precisa de melhor compreensdo, respeito e tratamento.

Defender esse conhecimento no curriculo diversificado é também intencdo desse
trabalho. Ndo se trata de regionalizar o conhecimento e fechar-se ao conhecimento universal,
mas reconhecer os saberes regionais e locais conhecidos e reconhecidos na condig¢éo do ensino
e da aprendizagem, pelo menos em escolas estaduais de Roraima. Na realidade tratar com

maior justica uma parte que também é curriculo, embora, diversificado.

3.2 A cidade de Boa Vista: para fins de contextualizacdo e reflexdes
curriculares e a valorizacdo dos conhecimentos locais.

De modo geral, é quase improvavel falar do curriculo em escolas estaduais em Boa

Vista, sem antes contextualizar a cidade de Boa Vista e um breve relato historico que, em algum

42 Bebida feita a base de mandioca fermentada, muito consumida pelos Macuxi, principalmente no
desenvolvimento dos trabalhos comunitarios.
43 Comida tipica de origem indigena macuxi, feita com peixe e variedades de pimentas de cheiro e ardosas.
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momento, confunde-se com a propria Histéria de Roraima. Ao modo poético de Eliakin
Rufino*, Boa Vista é uma “Cidade do Campo”, cantado por ele mesmo:

Buriti do campo que prazer/lgarapé tdo bom te conhecer/
Boa Vista vai onde a vista ver/No verde do campo vi vocé/
Correm mitos no vento/Pedra de Macunaima

Voa meu pensamento/Sobre o monte Roraima/

Cidade do campo, beira-rio/Estrela do norte do Brasil,
Cidade do campo entardecer/Boa Vista linda de se ver/
Correm rios de tempo/Aguas de Pacaraima/

Montes em movimentos/Corac&o de Roraima.*

A “estrela do Norte do Brasil, [...] linda de se ver/[...]corag¢do de Roraima” é a
capital do estado de Roraima, e, realmente, linda de se ver. Situada ao extremo norte do Brasil
e banhada pelo Rio Branco, € a Unica capital brasileira localizada totalmente ao norte da linha
do Equador. Em nove de julho de 2015, comemorou cento e vinte e dois anos de histdria.
Transpassada pela BR 174 que liga o estado do Amazonas ao estado de Roraima e, deste, a
Venezuela, coligando-se a alguns de seus municipios e a Guiana através de outra BR/RR 401,
por onde também ocorre fluente movimento entre a capital e o interior.

Os processos de educacdo assistematica, a evangelizacao e a catequese, as primeiras
formas de escolarizagéo laica e a sistematizagdo dos planos de educacao territorial e municipal,
o0 desenvolvimento da pratica do curriculo escolar, geralmente tém inicio em Boa Vista, esta
fundada pelo capitdo Inacio Lopes de Magalhaes, no século XIX, quando esta regido pertencia

a0 Amazonas,

a cidade de Boa Vista se originou da sede de uma fazenda estabelecida no local no
século XIX. Em torno da sede da fazenda, chamada Boa Vista do Rio Branco, surgiu
um pequeno povoado, a Freguesia de Nossa Senhora do Carmo, que durante um bom
tempo foi o Gnico povoado em toda a regido do alto Rio Branco. Em 1890, o povoado
foi elevado a condicao de vila e em 1926 passou a ser municipio, adotando o0 nome da
antiga fazenda, Boa Vista. Com a criagdo do Territério Federal de Roraima, em 1940,
a cidade foi escolhida para ser a capital. (IBGE,2015)

Em 2015 o IBGE registrou uma populacdo de 320.714 habitantes, uma area
territorial de 5.687,037 km? e uma populagéo residente alfabetizada de 235.383 pessoas. A
configuracdo urbana de crescimento intenso, principalmente para a zona oeste, representa, de
algum modo, uma realidade local de um crescimento dito desordenado, até que o Grgéo
responsavel no municipio, reconfigure o planejamento da urbanizago.

O crescimento populacional é reflexo das migragGes de outros estados para Boa

Vista, mais intensa nas décadas de 1970 e 1980, atraida pelo assistencialismo politico e social,

4 Escritor, poeta, filésofo, produtor cultural, jornalista e musico nascido em Boa Vista, Roraima. Seus shows
associam musica e poesia falada de poemas de sua autoria, que geralmente falam de Roraima e seus povo.
4> | etra e musica de Eliakin Rufino, compilada do encarte do CD Musica de Roraima, Boa Vista, SESC/RR, 2003
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mas também, reflexo da mobilidade interna em busca do trabalho nas recém-chegadas empresas
comerciais de varejo e lojistas. Tal mobilidade reflete, também, da auséncia de assisténcia a
salde e, principalmente, a escassez da escolarizacdo média e superior no interior de Roraima,
principalmente nas comunidades indigenas, 0 que promove a vinda de jovens indigenas, com
maior incidéncia, no inicio do século XXI em diante, para estudar em Boa Vista.

A alocacdo na capital, desses deslocamentos humanos, demanda um conjunto de
acOes politicas de urbanizacgéo, seguranca, assisténcia a saude e educacdo em maior atencdo e
escala. No que concerne a educacdo, o aumento da demanda de alunos cresceu, assim como a
necessidade de mais contratacdo de professores para 0 ensino, aumento da rede escolar e das
condices logistica para o funcionamento das atividades curriculares, dentro do contexto geral
do municipio, seja na forma particular ou publica municipal, estadual ou federal.

Fazendo um “tour” pela regido dos bairros mais préximos ao centro da cidade de
Boa Vista, em 2015, se percebem os tracos de uma cidade que mescla passado-presente na
arquitetura das igrejas, dos prédios dos 6rgdos publicos, da estrutura das escolas tradicionais
Sdo José, Euclides da Cunha, Lobo D’Almada, Diomedes Souto Maior, Monteiro Lobato,
Princesa Isabel e um aumento considerdvel de novas escolas nos bairros recém criados ou em
lugares estratégicos e onde a educagdo publica, ainda ndo havia estado tdo préxima, como as
comunidades indigenas de Boa Vista.

De acordo com os dados censitarios, em Roraima existem 888 instituicdes sendo,
395 da rede estadual, 47 escolas da rede privada, 441 da rede municipal, entre 0os 15 municipios
do estado e cinco da rede federal. No municipio de Boa Vista, em 2012, comportava um total
de 248 escolas e 3.714 docentes para um total de 57.671 matriculas (MEC-INEP, 2012) ap06s
dois anos, ascendeu para 90.434 matriculas, mas refreou em contratacdo de docentes e na
construcdo de escolas. Entretanto, nos altimos 15 anos, teve um aumento de mais de vinte e
cinco escolas particulares entre educacdo infantil, educacdo bésica e cursos técnicos
profissionalizantes de nivel médio.

Em Boa Vista, na area urbana, na responsabilidade do Estado de Roraima, estdo 61
escolas (DEB-SEED-2014) e 42.037 alunos matriculados (MEC-INEP, 2014). Em geral, as
escolas estaduais em Boa Vista, ofertam, obrigatoriamente, a educacdo basica nas etapas de 6°.
ao 9°. ano para alunos de 11 aos 14 anos e o0 ensino médio regular diurno e/ou noturno para
alunos de 15 aos 18 anos. As etapas iniciais de 1°.a0 5° ano séo de responsabilidade do poder
publico municipal.

Desde 2005, cinco escolas estaduais ofertam o ensino profissional na forma

integrada ao ensino médio, funcionando nas escolas Major Alcides, Goncalves Dias, Ayrton
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Sena, Ana Libdria, Maria das Dores. As duas Ultimas escolas sdo alvo de nossa pesquisa,
juntamente com a escola América Sarmento. Segundo o Conselho Estadual de Educacdo de
Roraima — CEE/RR todas as escolas estaduais de Boa Vista, estdo devidamente regularizadas
com regimento e proposta pedagdgica, exceto uma, que esta em processo de construcdo desse
importante documento curricular.

Observando mais atentamente a cidade de Boa Vista em algumas imagens®,
verifica-se, marcadamente, a trajetoria de uma histéria em sua propria arquitetura que, de algum
modo, também ressalta a historia dos sujeitos humanos constituintes da formacéo populacional
boa-vistense.

Figura 21. Imagens de Boa Vista — Roraima.

73

Fonte:www.google.com.br/imagensderoraima, 2015

Notadamente, a realizacdo de saltos de melhorias na urbanizacgdo, na qualidade de
vida e lazer na cidade de Boa Vista é uma evidéncia, mas, a bem da verdade, ainda existem
muitas medidas a serem tomadas de maior cuidado com o patriménio histérico e cultural,
melhorias em acessibilidade e no transito, a fim viabilizar a tranquila ida e vinda de todos 0s
habitantes e de coibir o alto indice de acidentes no transito; melhoria no servico e disposicao de
creches e atendimentos nos postos de satde.

No que tange a responsabilidade estadual, as reivindicacfes se acentuam por novas

e melhores estruturas escolares, hospitais, avangos no desenvolvimento econémico do setor

46 Da esquerda para a direita as imagens mostram: o Centro de Boa Vista; a Igreja Matriz de Nossa Senhora do
Carmo; o Palacio da Cultura — Nené Macaggi; indigenas Macuxi dangando o Parixara; a Igreja de Sdo Francisco; o
Monumento aos Pioneiros; o Monumento ao Garimpeiro; Boa Vista as margens do Rio Branco; Comida tipica
“Damurida”; Festa Junina em Boa Vista.
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produtivo agricola, resolver o problema de energia para todos e utilizacdo de recursos publicos
para o fins efetivos.

Considerando as afirmacdes sobre a realidade de Boa Vista, ditas pela sociedade
boa-vistense, é possivel representar, de modo, estrutural e para fins didaticos, um conjunto de
contextos que reunem ou classificam esses dizeres, entendidos aqui, como matéria importante
do cotidiano social que, se bem notado, pode ser considerado no conjunto de conhecimentos da
parte diversificada do curriculo em escolas de Boa Vista, conforme a figura a seguir.

Figura 22 — Contextos politico-sociais, econémicos e culturais de Boa Vista/RR.
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Fonte: Produzido por Aracy Andrade em 2015.

Mas, 0 que isso tem a ver com a pesquisa sobre o curriculo diversificado em escolas
de Boa Vista? A primeira ideia é sensibilizar para o contexto local proprio de Boa Vista, depois
aprofundar a compreensdo de que o curriculo diversificado pode conceber esses contextos e
conhecimento, tanto regional como local e a realidade de seus sujeitos, mas também, de pensar
uma estrutura escolar que viabilize essa realizagéo.

O contexto urbano e a realidade local imprimem ao curriculo aquilo que afirma
Miguel Arroyo (2011, p.17) “natentativa de abrir os curriculos a riqueza de experiéncias sociais
e de conhecimentos e a diversidade de sujeitos politicos e culturais”. Essa realidade de Boa
Vista, urbana, esta para a coletividade, mas ao mesmo tempo, aliada aos processos formativos

dos sujeitos nas escolas, podendo através do desenvolvimento curricular, contribuir, naquilo
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que lhe compete, para solucdes que podem estar na propria diversidade dos conhecimentos e
de seus sujeitos, de sua politica e cultura.

3.3 Caracterizacao e perfil das trés escolas estaduais em Boa Vista, para fins

de contextualizacdo e andlises do curriculo diversificado sendo desenvolvido.

O processo da andlise descrito no proximo capitulo, comega com a importante
caracterizagdo dos sujeitos participantes dessa pesquisa, comportada na estrutura fisica, politica
e humana das trés escolas AL, AS e MDB, que de modo gentil, deixaram-se conhecer e, de
observadas passaram a sujeitos participantes, na verdade co-laboraram nesse trabalho onde a

pesquisa fundamenta seus pensamentos e intencdes.

3.3.1 Sobre a Escola Estadual Ana Liboria — AL

A Escola Estadual Ana Liboria, localizada na avenida Venezuela, no bairro
Mecejana, na zona urbana de Boa Vista/Roraima é mantida pelo poder publico estadual e foi
criada em 1995, tendo portanto 40 anos. Oferta educacdo basica nas modalidades de Ensino
Meédio (Regular) e Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio, com o Curso Técnico em
Informatica.

E uma escola de grande porte com disposicdo para trinta turmas funcionando em
dois turnos. Administrativa e técnica é formada por dois gestores, duas coordenacdes
pedagogicas, um apoio administrativo, uma secretaria administrativa e de registros escolares, o
corpo docente e o corpo discente. Como processo de uma gestdo participativa conta com um
Conselho Escolar, o Conselho de Classe, um Grémio Estudantil Escolar e uma Associagdo de
Pais e Mestres.

Na Proposta Pedagdgica da escola AL consta um breve histérico destacando a
referéncia em qualidade de educacdo, que busca melhor atender a comunidade num resgate a
cidadania, tendo isso, como marco referencial, além do conhecimento sistematizado. Em
relacdo ao nome da Escola, homenageia a professora Ana Liboria*’, pelos relevantes servigos

prestados ao desenvolvimento educacional no Territorio Federal de Roraima.

47 RORAIMA, SEED, PPP AL, (2010, p. 8) Ana Libdria Thury de Macedo, nascida em Codajas, municipio do Amazonas, chegou
em Boa Vista em 1932, onde comecou a trabalhar como professora municipal. [...] uma profunda conhecedora dos problemas
educacionais do entdo Territério Federal de Roraima, fundou uma escola particular na Rua Bento Brasil, proximo a escola das
Madres. No anos seguintes a professora trabalhou nos lugarejos do interior do Territério, a exemplo, Santa Fé — Caracarai, e
no Baixo Rio Branco. (RORAIMA, SEED, PPP AL, 2010, p. 8)
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No inicio, 1975, a escola AL, ofertava apenas o antigo primario e, devido ao
aumento da demanda populacional no Territdrio de Roraima, foi gradativamente ampliada a
partir de 1977, passando a atender os alunos de 12 a 82 série e de segundo grau. Em 1997,
também ofertou a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA (nivel médio) no turno noturno em

parceria com o Telecurso, modalidade que funcionou até 2007.

Figura 23. Quadro com nove imagens da escola AL (2015).
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Fonte: Aracy Andrade, imagens da escola AL, novembro, 2015.

Em 2003, ganhou uma nova estrutura fisica e predial, majestosa, construido em dois
pavimentos, com uma area bem arquitetada, dispondo de 30 (trinta) salas de aula, 01 (uma) sala
exclusiva para estudos, 10 (dez) salas para os servi¢os de gestdo, coordenacdo pedagdgica,
orientacdo educacional, secretaria, professores, multimeios, do pessoal dos servicos gerais e
reproducdo gréafica. Além de 02 (dois) grandes laboratorios de informatica, 08 (oito) sanitarios,
01 (um) ginasio coberto, 01 (um) patio coberto, 01 (uma) cozinha, 01 (um) extenso refeitério,
02 (dois) depdsitos, 01 (uma) cantina e 01 (um) almoxarifado, além da area verde e do quintal

escolar.
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Em 2008, é construido um arrojado ginasio de esporte com disposicao para quadra
de jogos, salas para jogos de xadrez, ténis de mesa, danca, sala para aulas tedricas de educacao
fisica, depdsitos e banheiros. Como memdria administrativa, nesses quarenta anos, a escola AL
foi gerenciada por mais de vinte gestores desde 1975, tendo com primeira diretora Clotilde
Duarte Ramos e, atualmente conta com a gestdo de Maria Irene da Silva, ambas professoras.
Hoje dispbe para o servico de 90 professores mais 85 funcionarios de apoio e atencdo ao ensino

e aprendizagem de aproximadamente 2.500 alunos.

3.3.2 Sobre a Escola Estadual América Sarmento — AS

A Escola Estadual América Sarmento Ribeiro é localizada na Zona Oeste do
Municipio de Boa Vista, na Avenida Raimundo Rodrigues Coelho, s/n° Bairro Pintolandia.
Importante destacar que a escola esta em processo de elaboracdo de sua Proposta Pedagdgica,
desde o inicio do ano letivo, procurando envolver grande parte dos funcionarios da escola e
inclusive alunos.

Figura 24. Quadro com oito imagens da escola AS (2015)
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Fonte: Aracy Andrade, imagens da escola AS, novembro, 2015

A escola AS foi criada em 31 de maio de 1995, ofertando incialmente, apenas o
ensino fundamental de 12 a 4% série. Desde 2000, a escola passou a oferecer o Ensino
Fundamental 52. a 82, 0 Ensino Médio e Educacgdo de Jovens e Adultos - EJA.

Em 2015, os niveis e modalidades de ensino mantidos na escola comportam o
Ensino Médio Regular e a Educacdo Especial (alunos inclusos, nas salas do ensino regular), e
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cumpre horério de funcionamento Matutino, Vespertino e Noturno. No bairro é a tnica escola
que oferta e mantém exclusivamente o Ensino Médio.

O nome da escola é uma homenagem a mée do ex-governador do Estado de
Roraima Neudo Ribeiro Campos, a Senhora America Sarmento Ribeiro. Observando o perfil
dos alunos, a maioria pertence a familias de baixo rendimento econémico, jovens na faixa de
14 aos 25 anos e no turno noturno, grande parte tem alguma ocupacéo ou trabalho, em geral
filhos de migrantes nordestinos e de indigenas. De acordo com o relatério do rendimento no
ano de 2014, o ensino médio apresentou o seguinte resultado:

Figura 25. Quadro de rendimento da escola AS, 2014.

SERIE / ANO — INDICADORES | 12série | 22série | 32série
indice de Aprovagio 7375% | 88,12% | 96 %
indice de Reprovagéo 2625% | 11% 04 %
Indice de Evasdo 38,34% | 27,39 % | 24,34 %

Fonte: SEED/EEAS/RR, Quadro de rendimento final referente ao ano de 2014.

Em conversa com a coordenadora pedagdgica F.G (setembro de 2015), o
diagnostico da escola destacam problemas como a falta de acompanhamento dos pais no
processo ensino e aprendizagem; alto indice de evasédo; o baixo rendimento no aprendizado;
dificuldades nas relagdes de cordialidade e respeito; inexisténcia da organizacéo efetiva dos
colegiados Conselho Escolar e Grémio Estudantil. Segundo a gestdo escolar de 2015, existe
uma preocupacao nos planejamento em concentrar esfor¢os administrativos e pedagogicos para
sanar ou pelo menos amenizar esses problemas para 2016 e 2017.

Em 2015 a escola tem como gestor o professor Odimar Ferreira de Souza, conta
com 63 (sessenta e trés) professores e 54 (cinquenta e quatro) profissionais distribuidos em
todas as atividades e setores da escola em atencdo a 916 alunos em 2015, agrupados em 30
turmas e conta com 0s servicos de 115 funcionarios, como um todo. A comunidade escolar é
participativa nos eventos promovidos pela escola e reunides pré-estabelecidas. A escola vem
trabalhando com projetos que estimulem maior participagdo dos pais no desenvolvimento dos
estudos dos filhos e outros de cunho psicossocial pela consciéncia negra e consciéncia
ambiental.

3.3.3 Sobre a Escola Estadual Professora Maria das Dores Brasil - MDB

A Escola Estadual Professora Maria das Dores Brasil*®, esta localizada na Avenida
das Guianas, n® 1201, Bairro 13 de Setembro — Boa Vista/ Roraima, criada em 16 de dezembro

48 RORAIMA, SEED/CEE/ACRE, (2008). Didrio Oficial n2 228 do ex-Territério Federal de Roraima, reconhecida pelo
Parecer n2 15/89 de 06.10.89, seu funcionamento autorizado no dia 13 de fevereiro de 1984 e foi inaugurada no
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de 1983. Historicamente, a escola MDB foi a primeira das escolas publicas estaduais com
regimento e proposta pedagdgica proprios*®, autorizada pelo conselho estadual de educagdo em
2007, segundo as exigéncias da LDB 9394/1996. O nome da Escola homenageia a marcante da
poetisa, ecologista, pintora, professora e humanista, a roraimense Maria das Dores Brasil®°.

Figura 26. Quadro com nove imagens da escola MDB, (2015)
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Fonte: Fotos Aracy Andrade, Escola Estadual MDB, setembro de 2015 e janeiro de 2016.

De acordo com o histérico descrito na Proposta Pedagodgica da Escola,

em 2004, passou por uma mudanca radical na estrutura fisica [..] No ano de 20086, foi
entregue a comunidade o prédio novo, no qual comporta um pavilhdo administrativo:
Secretaria, Direcdo, Sala de Professores, Sala de Reunides e Planejamento, Sala de
Orientacdo Educacional, Sala de Coordenagdo Pedagogica, Deposito da Secretéria e
outro de Material de Expediente, Banheiros [...] No segundo Pavilhdo se encontra 9
salas de aula. No terceiro Pavilhdo 9 salas de aula, sendo 1 sala exclusiva para Judé e
Danc¢a Moderna. (RORAIMA, SEED,MDB/PPP, 2012)

dia 22 de junho do mesmo ano e credenciada e reconhecida a funcionar conforme Parecer CEE/RR n2. 134/08 e
Resolucdo CEE/RR n2. 07/08.

4 Desde 2001 as escolas publicas estaduais eram regidas por regimento Unico — Resolugdo CEE/RR n°. 33/01.
Facultada as escolas alteracdo de modalidade desde que apresentem Regimento e Proposta Pedagdgica Escolar.

50 SEED-PPP-EEMDB, (2010, p.08) - Nascida em Boa Vista, [...] Fez seus estudos iniciais nesta cidade, aluna como
tantas de sua geracdo do Professor Diomedes Souto Maior, das madres da Consolata saindo depois para Manaus,
onde concluiu o ciclo ginasial no Colégio Santa Dorotéia. Casada, mée de trés filhos, a grande paixdo sempre foi
sua terra, sua historia, a preservagdo da natureza, as lendas e os mitos indigenas.
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Consta Conselho Escolar; Conselho de Classe; Grémio Estudantil e Associagéo de
Pais e Mestres, devidamente regulados e em funcionamento. Segundo o que esta descrito na
Proposta Pedagdgica da escola, a Gestdo Escolar é exercida com a participacdo do Conselho
Deliberativo Escolar, do Gestor Escolar, do Administrador Educacional, o Supervisor
Educacional ou Coordenador Pedagogico e o Secretario (a) Escolar que, com a comunidade
escolar direcionam as atividades pela inter-relacdo entre docente — discente e discente — docente
priorizando o aspecto cognitivo, afetivo, social e cultural.

O Nucleo de Apoio Administrativo é composto pela Secretaria e pelas Atividades
Complementares (Servico de vigilancia, zeladoria, copa, manutengio/conservagao e assisténcia
ao aluno). Conta com os servicos de Biblioteca, Laboratério de Informatica, Sala de
Multifuncional para educacdo especial, Laboratorio de CTS (Quimica, Fisica, Biologia e
Matematica) e Laboratério de Simulacdo da Educacao Profissional.

De 1984 a 2015 a escola teve vinte e sete gestdes, tendo como primeira diretora
Maria Angelita de Melo Barbosa e, em 2015 a gestdo é de responsabilidade da Professora
Beatriz Santana Vasconcelos. Em 2015, a Escola MDB atende ao Ensino Médio, funcionando
nos seguintes horarios: matutino e vespertino; a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
no periodo matutino e a Educacdo de Jovens e Adultos — ensino médio, no periodo noturno,
dispondo para o trabalho um total de 95 (noventa e cinco) professores, mais 95 (noventa e cinco)
funcionarios em atencdo a 1.300 (um mil e trezentos) alunos do bairro 13 de setembro e de pelo
menos seis bairros adjacente, inclusive alunos do Municipio do Canté e das vicinais localizados
do outro lado da ponte do Rio Branco no sentido Boa Vista-Canta.

Enfim, como foi proposto inicialmente, para fins de contextualizagdo historica e
social, curriculo nacional, estadual, os conhecimentos da diversidade regional e local de
Roraima e de Boa Vista, além dos contextos mais proximos das trés escolas - sujeito de pesquisa
neste trabalho foram abordados. Seria véo e inutil falar do curriculo diversificado sem enfatizar
e valorizar a historia e a realidade dos sujeitos desses contextos. O intuito é sensibilizar para os
conhecimentos que podem ser contemplados ou considerados como um curriculo diversificado

dados na realidade social de Roraima e seus sujeitos.
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CAPITULO IV

O CURRICULO EM TRES ESCOLAS ESTADUAIS EM BOA VISTA:
CONCEPCOES, PRATICA E ALGUMAS PROPOSICOES SOBRE O CURRICULO
DIVERSIFICADO.

Nos capitulo anteriores foram feitas algumas exposicdes, defesas e reflexdes sobre
cultura, cultura escolar e curriculo com o intuito de fundamentar ou elucidar conceitos,
definicBes e concepgdes em suas respectivas perspectivas tedricas, focalizadas para o processo
de desenvolvimento das praticas curriculares na escola. O esfor¢co nas reflexées buscam base
cientifica e teorica respeitada a historia da educacdo escolar e os modelos curriculares
experimentados, até entdo, como forma de educar os sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem.

Cabe antes ressaltar que, de modo geral, as escolas publicas do estado de Roraima®
tém como mantenedor o Governo do Estado de Roraima. Portanto, as andlise e as proposicdes
desse trabalho consideram um sistema de ensino para a rede publica estadual, as prescri¢cdes
oficiais e a realidade das escolas campo de pesquisa. Em relacdo ao curriculo escolar, as
analises, partem do que as Diretrizes Nacionais e Estaduais orientam para sua estrutura e
organizacao:

[...] uma base nacional comum e uma parte diversificada que ndo devem constituir
blocos distintos, mas um todo integrado, de modo a garantir tanto conhecimentos e
saberes comuns necesséarios a todos os estudantes, quanto uma formacdo que
considere a diversidade e as caracteristicas locais e especificidades regionais.
(BRASIL, 2012).

Para o processo das analises serdo acolhidos os resultados, segundo o0s
procedimentos da pesquisa quanti e qualitativa, contemplando na fundamentacéo tedrica dos
conceitos basicos e categoricos de cultura, cultura escolar, curriculo e curriculo diversificado
segundo o que orientam metologicamente Marconi, M e Lakatos, E., (2005, p. 106) para o
método dutivo “que, partindo das teorias e leis, na maioria das vezes prediz a ocorréncia dos
fendmenos particulares” combinados com as técnicas da pesquisa de campo na qual “a

observacao realiza coleta dados para conseguir informacoes e utiliza os sentidos na obtengéo

51 O Referencial Curricular ¢ um norteamento de forma sistematizada dos conhecimentos a serem trabalhados,
construidos e reconstruidos nas relacdes sociais entre os membros de cada escola que oferta a educagdo basica
no Estado de Roraima. RORAIMA (2012, p. 48)
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de determinados aspectos da realidade” (idem, p. 192) diretamente no loco das vivéncias
escolares dos sujeitos da educacao.

Retomando o que afirma Sacristan, (2000, p.26 e 27) sobre “toda pratica escolar
gira em torno do curriculo”, ascende o interesse em conhecer dessa gravita¢do na pratica de trés
escolas estaduais da Educacao Basica Ana Liboria, América Sarmento e Prof.” Maria das Dores
Brasil®?, em Boa Vista/Roraima. As analises sdo introdutdrias, especificamente, focalizadas no
desenvolvimento do curriculo diversificado em trés escolas de Boa Vista, e num esforco inicial,
apontam o que chamou-se de “fronteira” do conhecimento regional ¢ local, no capitulo anterior.
A fronteira aqui tratada esta no campo conceitual, podendo ser localizada pela distin¢do, mas
ndo em detrimento de uma ou outra parte, dadas no conjunto dos conhecimentos curriculares
previsto para a escolarizagéo.

Conforme a técnica da observacao participante “consistindo na participagao real do
pesquisador com a comunidade ou grupo” (MACONI e LAKATOS, 2005, p 196) onde a
pesquisa pode corroborar ou refutar conceitos, concordar ou contrastar teoria e préatica, pela
observacdo da realidade reveladas nas historias de vida e experiéncias curriculares dos
profissionais da educacdo. Nesse sentido, as observacdes nas trés escolas estaduais AL, AS e
MDB da rede estadual sdo enriquecidas com as entrevistas de alguns chefes-membros de 6rgdo
da Secretaria de Educacdo do Estado de Roraima — SEED e os depoimentos dos gestores,
coordenadores pedagdgicos e professores das respectivas escolas,

Além das observacOes, as experiéncias curriculares dos docentes, associadas as
teorias sobre curriculo, sdo fundamentais na analise ndo apenas do curriculo prescrito como
base nacional comum, mas especialmente, do curriculo diversificado sendo desenvolvido com
énfase aos conhecimentos regionais e locais nas trés escolas.

Figura 27. Imagens das escolas AL, AS e MDB. (2015).

Escola AL, 2015 Escola MDB, 2015. Escola AS, 2015.

Fonte: Imagens G. Fonseca, 2015.

52 Escolas publicas de ensino médio, localizada na cidade de Boa Vista. VER DETALHES NO CAPITULO IIl desse
trabalho.
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Antes, porém, opta-se em fazer uma recuperacdo memorial de como surge o
interesse em pesquisar sobre o curriculo da parte diversificada e, posteriormente, prosseguir
com os demais procedimentos de coleta e levantamento de informacoes e as analises sobre o
curriculo diversificado em escolas estaduais de Boa Vista: na fronteira dos conhecimentos

regionais e locais.

4.1 O percurso da pesquisa: Observando o curriculo dentro da escola.

Nas varias reunides e atividades pedagdgicas promovidas pela Secretaria de Estado
da Educacdo de Roraima - SEED/RR, das quais se pode participar no periodo entre 2001 a
2013, o curriculo da educacdo basica estava sempre nas pautas das questdes vistas como
problema e dificuldades na pedagogia escolar, embora isso nao fosse dito exatamente assim.

As dificuldades mais pontuais eram as duvidas acerca dos termos e nomenclaturas
como novidades da LDB 9.394/96; a auséncia de fundamento e compreensédo dessas questoes
e acerca das orientagdes curriculares definidas como curriculo comum e curriculo da parte
diversificada e a falta de estratégia politica de como acompanhar pedagogicamente o
desenvolvimento do processo de ensino nas escolas estaduais, diretamente na pratica do
professor em sala de aula.

Nesse periodo de 2001, ja ndo se contava mais com o papel do supervisor e as
escolas passaram a conceber em sua estrutura e funcionamento duas novas funcdes: a de
coordenacao pedagdgica e a de orientacdo educacional, como parte da gestdo escolar. Segundo
o0 entendimento dos profissionais dessas fungdes, falava-se o que poderia ser feito para amenizar
o0s problemas, mas ndo deixava claro como fazé-lo, com quais fundamentos e politica. A partir
dai, surge o desejo de compreender dessas coisas ndo mais pautada no senso comum.

Para comeco desse entendimento, foram promovidas muitas oficinas, estudos em
grupos sobre a legislacdo educacional, tendéncias e processos pedagogicos,
interdisciplinaridade, contextualizacdo, muitas leituras e trocas de experiéncias. Dois anos
depois, em 2003, o langcamento das primeiras versdes dos referenciais curriculares em meio a
grande rotatividade de secretérios de estado da educacdo em Roraima. Para se ter uma ideia
desde 2001 assumiu essa pasta mais de treze gestores, quase um por ano letivo, num espaco de
quinze anos.

Para a educacdo publica a gravidade disso é quase irreversivel, pois, em geral uma
proposta politica e pedagdgica curricular ao ser implantada precisa fazer os passos normais

dessa acdo, coisa que, com a intensa rotatividade dos gestores nunca se pode gozar. Todo
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trabalho curricular empreendido para ser implantado, na verdade era sustado, aguardando nova
ordem da gestdo e, quando isso parecia ocorrer, um novo projeto curricular era anunciado,
abandonando-se arbitrariamente o processo anterior. Um atraso imensuravel para a educacgéo
do estado de Roraima. Enquanto isso, as escolas foram funcionando como podiam e ndo como
se queria e deveria funcionar. As praticas curriculares seguiam os rumos dessa rotatividade, ora
€ isso, ora € aquilo, ora nenhum nem outro.

A altura de 2007, as matrizes curriculares da educacéo béasica estadual definem para
a parte diversificada do curriculo do ensino médio regular, dois novos componentes
curriculares: Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol e Iniciacdo Cientifica e para a educagao
indigena a Lingua Materna, Antropologia, Lingua estrangeira Moderna Espanhol e Prética de
Projetos. Firma-se nesse ponto, o interesse em verificar como o curriculo dessa parte
diversificada vem sendo desenvolvido nas trés escolas mencionadas, com base nas Novas
Diretrizes Curriculares do Ensino Médio de 2012, pois estas compreendem para a organizacdo

curricular e formas de oferta:

A organizacdo curricular do Ensino Médio tem uma base nacional comum e uma parte
diversificada que ndo devem constituir blocos distintos, mas um todo integrado,
(grifo meu) de modo a garantir tanto conhecimentos e saberes comuns necessarios a
todos os estudantes, quanto uma formacdo que considere a diversidade e as
caracteristicas locais e especificidades regionais. (BRASIL, DCNEM, 2012)

Importante mudanca e redefinicdo estrutural da parte diversificada, vista como um
todo integrado evitando, por certo, a fragmentacao curricular entre Base Nacional Comum e
Parte diversificada, devendo essa, ser desenvolvida no conjunto dos conhecimentos e atividades
curriculares de todas as disciplinas. Pode-se dizer que Lingua Portuguesa e qualquer outra
disciplina tem no conjunto de seus conhecimentos uma parte diversificada a ser destinada aos
conhecimentos regionais e locais.

Pensando assim, seguiu-se 0s rumos da pesquisa. Em 2013, por ocasido de um
evento nacional “Pacto pelo fortalecimento do Ensino Médio” reuniu-se no CEFORR — Centro
de Formacdo de Roraima, coordenadores pedagogicos e professores de todas as escolas de
Ensino Médio dos municipios de Roraima. Durante as oficinas do grupo de municipio de Boa
Vista, se coletou, via questionarios de entrevista com os coordenadores da escolas, algumas
informagdes, com base em trés questdes:

12, O que a escola concebe como curriculo nacional e como curriculo da parte
diversificada? 2% A escola desenvolveu alguma atividade curricular envolvendo os
conhecimentos regionais e locais? 32 Como o desenvolvimento do curriculo vem sendo

acompanhado na escola?
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Dos trinta questionarios distribuidos aleatoriamente, nove foram respondidos. Por
questdes metodoldgicas e temporais, optou-se por levar em frente a investigacdo em apenas trés
dessas escolas, em razdo do que se respondeu de forma pontual sobre as atividades
desenvolvidas com os conhecimentos regionais e ou locais, e por haver desenvolvido alguma
atividade curricular diferenciada da pratica comum, a saber, Escola Ana Libdria (AL), Escola
Ameérica Sarmento (AS) e Escola Professora Maria das Dores Brasil (MDB). Nestas, as
observacdes e analises sobre o desenvolvimento do curriculo diversificado, com énfase aos
conhecimentos regionais e locais, foram realizadas, obedecendo 0s seguintes passos
procedimentais:

a) Apresentacdo do projeto de pesquisa e assinatura do termo de consentimentos

esclarecido da pesquisa aos professores;

b) Observagdo do contexto das trés escolas em relacdo ao desenvolvimento do

curriculo.

c) Aplicacdo de questionario envolvendo professores, gestores e coordenadores

pedagdgicos por escola, dados estes que serdo revelados mais a frente;

d) Selecdo de docentes e coordenadores pedagdgicos por escola para conversa

com grupo focal, considerando pelo menos dois representantes de cada area do
conhecimento e pelo menos um coordenador pedagdgico representando a
escola.

4.2 O campo da pesquisa e suas revelacdes.

As observacoes diretas e as coletas de dados foram realizadas nos anos de 2014 e
2015, nas escolas estaduais AL, AS e MDB em Boa Vista, Roraima e revelam as feicdes do
dinamismo curricular e algumas das dificuldades do seu desenvolvimento nessas escolas, mas
também, a¢Bes que podem evidenciar que o curriculo diversificados esta em funcionamento e
existente na condicgdo escolar. Procurou organizar as observagdes e os dados levantado em trés
situacOes: Das situacdes observadas; Dos dados coletados e; Das conversas com grupos focais

de professores.
4.2.1 Das situacOes observadas.

Chama-se atencdo que os relatos de situacdes observadas nessas trés escolas, ndo
devem ser vistos como estudo de caso, mas como exemplos, que pela sua correlagdo com aquilo

que se pode conceber como curriculo diversificado, podem conduzir reflexdes e enriquecem as
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andlises nesse trabalho. De modo didatico e pedagdgico organizou-se o seguinte esquema-
sintese das situacdes que foi possivel observar durante as estadias nas escolas.

Figura 28 — Organograma: Dinamismos e complexidades do desenvolvimento do

curriculo em desenvolvimento nas escolas AL, AS e MDB — 2014 e 2015.

A atividade curricular nas
escolas AL, AS e MDB - 2014 e
2015.

|

| ]

As construgdes . Situagoes
. Al O tempo e a qualidade das §O
identitarias de | ancia d eventuais de
género e étnica aulas e permanencia do luta por
aluno na sala de aula. — direitos
I
[ ]
. . et Relagdo professor-aluno- G
. . reves dos
Homossexualismo na PR B e escola: papeis e
dolescanci dos estudantes nas responsabilidades da docentes em
Clefell2I5 AL salas de aulas P

gestao e pedagégica. < 2015.

Fonte: Elaborado por Aracy Andrade conforme observacdes no loco escolar, 2014 e 2015.

Esses exemplos apontam no dinamismo diario das atividades escolares a
complexidade da realidade curricular e, de algum modo, reflete o papel da escola no processo
de desenvolvimento do curriculo na escolarizagdo da sua comunidade escolar. Interessa para a
analise compreender como a escola concebe essas complexidades no curriculo, uma vez que

sdo situacdes da realidade local das escolas.

4.2.1.1 As construcles identitarias de género e étnica na complexidade e

dinamismo do curriculo escolar.

Nas trés escolas, a reclamacdo comum é a auséncia da familia na escola para
acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem dos filhos. Mas, a dificuldade maior que a
escola encontra estd bem mais no aspecto da relagGes interpessoais, que compreende 0
comportamento e os valores dos alunos e de como lidar com isso, especialmente na
adolescéncia. A segunda é como o curriculo pode ser desenvolvido para atender essas
dificuldades presentes na realidade da escola. Nesse sentido, serdo citadas algumas situacdes,

entre tantas outras, como exemplificag&o.

SITUACAO 1 - A primeira situacdo em relato versa sobre as construcdes
identitarias dos alunos na escola, onde a questéo de fundo € a condicéo género nas construgdes

identitarias dos adolescentes em relacdo ao homossexualismo. Durante as estadias para
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observacao na escola estadual MDB, verificou-se um pequeno tumulto sobre o0 comportamento
de duas adolescentes que estariam mantendo um relacionamento afetivo nas dependéncias da
escola. A situacao foi encaminhada para o servico de orientacdo pedagogica que, apds ouvir as
alunas, fez o registro da ocorréncia e uma breve orientacdo, advertindo-as para a situacédo e
entregou por escrito um comunicado, notificando os pais das alunas para conversar.

Posteriormente, a alunas foram encaminhadas a sala de aula.

Atenta ao curriculo para com os conhecimentos locais, as evidéncias da
complexidade aumentavam, a medida que se ouviam os sarcasmo, gozagao e falas do tipo “isso
ocorre porque tem muita mulher pra pouco homem no Brasil”; “no meu tempo isso ndo havia”;

“¢ o fim dos tempos.”; “os homens ja até me acostumei, mas as meninas me ddao nojo”. Um

relato mais detalhado de um professor de ciéncias da natureza chamou atencao:

Confesso que a primeira vez que me deparei com uma situacdo dessas, foi quando
uma aluna, chegou até minha mesa e perguntou “porque na escola se permitia caso
de homem com homem mas nao de mulher com mulher. Por que era proibido beijar
‘de lingua’ outra mulher na escola? Por que a inspetora falou palavras
desrespeitosas quando fomos flagradas? E incisivamente me perguntava: o que eu,
como professor de Biologia, pensava disso?” Embora eu ja tivesse visto e
presenciado outras situa¢@es similares, sinceramente eu fiquei sem saber que posi¢do
tomar diante daquela menina que tinha mais ou menos uns 14 ou 15 anos de idade.
(C.F, 2015)

A complexidade que é tratar de assuntos assim no curriculo é uma evidéncia real.
Sabe-se que o homossexualismo ndo é tolerado por uma parcela da sociedade, embora se
percebam alguns avancos pontuais na dimensdo dos direitos juridicos e civis e uma maior
aceitabilidade, em comparacdo com outras épocas. A homossexualidade ainda escandaliza. O
assunto provoca a escola, mobiliza opinides e aponta dificuldades didaticas acerca de como

lidar com esse assunto na perspectiva do curriculo escolar.

Os responsaveis das alunas mencionadas nesta situagdo estiveram na escola e
enquanto se ouviam os fatos, uma das mées das alunas falou tranquilamente acerca do assunto
e dizia ndo ter problemas com isso, uma vez que se assumia homossexual, mas a mae da outra
aluna ficou escandalizada com a atitude da filha, até entdo desconhecida pela familia. Entre a
passividade de uma mée e a escandalizacdo da outra, a postura da orientadora educacional foi
de uma simplicidade: registrou tudo o que as maes disseram, depois leu o regimento da escola
em relacdo aos direitos e deveres dos alunos e dos responsaveis e, apos leitura dos relatos, pediu
gue 0s responsaveis assinassem e orientassem as suas filhas, evitando-se reincidéncias para a

situacdo e em favor do bom andamento da atividade escolar.
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Observando os registros da pratica de projetos, o assunto homossexualismo foi
trabalhado nas aulas de filosofia, lingua portuguesa, historia e como pesquisa na disciplina
Iniciacdo Cientifica e em Sociologia. Apenas um professor destacou que “jamais iria fazer
apologia aos gays e aos bandidos” em suas aulas. Os demais professores preferem cuidar dos
assuntos previstos em seus planos anuais e deixar para a orientacdo educacional esse tratamento

de orientagéo sexual.

Monserrat Moreno, (1999, p. 16-17) afirma que na adolescéncia a sexualidade pode
parecer confusa, mas nesse periodo da vida humana, “meninas e meninos ja sabem muito bem
qual é a sua identidade sexual e qual é o papel que, como tais, Ihes corresponde, ainda que ndo
tenham muito claro o alcance e o significado deste conceito, assim como de tantos outros.
(MORENO, 1999, p. 16-17). Embora ndo concorde plenamente com esse pensamento, talvez a
escola ainda precise de maior compreensdo do alcance e significado de seu papel para com a

fase adolescente em situa¢Ges de homossexualismo e como trabalhar isso no curriculo.

Sabe-se que o0 assunto homossexualismo tem abrangéncia mundial, mas é evidente
na realidade local das escolas. Na construcdo e desenvolvimento das atividades curriculares é
importante pelo menos pensar sobre o que determinam as proibicdes e as permissoes na relacéo
homem-mulher na escola, além de refletir se a escola tem condicdes de olhar a realidade local
dos sujeitos da aprendizagem com justica, como recomendam o0s principios basicos de liberdade

e responsabilidade social, prescritos inclusive na Proposta Pedagdgica da escola.

SITUACAO 2 — Ainda na Escola MDB, observa-se em destaque a diversidade
étnica e cultural dos estudantes nas salas de aulas. Essa escola localiza-se no bairro 13 de
Setembro, um bairro que converge o acesso como Unica escola que oferta o0 ensino médio na
redondeza e que, por isso, acolhe alunos oriundos de escolas do ensino fundamental, localizadas
nos bairros adjacentes Raiar do Sol, Bela Vista, Sdo Vicente, Calunga, Caetano Prestes (Beiral),
Cidade Nova e dos Bairros do Municipio do Canta, que se localizam logo apds a ponte que
atravessa o Rio Branco (rio que faz divisa entre 0 Municipio de Boa Vista e 0 municipio Cantd)
especialmente o bairro Santa Cecilia, Comunidades Indigenas e adjacéncias.

Essa diversidade etnica é também linguistica e destaca, a diversidade das origens
nativas. Nos trés turnos de funcionamento da escola se pode perceber a presenga, maior, de

jovens naturais de Boa Vista/Roraima, mas também a presenca de jovens de outros estados do
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Brasil e, em maior nimero, do Maranhao, depois do Para, Amazonas, Parané e Rio Grande do
Sul, além da presenca de estudantes indigenas das etnias Macuxi®3, Wapixana® e Sanuma™.

Os jovens indigenas cumprem os estudos normais junto com os demais alunos, e
apesar de algumas dificuldades linguisticas, apresentavam resultados satisfatorios no
aprendizado. Alguns bem timidos, pouco perguntavam e preferiam tirar suas ddvidas
diretamente com os professores. Um jovem Sanumd, cumpria os estudos com maior
dificuldade, pois a cada dois meses, ele acompanhava as viagens da Fundacdo Nacional de
Saude (FUNASA) em Roraima, na funcdo de tradutor linguistico entre os indigenas e o0s
trabalhadores da FUNASA. Por causa disso, foi reprovado por dois anos consecutivos, as faltas
ultrapassaram os limites legais previstos. Chama atencdo o fato desse jovem dominar seis
linguas indigenas e mais a lingua portuguesa e de, algumas vezes, entrar na sala de aula

alcoolizado.

Existe também a presenca de estudantes de origem nacional venezuelana falando
espanhol e portugués fluentemente e jovens guianenses falando inglés, embora esse diferencial
étnico e linguistico diversificado seja menor. Apesar disso, o tratamento das aulas era comum
e igual para todos. Essa realidade lembra o que destaca Arroyo (2011, p.138-139) em relagéo

ao curriculo confirmando

auséncia seletiva dos sujeitos sociais, étnico-raciais, de género, dos campos e das
periferias [...] da maioria dos coletivos sociais como atores na diversidade dos campos
da vida social, politica, economica, cultural e intelectual”. Essa auséncia coincide com
a falta de reconhecimento das culturas presentes na escola. Esse problema toca em
cheio o curriculo e a formagao docente, pois pertencemos a uma tradicéo de politica
e cultura extremamente segregadora dos coletivos humanos. De um lado os poucos
autodefinidos como racionais, cultos, civilizados, cidaddos curtidos na ética do
esforgo e do trabalho [...] de outro lado a maioria, os Outros, inferiorizados como
irracionais, primitivos [...] os coletivos indigenas, negros, pobres [...] subcidad&os.
(ARROYO, 2011, p.138-139)

Entender a tensa historia de ocultamento da realidade dos coletivos jovens
estudando na escolas e, reconhecendo que o curriculo deva perceber e conceber a realidade e o
perfil social dos alunos, a linguagem, as relagdes interpessoais e culturais, as dificuldades dos

estrangeiros e a historia desses sujeitos e de suas origens, conduz pensar que exista um “poder

53 CIDR, (1989) Os Macuxi s3o originarios da bacia do Orinoco que migraram em pequenas levas, por causa das
guerras intertribais, depois pelo enfrentamento com os espanhdis e atingiram o rio Branco [principal Rio que
banha Boa Vista, capital de Roraima].

>4 CIDR, (1989) Os Wapixana sdo do grupo linguistico Aruak. No passado, com a chegada dos Karibs, e em especial
dos Makusxi, tiveram que defender seu territério bravamente, todavia, apds varias guerras com os Makuxi, foram
derrotados, empurrados para outras areas da regido e, os submetidos tiveram que assumir varios tracos culturais
dos Makuxi.

%5 Grupo indigena ramificado do grupo indigena Yanomami.
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em comando” que reprime nos curriculos essa presenca, ou faz “vistas-grossas” para esses
coletivos que poderia ser um diferencial importante a ser considerado tanto no enriquecimento

curricular como na formacéo dos docentes.

Na escola MDB, o ensino da lingua estrangeira inglesa é obrigatério no curso
técnico profissionalizante em Gestéo e Administracdo de Empresas e a Lingua Espanhola nas
primeiras séries do ensino médio, conforme a Resolucdo CEE/RR n° 01/07 que dispde e
normatizam sobre o ensino de Lingua Espanhola no Brasil e em Roraima
(RORAIMA/SEED/ACRE, 2007). Todavia, embora as linguas maternas sejam garantidas nas
escolas indigenas®® de Roraima, na escola MDB, face a existéncia de alunos indigenas, ndo sdo

contempladas em nenhum momento do curriculo da escola.

Contudo, o visitar a escola AS, pode-se perceber a existéncia de alunos de diferentes
origens e etnias ali, também, estudando. A surpresa foi encontrar funcionando na escola, um
curriculo diferenciado, com oficinas e aulas em lingua Macuxi, no ano letivo de 2014. Devido
a transferéncia dos professores de lingua materna indigena da escola, envolvidos na atividade

curricular, em 2015, esse projeto estava parado.

A natureza multicultural percebida na constituicdo populacional do estado de
Roraima reflete na diversidade cultural e étnica dos sujeitos na realidade escolar. Os dados do
censo escolar indicam que 19.900 estudantes estdo no Ensino Médio, destes 14.700 estudam
em Boa Vista e declaram-se de “raca e cor”®’ Branca - 1.513 estudantes; Preta — 91; Parda -
6.478; Amarela - 16, Indigena - 1.260 e, 9.642, Ndo-declarada. (MEC/INEP/DEED, 2013). Sem
entrar no mérito do ato da pessoa se identificar ou ndo, ato este complexo como complexa é a
etnicidade na fronteira (BAINES, 2004), os dados estariam a confirmar a diversidade étnica dos
estudantes e ndo muito distante esta a diversidade étnica dos educadores.

E fécil encontrar criancas, jovens e adultos de diversas etnias estudando nas escolas
urbanas e comprovadamente percebido nesse trabalho, nas escolas AL, AS e MDB. Embora
essa pesquisa ndo dé conta do contexto diversificado decorrente das relacbes fronteiricas,
ressalta-se que também sdo encontrados nas escolas de Boa Vista, estudantes oriundos de

familias de nacionalidade venezuelana e guianense.

%6 Conforme a Resolucdo CEE/RR n2 41/03 que estabelece normas sobre criacdo e funcionamento da Escola
Estadual Indigena, autorizacdo e reconhecimento de cursos, no ambito da Educacdo Basica no estado de Roraima
e a Resolucdo CEE/RR N2. 06, de 10 de abril de 2012 que aprova o Regimento Unificado para as Escolas Indigenas
do Sistema Estadual de Ensino de Roraima.

57 Nomenclatura prépria do MEC/INEP/DEED.
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A realidade multicultural dos estudantes evidencia encontros interculturais
significativos. H& que pensar, com maior ampliddo, o sujeito que se pretende educar com o
curriculo diversificado. As fronteiras dos conhecimentos voltados para uma nacdo que
comporta em si sujeitos de outras nacgdes, credos, etnias “representam muito mais do que uma
mera divisdo e unificacdo dos pontos diversos; vdo além do limite geografico” (DA SILVA,
Z.R, 2010:212). E no movimento cultural, onde as relacdes se formam e se deformam, que a
fronteira do curriculo diversificado se rompe em relacdo ao prescrito como Base Nacional
Comum, para se fazerem completas.

Convém destacar que, nas andangas nas escolas AL, AS e MDB, ouviu-se
experiéncias de alguns docentes que trabalharam em escola nas fronteiras Brasil-Venezuela-
Guiana, e que participavam de atividades de intercambio educacional entre docentes e
estudantes envolvendo as cidades-gémeas Pacaraima (Brasil) e Santa Elena de Uairém
(Venezuela); Bonfim (Brasil) e Letthem (Guiana) onde as atividades pedagdgicas séo
planejadas integradas pelas escolas e docentes com énfase ao ensino das linguas nacionais dos
referidos paises e como intercambio entre docentes e estudantes dessas duas fronteiras.

Apesar da complexidade do curriculo para com as diversidades humanas, ndo se
pode abrir m&o dos direitos humanos e o respeito a cultura e modo de viver de cada um e, de
acordo com Esteban, (2006, p. 162) nao se pode vincular a conquista desse direito “a que todos
facam o mesmo percurso de aprendizagem, a existéncia de um curriculo Unico e a producéo de
resultados idénticos” mas que o curriculo considere as realidades dessas diversidades, pois, é
importante “perceber que um contexto multicultural os direitos humanos sdo permeaveis e
carecem de equilibrio e justica” (KROTZ, 2008) e que, a existéncia da diversidade dos

estudantes confirma a essencialidade que deve primar o curriculo em escolas de Roraima.
4.2.1.2 O tempo, a qualidade das aulas e permanéncia do aluno na sala de aula.

As préximas situagdes versam sobre quanto tempo deve estudar o aluno para ter os
conhecimentos necessarios para ter éxito? Quais conhecimento deve ele aprender para ter éxito
na vida? Ao tocar nessas questdes, as reclamacdes do professores sdo inumeras em relacéo a
pouca importancia que os alunos tém dado aos estudos e o ndo-dominio suficiente para
concorrer para acesso a universidade ou a um emprego, e que isso também tem provocado

desestimulo ao professor da educacéo basica.

Observa-se alguns condicionantes proprios da estrutura e funcionamento do
processo de ensino, também interpostos as praticas curriculares dos professores como o tempo

e a qualidade das aulas em relacédo a permanéncia do aluno na sala de aula e as condic¢oes
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técnicas e pedagdgicas para ocupar um cargo-funcdo a frente do trabalho pedagégico e

administrativo curricular.

SITUACAO 3 - Em reunido na escola AS, a gest&o escolar coloca para os presentes
um problema complicado: a liberacdo dos alunos fora do tempo previsto de 60 minutos das
aulas, e que estes alunos estariam a “passear e perturbar a ordem na escola”. Os gestores foram
cuidadosos no trato do assunto, dada a complexidade e conflitos que o assunto gerava. Alguns

professores reclamavam que forma compelidos sobre o referido problema, em outras ocasifes.

Os posicionamentos um tanto “calorosos” e incisivos mostram as dificuldades da

escola para lidar com as seguintes questdes apontadas na pelos professores:

a) Que fazer com alunos que estdo na sala de aula, mas ndo conseguem por alguma razao, efetivar
0s estudos e terminam atrapalhando o curso das aulas previstas?

b) Que dizer aos alunos que conseguem ficar durante as aulas e se queixam nédo s da agitacéo dos
varios colegas, mas da falta de habilidade de alguns docentes para lidar com as provocagdes dos
alunos, que as aulas sdo “chatas ¢ cansativas”?

c) Que fazer, em relacdo aos alunos habeis que desenvolvem bem mais rapidos que os demais
colegas, as atividades enunciadas pelo professor e que depois ficam sem “nada para fazer”
enquanto o professor acompanha os demais menos rapidos e com dificuldades de aprendizado?

d) Como desenvolver a agdo pedagdgica escolar com a auséncia de profissionais para a
coordenacdo pedagodgica, para o acompanhamento e orientacdo ao professor sobre as
dificuldades didaticas?

e) Como ensinar numa estrutura fisica escolar que ndo comporta com eficiéncia a estadia dos
alunos na sala de aula e ndo dispde de outros ambientes que poderiam proporcionar e amparar
paralelamente o professor nas atividades curriculares por ele desenvolvidas?

f) Como administrar uma escola com condigdes logistica e de recursos humanos minimos, além
do sentimento de “impoténcia” diante da auséncia de politica publica efetiva do governo, que
refletem nos problemas pedagdgicos e no processo do ensino?

Sao questdes de demorada discussdo e até desabafos, durante a reunido, algumas
medidas foram apontadas e depois acatadas como possiveis solugdes, segundo aquilo que os
professores e os demais profissionais da escola, dentro das condicdes que a escola se
encontrava, podiam deliberar. A postura do gestor, aponta capacidade de sintese e busca

solugdes junto ao presentes e foi de grande valor, para algumas possiveis solugdes.

Propunham-se maior qualidade e rigor nas avaliagdes e nas provas aplicadas aos
alunos; que fosse efetivada as transferéncias compulsorias para alunos que ndo queriam estudar;
que do inicio ao término das aulas, houvesse mais controle e acompanhamento pedagogico.
Mas questbes importantes, ficaram sem solugédo pois, a administragéo de recursos humanos e

logistica é responsabilidade do governo estadual.

Houve um “aquietamento” parcial, com uma potencial rebeldia a explodir a

qualquer nova situacdo que tocasse nos brios de cada interesse ali presente. Talvez por conta
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do momento de greve, ndo se deu atengdo mais pontual para os assuntos, efetivamente
pedagogico curricular que as questdes exigiam, principalmente em relagdo as formas
metodologicas que poderiam ser pensadas e utilizadas como possiveis solucdes e, inclusive,
assumidas na proposta curricular da escola que, segundo a coordenacdo pedagogica escolar,

estava sendo construida.

A complexidade aumenta quando os pressupostos teoricos e filosoficos que
orientam a prética do desenvolvimento curricular, sdo entendidos como discursos competentes
e que nada tém a ver com a realidade da escola. Presume-se que, em muitas situa¢fes, ndo ha
clareza dos fundamentos tedrico-pedagdgicos “sobre o tempo e a qualidade das aulas em
relagdo a permanéncia do aluno na sala de aula” e como isso poderia ser concebido e tratado
pedagogicamente no curriculo.

Toda essa realidade participa da cultura escolar como ja afirmou Vifiao Frago
(20004, p. 100) a “caixa preta” da historiografia educacional que participa historicamente nas
relacBes dos sujeitos do curriculo. Nessa caixa a realidade das escolas € muito mais complexa
e conflitante. O dia-a-dia no chdo da escola é pura articulacdo de tempos, aulas, metodologias,
contetidos, avaliagfes, encontros pedagdgicos e administrativos nem sempre frutiferos mas,
necessarios.

SITUACAO 4 — Na linha do desempenho de papeis dos sujeitos do curriculo, de
acordo como a funcdo que cada cargo demanda dentro de uma escola estdo também
condicionantes e complexidades que vdo desde a qualificacdo do profissional para o
desempenho do servigo até as condigdes psicossociais para realiza-lo. Aos profissionais da
educacdo, nas escolas AL, AS e MDB as condi¢des dadas para o servico de acompanhamento
e apoio ao docente no desenvolvimento das atividades curriculares planejadas, nem sempre esta
a altura do que isso precisa. O exemplo a seguir pode ajudar na compreensao dessa situacdo
observada na escola AL.

No desenvolvimento de uma interessante atividade de um projeto didatico da
disciplina “y”, apenas com os alunos das segundas séries do ensino médio, 0s alunos foram
reunidos no auditério da escola, no mesmo horario e arrumados em grupos, a fim de que estes
fossem desafiados a apresentarem solucGes para alguns problemas da disciplina, indicados em
tela, ao vivo pelo professor, seguido de avaliacdo e pontuagéo dos acertos adquiridos pelos

grupos de estudantes.

Ao comando do professor os desafio eram apresentados aos alunos e estes dentro

de um tempo previsto procuram rapidamente responder. Haviam, mais ou menos, 120 alunos
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na responsabilidade daquele professor. A atividade era disciplinar e avaliativa e chamou
atencdo as dificuldades do professor para manusear os recursos audiovisuais disponibilizados e
ao mesmo tempo controlar, acomodar e assistir aos estudantes ali presentes. Muitos deles
estavam em pé, entre outros, melhores acomodados, com pouca climatizacgdo, a agitacao deles

aumentava. Em principio, a impressao era que estava faltando: organizacao e apoio pedagogico.

Alguns alunos entrevistados sobre a atividade da qual estavam participando falaram
que gostavam muito e era bom porque eles tinham muitas dificuldades no contetdo da
disciplina “y”, e que, em grupo e daquela forma, tinham maiores condi¢des de solucionar suas
dificuldades e também garantir aprovacdo. Em conversa com a equipe de coordenacao
pedagdgica, se ouviu o lamento que, dado o grande porte e tamanho da escola e a grande
quantidade de servigo para poucos profissionais que ali estavam, ficava inviavel dar assisténcia
a todas as atividades curriculares desempenhadas por cada professor. Mas garantiam que havia
para cada atividade um planejamento e articulacdo da parte dos professores.

Vitor Paro (2011, p.133), chama atengédo para a “necessidade de politicas publicas
voltadas ao curriculo e a importancia da formacdo de individuos que ndo fossem meros
acumulos de conhecimento, mas que soubessem refletir sobre o que € ensinado e aprendido”.
O grande desejo do professor € que seu alunos aprendam, obviamente, mas o aprendizado ndo
é responsabilidade unicamente sua.

A escola esta para o aluno, mas também para o professor que precisa de apoio para
desenvolver suas atividades curriculares pois, habilidades e criatividades ndo lhe faltam.
Enquanto isso nao acontece, o professor “se rebola” para cumprir o basico das exigéncias
guantificadas em notas e conceitos adquiridos pelos alunos. Fortalecer as criticas e
reivindicacdes em favor da melhoria do acompanhamento e apoio as atividades curriculares

desempenhadas com esfor¢o pelos professores nas escolas é o minimo esperado.

SITUACAO E — Na mesma linha, porém em outra dimensio da exigéncia para o
desempenho das funcdes, a situacdo observado na escola MDB, mais que s6 o dominio
pedagdgico esta dominio das questdes educacionais em condic¢des de direitos sociais tanto dos
estudantes como dos funcionarios. Curiosamente, estava na escola um a mae de uma aluna, com

um mandado judicial para cumprimento de “avanco de estudos”®®, em raz&o de aprovacéo de

58 Ser aprovado em vestibulares é uma prerrogativa do aluno mas de poder cursar o ensino superior, depende,
necessariamente, de ter concluido a educacdo basica. Em geral, o aluno nessa situacdo busca o recurso juridico
para solicitar da escola o direito chamado “avanco dos estudos” (RORAIMA, 2011).
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aluno em exame vestibular para um curso superior. Esse, entre outros, é um direito previsto nas
normas legais da educacdo estadual que, segundo a coordenadora, muito interfere no

desenvolvimento das atividades curriculares na escola.

Quando o aluno solicita o “avango de estudo”, toda uma estrutura organizativa se
faz exigente, na demanda das atividades curriculares da escola, sobrecarregando o servigo de
uma coordenacdo pedagdgica e do docente, ja tdo atribulados em suas funcdes. Trata-se de
pensar, articular e aplicar, de modo responsavel, aquilo que a determinacgédo de um juiz interpde
para o avanco de estudos, em tempo exiguo de cinco dias, para uma estudante que, ainda ndo

estudou alguns contetdos obrigatérios do curriculo escolar normal.

A situacdo € complexa para a estudante e para a escola, haja vista que, envolve
questBes juridicas, planos pedagdgicos, prazos para 0 cumprimento de horas e dias letivos,
contetidos basicos e média quantitativa minima para aprovagdo. Mas, se de um lado est4 a
exigéncia de cumprimentos minimos de ensino e aprendizagem, de outro esta a capacidade do
sujeito para ser aprovado em vestibulares, mesmo nao cumprindo os minimos exigidos pela

escolarizacdo basica.

Conversando com alguns professores a respeito do “avango de estudos” falava-se 0
seguinte: se existe uma orientacdo curricular prevista a ser cumprida, em um tempo habil e
igualmente para todos, o avanco altera essa orientagdo e rompe com 0s prazos e conhecimentos
basicos a serem cursados na integra. Diz-se que 0 avancgo de estudos € um jeitinho para burlar
0 cumprimento total do curriculo da educacdo basica e apressar 0 acesso a universidade.
Considera-se para a situacao, tanto a decisdo judicial como o processo do avan¢o de estudos,

antiéticos.

Na perspectiva da ética nos atos da escola, em relacdo aos direitos educacionais e
sociais do alunos, L. Camargo (2013, p.05) afirma que muitos dos atos refletem uma sociedade
que vive a dar jeitinho para conseguir solucionar seus problemas, afetando a moralidade

curricular.

Trata-se de uma antiga controvérsia, bastante polémica, visto que envolve jogos de
interesses, bem como questdes ideoldgicas mais amplas. Em tempos de crise: da
educagcdo, de civilizagdo, dos valores éticos e dos direitos humanos, refletir sobre elas
se faz necessario, especialmente quando se reconhece a existéncia no Brasil de uma
cultura da transgressdo. (CAMARGO, L. 2013, p.05)

Para o docente “c”, “a sensagdo ¢ de que todos estdo “agindo de forma negligente”

referindo-se ao programa curricular, quando ele como docente se vé, “praticamente obrigado,
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a aprovar alunos nessas condicdes, enquanto tantos outros sdo reprovados por tdo pouco,
mesmo estudando o ano letivo inteiro, para obterem sua escolaridade”. Além disso, se observa
que ndo existe um tratamento curricular que dé conta desse aspecto juridico, na qual o aluno se
enquadra e, nem profissional qualificado em direito educacional que possa refletir e apresentar
solugdes coerentes para essas questoes.

Enquanto isso, a coordenadora “z”, relata que, para casos assim, a solugao que toma,
por precaucdo, € a de “solicitar a compreensao e ajuda dos professores na elaboracéo e correcao
dos exames”. Dispde aos alunos uma lista de contedos para estudar e fazer provas de todas as
disciplinas, num prazo rigoroso determinado pela justica (05 a 15 dias uteis). Os assuntos
equivalem ao conteido do ano letivo corrente inteiro e, se aprovados, recebem o certificado de
conclusdo do ensino médio, podendo dar prosseguimento aos estudos em nivel superior.

O que se discute para essas situacOes € a complexidade curricular que a dinamica
do dia-a-dia da escola exige e que, a responsabilidade é pluridimensional, pois permeia a
organizacgao, articulacdo e desenvolvimento curricular, mas que tem pesado arduamente, sobre
0s ombros dos sujeitos da escola, especialmente, professores e coordenadores pedagdgicos 0s

maiores fardos.

As escolas apresentam em seus quadros de profissionais lacunas tanto na formagao
e qualificacdo dos funcionarios para o desempenhos das suas fungdes como na auséncia do
préprio servico. Nas trés escolas faltam coordenadores pedagogicos, assistentes de alunos e
pessoal do apoio operacional pedagdgico qualificados pedagdgica, juridica e em administracdo
focalizadas no &mbito e realidade das escolas.

No giro curricular, isto compreende 0s sujeitos do curriculo associado a logistica
de recursos humanos e materiais qualificados e em maior nimero para atender a demanda do
servico escolar; estdo os modos da escola pensar as estratégias para resolver seus problemas e

nisto o fundamento pedagdgico, juridico e administrativo de pessoas sdo imprescindiveis.

4.2.1.3 A complexidade e o dinamismo curricular frente a situagdes eventuais e de

luta por direitos: greve dos professores estaduais de Roraima - 2015

No Brasil, a escolarizagdo é mantida como obrigacéo do poder publico. Contempla
.obrigatoriamente as criangas e adolescente em idade de seis anos aos quatorze e no ensino
médio a adolescentes e jovens dos quinze aos dezoito (BRASIL, DCNs 2010 e 2012). No
percurso regular dos estudos séo treze anos para a educagdo bésica, se ndo interrompidos.

Entretanto, é muito comum pequenas e grandes intervengdes no programa curricular das escolas
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por razBes diversas que vdo, desde catastrofes e tragédias ambientais e sociais a falta de
profissionais para o trabalho efetivo, inoperancia das politicas de governo, inadequacéo predial

da escola, manifestacdes sociais, greves etc.

Por ocasido do trabalho de campo dessa pesquisa e na oportunidade das
observagodes, nas trés escolas campo ocorreu um fato em comum que, dentre outras situagoes,
esta ndo poderia deixar de ser mencionada, pelo fato de afetar o curso normal do curriculo
escolar, por duas vezes consecutivas. Trata-se da deflagracdo de duas greve dos trabalhadores

em educacéo, s6 no ano letivo de 2015.

E importante, antes, esclarecer, que esse trabalho no fara adeso aos argumentos e
justificativas, ainda que justas, a greve do professores, e que toda essa contextualizacdo se faz
com a intencdo de exemplificar a complexidade e necessaria flexibilidade do curriculo escolar
frente as experiéncias e eventos de reivindicacéo social como as greves. Portanto, destacam-se

algumas considerac@es e depois algumas reflexdes importantes.

SITUACAO F — A greve dos trabalhadores em educag&o, segundo o Sindicato dos
Trabalhadores em Educacdo de Roraima - SINTER, foi deflagrada, no inicio do ano letivo e
em julho de 2015, pelas mesmas razdes: o ndo cumprimento de acordos firmados nas greves
anteriores, especialmente, pela valorizacdo do magistério, enquadramentos em planos de
carreira em cumprimentos da lei do servidor de Roraima, equiparacgdes e atualizagdo do piso
salarial no Estado, pagamentos de progressdes por titulagdo e tempo de servigo aos profissionais
da educacdo, qualidade de trabalho, do processo de ensino e aprendizagem e do funcionamento

das escolas.

A greve, de modo geral, ndo é benéfica para a sociedade por ela afetada. Em se
tratando de greve em educacdo, essa afetacdo se estende a todos 0s sujeitos da escola e também
a sociedade, uma vez que uma consideravel parcela dessa sociedade esta na sala de aula
estudando. Vale aqui revelar que, esse afetamento, em 2015, foi tdo importante para a histdria
da luta dos professores da rede de ensino estadual indigena e ndo-indigena e, consequentemente,

para algumas reflexdes sobre o desenvolvimento curricular nesse trabalho.

Historicamente, as duas greves deflagradas em 2015, pelos professores estaduais de
Roraima, tem caracteristicas bem diferenciadas das outras ja realizadas no estado de Roraima,
em educacdo, quanto ao envolvimento social e a participagdo popular. Pela primeira vez,

professores das escolas indigenas de diversas etnias e moradores de comunidades indigenas



139

inteiras e de Boa Vista (pais, alunos, tuxauas) aderiram, sem hesitar, a greve dirigida pelo

SINTER.

No comeco do ano letivo de 2015, o atual e novo governo de Roraima® adiou o
inicio das aulas por trinta dias, devido a falta do servico de limpeza, falta de merenda escolar,
material didatico e de recursos humanos suficientes para o funcionamento das escolas, que
coincidiu com a primeira greve do trabalhadores em educacéo e com o ano da aprovacdo do

Plano Estadual da Educacdo de Roraima pela Assembléia Legislativa Estadual e pela entéo

governadora Suely Campos.

Figura n® 29. Imagens da Greve dos Professores/RR — 2015.

NOTA A SOCIEDADE RORAIMENSE

Os professores indigenas & ndo indigenas representados pelas
suas organizagbes so obrigados a irem as ryas lutar por
valorizagao profissional ¢ por melhorias na qualidade de nossa
educagdo. Estamos em greve, como resposta aos atagues feitos
pelo governo do Estado contra os direitos dos educadores.
Nossa luta ndo é apenas motivada por aumento salarial, como
sempre alega 0 govemo, mas para evitar que nossos direitos
sejam desrespeifados @ exigir que os recursos pliblicos
destinados a0 custeio da educagdo  sejam  aplicados
cometamente.

POR QUE ESTAMOS EM GREVE?

0O govemno ndo iniciou o ano letivo como estava proposto no
calendario escoler. Em seguida, passou mais de quatro meses
para resolver a situagio da merenda escolar. Hoje, as escolas
indigenas estdo abandonadas. Nos municipios do interior, o3
estudantes sofrem com o problema do transporie escolar. Na
capifal, a chamada revitalizacdo das escolas se tomou apenas
uma “maquiagem”. Sempre estivemos abertos ao didlogo. Jé o
governo, vem tomando decisdes arbitrarias ameagando nos tirar
as poucas conquistas que obfivemos mediante muita luta durante
todos esses anos.

Professores em GREVE, contra o caos na Educagéo!

SHREATOROSTRAMURIRES L (pcan7gio DOS PROFESSORES
IDIGE!AS DO ESTADO DE RORANA

Fonte: Arquivo Aracy Andrade, 2015.

As aulas iniciaram em marco e foram até junho de 2015. Se sentindo vilipendiados
nos acordos firmados com o governo estadual, os educadores decidem deflagrar a segunda

greve. Dessa vez com a participagdo dos professores da rede estadual indigenas e ndo-indigena,

%9 0 estado de Roraima é governado pela Sra. Suely Campos, esposa do ex-governador Neudo Campos, que,
impedido de concorrer as elei¢Ges do pleito de 2014, por ser considerado “ficha suja”, a indicou como candidata

substituta que, com a maioria do voto popular, a elegeu.
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organizacgOes e conselhos indigenistas, associacdo de bairros de Boa Vista e das organizacgoes
dos estudantes de Roraima. Literalmente, o povo na praga! Reunindo os dias de paralisagdo no
inicio do ano e os mais de 50 dias letivos da ultima greve, o curriculo esta deveras afetado. Que

fazer numa situacdo dessas?

Com a greve e sem poder encontrar os professores no desenvolvimento normal de
suas atividades docentes, especialmente nas escolas-campo dessa pesquisa, restou a
possibilidade e oportunidade de ir e estar junto a eles na praca do Centro Civico de Boa Vista,
participando de algumas atividades da ultima greve. Nisto, algumas argumentacfes do ponto
de vista dos professores grevistas, muitissimo interessantes, precisam ser mencionadas no
tocante ao cumprimento das atividades curriculares quando das greves. Uma riqueza de

aprendizagem sobre cidadania e luta por direitos humanos.

Uma dessas argumentacdes reflete a fala de um dos lideres dos professores
indigenas, caso o governo estadual ndo cumprisse os acordos, dizia ele que ninguém voltaria
para suas comunidades e nem haveriam aulas em suas escolas. “Ficaremos na praga o tempo
que for necessario. Traremos comida e nossas criangas e jovens, as aulas de cidadania serédo
realizadas aqui mesmo na praga.” Diante disso e pensando no desenvolvimento do curriculo,
se perguntou a alguns professores grevistas, 0 que pensavam dessa afirmacao? Entre tantos

argumentos consistentes, um € interessante relatar.

Para o professor F, M da escola MDB, o curriculo estd na praca, esta na greve, e
guem esta a “grevar” sdo pessoas, sdo cidaddos. “A greve e 0s temas, 0s conteldos e a
experiéncia da greve podem ser considerados como curriculo trabalhado, aulas diferenciadas,
como exercicio da cidadania”. Insistindo no aprofundamento da situagdo, ao mesmo professor,
se perguntou: O que na greve pode ser considerado para que o aluno adquira essa cidadania?
Existe alguma possibilidade de aprendizagem aos alunos que, de algum modo, estdo também

grevando?

no inicio da greve, em relagdo a reposicéo de aulas, surgiu a proposta em trabalhar
isso como a parte diversificada do curriculo, porque na formagdo do cidaddo,
preconizada pela CF/88 e reafirmada pela LDB 9394/96 para se formar uma sociedade
democratica, a sociedade tem que ser habilitada como cidada, pessoas critica que véao
participar ativamente nas solucdes dos problemas seja nacional, local ou global. Na
questdo da greve, ela trata dos direitos sociais em educacdo, mas pode também se
estender a salde, seguranca publica, que envolve diretamente na vida das pessoas, do
cidaddo. A greve pode ser, inclusive, considerada como um contetdo diversificado e
como atividade da Politica, Etica, Sociologia, Filosofia, Historia, Antropologia,
Geografia. S8o disciplinas que podem perfeitamente contribuir na abordagem do tema
greve e a participacdo efetiva, que seria o trabalho do tedrico e na préatica a
convivéncia do que € uma greve na luta por direitos. (...) principalmente para a
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sociedade compreender os problemas da sociedade estadual e local. (Professor F.M,
durante a greve em 15.09.2015)

A referéncia do professor sobre a greve e o conhecimento que dela pode depreender
é de um curriculo socialmente construido e reflexionado. Corroborando suas falas, os conteddos
e também a experiéncia vivenciada e aprendida nesses espac¢os de luta social por direitos valem
tanto quanto as aulas no espaco das salas de aula na escola. O que difere é a metodologia e a
experimentacdo da teoria na pratica. H& que se habilitar cidaddos e nisto a greve pode ser um

contexto, entre tantos outros, embora complexo e conflituoso, a ser experimentado.

Observa-se que, da perspectiva do professor grevista, o curriculo € teoria e préatica
a ser experimentada no seio das atividades e eventos sociais. Ndo ha uma dicotomia entre esses
dois termos no curriculo: teoria e pratica sdo atividades de um mesmo processo de ensino e de
aprendizagem, sendo ao mesmo tempo, pelo menos, em concomitancia. Infelizmente, esse
entendimento tem sido distorcido, em achar que “teoria é enrolagdo € 0 que vale mesmo é a

pratica”. Reflexos da ignorancia.

Na realidade, a complexidade do curriculo percebida no dia-a-dia da atividade
escolar é muito dindmica e, nisto, ndo ha rigor ou inflexibilidades que se sustentem. Cada
situagdo aqui mencionada proclama inferéncias de que a “gravitagdo curricular” ¢ pela sua
prépria natureza cultural e humana jamais sera uma atividade sem eventos subitos, sem
novidades incdmodas e luta, disputa, acirramento de ideias e, associado a isso estd o
conhecimento, o conteldo, a metodologia, as formas de verificagdo do conhecimento
processado. E nisto, a tarefa também complexa de escolher, como Goodson, (2008), quais
conhecimentos sdo culturalmente validos a serem considerados no curriculo, com qual

ideologia e metodologia.

4.2.2. Dos dados coletados

Os dados coletados foram obtidos via questionarios com perguntas semi-
estruturadas e abertas. Dos setenta e cinco questionarios distribuidos, apenas cinquenta e dois
foram respondidos e participam desse levantamento. Dos entrevistados 19 (dezenove) séo
professores da escola AL, 10 (dez) da escola AS e 23 (vinte e trés) da escola MDB. Sendo 20
professores e 32 professoras. Todos os entrevistados tem formagdo em nivel superior e

trabalham as disciplinas respectivas a sua formacao, representadas no quadro a seguir.



142

Figura 30. Quadro: Quantitativo de professores respondentes do questionarios por

disiciplina e por escola em junho, julho e agosto de 2015.

Quantitativo de professores
Disicplinas por disiciplina e por escola | TOTAL
AL AS MDB
Lingua Portuguesa 04 04 03 11
Lingua Estrangeira - Espanhol 02 01 02 05
Artes 0 0 0 0
Educacdo Fisica 0 0 0 0
Matemaética 02 01 04 07
Biologia 03 01 03 07
Fisica 01 01 01 03
Quimica 01 01 02 04
Historia 01 0 01 02
Geografia 02 01 04 07
Filosofia 02 0 0 02
Sociologia 01 0 0 01
Iniciagdo Cientifica 0 0 01 01
Pedagogia 0 0 02 02
TOTAL POR ESCOLA E GERAL 19 10 23 52

Fonte: Produzido por Aracy Andrade conforme dados coletado em junho/junho de 2015 nas escolas
AL, AS, MDB.

A primeira questdo “O que sabe sobre curriculo em educagdo?”, obtém respostas
que lembram os estudos e teorias, segundo as quais o curriculo pode ser dimensionado, o que
permitiu um agrupamento dessas respostas, por semelhanca conceitual, visdo ou perspectiva
tedrica curricular, dispostas no quadro a seguir contendo o grupo de respostas (GR), as respostas
dadas pelos professores e paralelamente identificadas, segundo algumas perspectivas e estudos
sobre curriculo.

Segundo esse agrupamento das respostas, percebe-se que as concepcOes de
curriculo dos professores ndo € a mesma e nem seguem a mesma orientacdo que a LDB (1996)
preconiza e determina; suas respostas exprimem outras concepgdes de tendéncia pedagogica,

inclusive aquelas que ja se mencionou em capitulos anteriores.

De algum modo, o0 agrupamento das repostas possibilita a retomada do fundamento
tedrico as perspectivas dos estudos de Eisner e Vallance (1974), de Sacristan (2000), Pacheco
(2001), Goodson (2008) Arroyo (2011), Saviani (2004) e Libaneo (2001).



Figura 31. Quadro: Definicdes e

curriculo/Perspectivas tedricas e estudos sobre curriculo.

GRUPO DE
RESPOSTAS

GRUPO DE
RESPOSTA =D

E o documento que contém o norteamento de um projeto de
educacdo que tem uma base comum de conteudos e deve ser
adaptado para o contexto interdisciplinar do aluno; é um
instrumento que vai direcionar a base da formagéo que iremos
oferecer aos alunos; sdo normas que visam nortear as escolas
e por sua vez, o professor, no desenvolvimento de suas
propostas pedagdgicas.

concepcoes
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dos docentes sobre

Toma como referéncia a
concepcao do curriculo
oficial prescrito como
Base Nacional e Parte
diversificada — LDB
9394/96.

E uma selecdo cultural de determinados conhecimentos e
praticas de ensino-aprendizagem de forma sistematizada e
garantida aos alunos; € instrumento politico que deve nortear
0 processo educacional com diversas atitudes e valores; um
referencial que deve ser seguido pelas escolas; deve ser um
espelho da realidade do ensino no Estado; séo as orientagdes
da base nacional que respeita e valoriza o0s aspectos regionais,
assim como, a proposta adotada pela escola.

Curriculo centrado nos
processos cognitivos de
interesse social e solugéo
de problemas da prépria
realidade curricular das
escolas — Estudos de
Vallance e Eisner (1974).

O curriculo constitui o elemento central do projeto pedagdgico
viabilizando o processo de ensino aprendizagem; é um projeto
que determina os objetivos da educagdo escolar para serem
alcangados através de um plano de agdo que seja adequado a
realidade da escola e depois, postos em pratica através do
planejamento pedagdgico, com isso, sendo possivel ensinar e
avaliar da melhor maneira o ensino-aprendizado do aluno.

Curriculo centrado no
contetdo das disciplinas,
em funcédo do
racionalismo académico e
cientifico — Estudos de
Vallance e Eisner (1974);
Ivor Goodson (2008).

Alca contemplar o desenvolvimento de todas as
potencialidades, ou dimensdes formativa dos sujeitos; um
projeto que determina os objetivos da educacdo, buscando o
desenvolvimento do potencial do aluno no ambito escolar; é
uma gama de conhecimentos que precisam ser adquiridos para
gue em um futuro o educando possa ser inserido no mercado
de trabalho; meio de direcionar os alunos para o0 mercado; [...]
gue esporadicamente tem que ser revisto, sempre focando a
realidade regional e local.

Curriculo focalizado no
aluno como forma de
promogdo individual e
pessoal — Perspectiva de
curriculo segundo a
critica de Sacristan (2000)
e Pacheco (2001).

GRUPO DE
RESPOSTA = E

Uma diretriz, um norte; relacdo entre: saber e poder;
representacdo e dominio; discurso e regulacédo; corporificacdo
entre relacdes as sociais; integracao dos contetdos que devem
ser ensinados na escola com a necessidade real da sociedade,
em favor do tipo de cidaddo que se quer; selegéo cultural de
conhecimentos e praticas de ensino-aprendizagem, procurando
garantir aos educandos o direito a riqueza de conhecimentos e
de cultura produzidos socialmente; orientagbes que vem
contribuir na formacéo do cidaddo, como um ser participante
da sociedade, visto que 0 mesmo homem deve ser ativo na vida
social e politica.

Curriculo como
reconstrucao social
preocupado com a visdo
social, cultural e
ideoldgica do ensino em
relacdo aos contextos
politicos e histdricos —
Estudos de Saviani (2004)
e Arroyo (2011); Libaneo
(2001).

Fonte: Produzido por Aracy Andrade conforme resposta dos professores das escola AL, AS e MDB/2015.
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A resposta do professor (a), se vista individualmente, dd uma aparente falta de fio
condutor curricular unificador do que se pensa e desenvolve como curriculo em educagdo num
processo de escolarizagdo, por outro lado, no conjunto das respostas, se aponta a diversidade

de entendimentos e perspectivas que os professores tém desse mesmo curriculo.

Observa-se que a concepcdo e compreensao que os professores tém de curriculo
escolar, pode estar associada a sua formagéo politica profissional, muito mais que pedagodgica.
Isso significa dizer que, a compreensdo ideoldgica que o docente tem sobre as orientacdes

curriculares refletem também sua pratica, o processo de escolarizacao e 0 que pensa.

Contudo, a politica pedagogica curricular deve compreender os dois lados porém,
na condicdo coletiva, uma vez que, a escola € um espaco de relagdes mdltiplas e dadas na
coletividade, marcadas por algumas semelhancas na pratica administrativa e por muitas
diversidades na préatica pedagdgica. 1sso aponta que, na cultura escolar coexistem concepcdes
curriculares distintas e que, o aluno € quem deverd, reunir de forma inteligente essas

diversidades de concepcdes e modos de desenvolver sua escolarizagao.

Outro dado em analise é que as repostas do grupo “B” e “E” superam a visdo de
curriculo apenas como “matéria lecionada” (GOODSON, 2008) e as tradicionais listagens de
conteudo dadas nas condigdes institucionais representadas pelos grupos de respostas “A”, “C”
e “D”. A realidade do curriculo como cultura escolar “€¢ uma opcao cultural, mas de interagao
reciproca entre aprendizagem de contetdos pelos alunos; condi¢des politicas, administrativas
e institucionais e concepcdes tedricas e filosoficas” (SACRISTAN,2000, P. 34:35). Ao modo
de Saviani (1979) uma acdo pedagdgica intencional que, sendo critica social dos contetdos,

instrumentaliza os sujeitos histéricos, aptos a transformar a sociedade, sua cultura e a si proprio.

Focalizado no campo pedagogico, quando se pergunta sobre o conhecimento das
orientagdes curriculares (questdes 02 e 03 do questionario) pelos professores das trés escolas,
se estes “conhecem algumas orientacOes curriculares da educagdo nacional (OCNs) -
MEC/BRASIL e orientagbes curriculares da educagdo estadual de Roraima (OCEs) -
SEED/RR?”.

O grafico n° 01 mostra, sobre as questdes alguns dados curiosos desse

conhecimentos das OCNSs e das OCEs:
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Figura 32 — Gréfico: Conhecimento das orientagdes curriculares nacionais e das
estaduais pelos professores das escolas AL, AS e MDB - 2015.

CONHECIMENTO DAS ORIENTAGCOES CURRICULARES NACIONAIS E DAS
ESTADUAIS PELOS PROFESSORES
60

50
40
30
20
10

0

Conhecem as Conhecem as
OCNs OCEs
sim nao ndo responderam

Fonte: Aracy Andrade — Dados levantados entre os professores da escola AL, AS e MDB (2015).

Quarenta e nove dos entrevistados dizem conhecer as orienta¢fes curriculares
nacionais (OCNs) e trés ndo as conhecem; enquanto quarenta e quatro dizem conhecer as
orientagdes curriculares estaduais (OCEs) de Roraima, mas oito ndo as conhecem. Ainda que
esses numeros ndo representem a visdo do todo, pelo menos, em relacéo as trés escolas desse
trabalho, pode-se inferir que a maioria dos professores conhecem alguma orientagéo curricular
nacional e estadual.

Entretanto, €, no minimo curioso que existam professores que ndo conhecem essas
orientacdes. Refletir porque alguns professores ndo as conhecem, induz para uma busca mais
profunda, que venha elucidar o que ocorre para que o professor (a) ndo conheca as Orientagdes
Curriculares Nacionais e Estaduais. Onde estaria o “x” dessa questdo? Na formagao profissional
obtida ou na posicdo ideoldgica por ele assumida? Sob hipétese, observa-se também a situacao
de que algumas defini¢bes e orientacbes nem sempre representam o que concebe 0 sujeito
professor consciente de sua pratica, dai talvez o pouco caso pela OCNs e as OCEs.

Porém e mais intrigante € saber como o curriculo pode estar sendo desenvolvido
pelos professores que ndo conhecem essas orientacdes e no que baseiam suas praticas
curriculares? De todo modo, as orientagfes curriculares sdo conhecidas da maioria dos
professores e, com base nelas, as praticas curriculares sdo, geralmente, realizadas. As
orientagdes curriculares nacionais orientam uma estrutura para a Base Nacional e a outra para
a parte diversificada, deixando em aberto para que a comunidade selecione conhecimentos e

metodologias a serem desenvolvidos no processo da escolarizacao.
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As perguntas e as respostas analisadas a seguir reforcam essa constatacdo, pela
forma de acesso de “como as orientacfes curriculares tem chegado até o professor”, e as
respostas variam entre as trés alternativas, listadas no gréafico:

Figura 33 — Grafico: Forma de acesso as OCs, pelos professores das trés escolas
AL, AS e MDB - 2015.

Forma de acesso as OCs pelos professores das trés escolas.
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0
Formato
via planejamentos pedagdgicos, oficinas, reunides e orientacGes da coordenacgdo

pedagdgica da escola.
por interesse e busca pessoal-profissional;

via planejamentos pedagdgicos, oficinas, reuniGes e orientagGes da coordenagao
pedagdgica da escola e por interesse e busca pessoal-profissional;

Fonte: Aracy Andrade — Dados levantados entre os professores da escola AL, AS e MDB (2015).

A revelacdo de que os docentes tém acesso as orientagdes curriculares, em maior
destaque, “por interesse e busca pessoal-profissional” ndo desqualifica as demais vias de
acesso, sob responsabilidade institucional pedagdgica. A importancia disso é que, nas
entrelinhas, denota a qualidade profissional do docente presentes nas trés escolas e indica pistas
de um curriculo sendo desenvolvido, de forma bem mais consciente, em razdo desse interesse
profissional do educador. Presume-se ainda, que isso aponte um crédito a autonomia efetiva das
escolas, tdo abandonadas de participagdo e subjugadas aos mandos de gestdes autoritarias.

O interesse do professor da forga ao que defendem Paulo Freire, Moacir Gadotti e
Sérgio Guimarées (2008, p.31) sobre “o curriculo como uma estrutura organizada e construida
pelos sujeitos do ensino e da aprendizagem, numa visao participativa e democratica do processo
educativo” pois, os individuos sdo tantos produtores quanto produtos da histéria, portanto parte
legitima do processo educativo.

O conhecimento das orientagfes curriculares estdo implicitas a formacdo do
docente, assim como o dominio dos registros e das estratégias de ensino e das relacGes

interpessoais que o professor precisa para 0 exercicio de sua tarefa, percebidas também nas
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respostas do porqué da “importdncia das orientagcoes curriculares nacionais e estaduais”. De

forma técnica e didatica organizou-se as respostas sobre essa importancia em trés razdes mais

acentuadas, conforme a figura a seguir.

Figura 34 — Quadro: Respostas dos professores sobre a importancia de conhecer as

orientagdes curriculares nas escolas AL, AS e MDB / em bloco de razdes.

Porque disso depende o sucesso profissional/ educacional;

Porque é a base para as praticas do ensinar e aprender;

Porque a autonomia na forma de lecionar (didatica) ndo pode ser confundida com o fato do
professor lecionar o que quiser (contetddos);

Porque é primordial que todo professor tenha conhecimento sobre as orienta¢des
curriculares nacionais e estaduais;

Porque é necessario, pois implica uma padronizacdo do conhecimento a ser ensinado (ndo
uma mecanizagdo) para que sejam repassados 0s mesmos contelidos nem que seja com
didaticas diferentes;

Porque é indispensdvel o conhecimento da lei de diretrizes e bases da educag¢do nacional,
principalmente com a orientagdo da coordenagdo pedagdgica;

Porque através das orientagdes a escola pode levar em conta a realidade do ensino-
aprendizagem dos alunos;

Porque essas diretrizes serdo o norte de todas as atividades educacionais desenvolvidas nas
instituicdes de ensino; tem que haver um padrdo minimo.

Porgue existem nas orientagdes curriculares elementos necessdrios par a construcdo de um
sujeito de sua prépria acdo, de forma critica e participativa como propostas de trabalho
pedagodgico;

S3do as orientagdes curriculares que guiam o desenvolvimento educacional e dos conteudos,
prezando pelo que o aluno precisa aprender conforme o sistema entende ser necessario.
Porgue sem projeto pedagdgico ndo ha foco, nem ponto de partida e de chegada do trabalho
educacional;

Porgue nivelam o grau de conhecimento sem esquecer a diversidade cultural;

Porgue com o apoio da coordenagdo pedagodgica, trabalhamos curriculos diversificados; de
valores humanos, dentre os quais a ética, o respeito, a cidadania e o protagonismo social;
Devido ao fato de que estaremos adequando melhor a realidade perante o que realmente é
necessario.

Porque vocé prepara seu aluno de forma global e também regional; Porque é importante
para o planejamento das aulas;

Porque facilita a interacdo e a integracgdo regional e nacional para o ambito geral de ensino e
aprendizagem;

Por que essas orientagdes deverdo contribuir para a construcdo da identidade do aluno na
medida em que ressalta a individualidade e o contexto social em que estdo inseridos.

Fonte: Produzido por Aracy Andrade respeitada as respostas do professores das escolas AL,AS e

MDB, 2015

As razdes na quais se baseiam a importancia dada as orientacGes curriculares nao

estdo apenas na perspectiva da pratica de ensino executada pelo docente, na “razdo técnica

profissional”, mas implicam as duas outras razdes, “politica e pedagogica” e “sociocultural e
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valorativa”’, 0 que, novamente, remete ao entendimento da gravitagdo ou giro curricular, um
entendimento mais amplo da importancia do curriculo, embora nem sempre, o docente se dé
contas disso, quando trabalha sua disciplina. Mas o processo educativo é um conjunto e ainda
que o “fazer” pedagogico do docente seja individual, o aluno iré fazer a conjuncéo ou interacédo
dos conhecimentos na sua estrutura intelectual.

Numa outra pergunta do questionario se quis saber se os professores “sabem que o
ensino nas escolas deve contemplar no curriculo uma base de conhecimentos comuns a todos
os Estados do Brasil (Base Nacional Comum) e uma parte diversificada do curriculo nacional
para cada regido, estado ou local adaptarem a sua realidade”. DOS cinquenta e dois docentes
entrevistados, quarenta e quatro afirmam que sim. Sendo assim, as respostas dessa questdo
ampliam e abrem para a questdo cerne dessa pesquisa: como o curriculo da parte diversificada,
ou seja, o curriculo diversificado é desenvolvido em relacdo aos conhecimentos regionais e
locais?

As respostas confirma que o curriculo contempla uma base nacional comum de
conhecimentos ditos universais na cientificidade do conhecimento de cada disciplina e uma
parte diversificada destinada para os conhecimentos respectivos aos aspectos e realidade
regional e local na qual se insere os conhecimentos da Regido Amazonica, do Estado de
Roraima e seus municipios e a propria realidade da comunidade escolar. Além disso, confirma-
se também, a fragmentacgdo do curriculo entre Base Nacional Comum e a Parte Diversificada,
presumindo existir uma fronteira curricular entre o0s conhecimentos nacionais e 0s
regionais/locais.

Mas sera que os professores dessas trés escolas, tém clara concepcéo e consciéncia
de que o curriculo diversificado deve considerar ou dar énfase ao conhecimentos regionais e
locais?

Em setembro de 2015, o entdo Ministro da Educacéo e Cultura do Brasil, Renato
Janine, em palestra em Séo Paulo, no dia 16 de setembro, traz a questdo dos conhecimentos a
serem tratados como curriculo, para o centro das reformas curriculares do ensino brasileiro,

afirmando que a tendéncia de todo o ensino nacional é que o curriculo

seja padronizado e determinado com os contelidos minimos para todas as escolas do
territorio nacional, mas com liberdade para os regionalismos, mas em diadlogo com o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que a tendéncia de todo o sistema
nacional brasileiro de educacéo é que o Ensino Médio seja telegovernado pelo acesso
a universidade. (JANINE, R. 2015)

Nesse caso, 0 que se entende, é que a validagdo e o conhecimento a ser lecionado

nas escolas do Brasil é determinada pelo MEC e, a0 mesmo tempo, pelas regiées ou estados
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brasileiros, mas focalizada na avaliacdo nacional para o ensino médio, como acesso a
universidade. Observando as Gltimas provas do ENEM, o conhecimento regional/local dos
estados brasileiros, especialmente os da regido norte, sdo pouco evidenciados. Existe uma
supremacia da literatura, da economia, da realidade eixo sul/sudeste, da forma como estruturado

nos livros didéaticos.

Os conhecimentos da base nacional comum, dada a especificidade da formacéo do
professor na area de cada disciplina é evidente nessas escolas, entretanto, quando se focaliza no
desenvolvimento do curriculo diversificado, os dados revelam, para as trés escolas: AL, AS e
MDB, dois curiosos dados: o primeiro é que dos cinquenta e dois entrevistados, quarenta e
quatro professores afirmam que “sabem que a sua escola tém autonomia para trabalhar um
curriculo diversificado dos demais estado do pais? . Destes, somente trinta e quatro “as vezes”
tratam ou abordam a realidade e os conhecimentos regionais/locais em suas aulas e, apenas
quatorze professores “sempre” fazem essa abordagem.

Nota-se que, o fato dos professores saberem e até darem alguma importancia ao
curriculo da parte diversificada, ndo significa que abordem ou considerem os conhecimentos
regionais ou locais em suas aulas. De todo modo, quando o professor é questionado se “ja
desenvolveu ou participou de alguma atividade curricular em que a realidade social e os
conhecimentos regionais/locais foram considerados”, quarenta e quatro professores afirma que
sim.

Existe uma consciéncia, diria conceitual disso, confirmada pelos quase 95% dos
entrevistados que sabem que “trabalhando a realidade e os conhecimentos regionais/locais
(Amazonia, Roraima, Boa Vista e 0 contexto escolar) em suas aulas estdo desenvolvendo a
parte diversificada do curriculo ou o curriculo diversificado em sua disciplina . Curiosamente
e, de grande valor para esse trabalho, é que os professores “citam pelo menos uma atividade
realizada na sua escola, por ele ou por outro professor, considerando-a como uma pratica do
curriculo diversificado .

De modo mais sistematico e pontual, com base nas respostas dos professores, foi
possivel fazer uma organizacao, em carater de proposi¢édo, do que um curriculo diversificado,
considerando o conhecimento regional e local, pode contemplar. Para melhor clareza, fez-se
uma organizacéo sistematica nos quadros a seguir, qualificando essa proposicdo, apresentada
aqui por escola, contudo pode ser compreendida nas analise no conjunto da acao curricular das

trés escolas:
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a) NAESCOLA AL:
Figura 35 — Quadro: Atividades desenvolvidas na escola AL compreendidas como

curriculo diversificado, segundo os professores.

Professor (es)

Conhecimentos regionais e locais

Nome da Atividade envolvido(s)/ abordados nas atividades
Disciplinas
Café-concerto. 03 / Lingua | Linguagem local e linguagem nacional.
Portuguesa
Plantas e animais regionais; 03 / Biologia e | Semana de consciéncia negra e qualidade
Consciéncia Negra. Historia de vida local. Problemas étnicos, a
diversidade cultural afro no Brasil e o
enfrentamento ao preconceito.
Qualidade de Vida. 03 / Biologia e | Ousodo NaCl naalimentagdo.
Histdria
Feira de Cultura Regional. 03 -  Geografia, | Culinaria, territério e cultura local.
Historia, Lingua
Portuguesa
Consciéncia negra e qualidade de | 03 / Histdria, | Diversidade cultural negra, alimentagdo,

vida.

Sociologia e Biologia.

esporte e reciclagem; a questdo racial

Cultura indigena local.

01 / Geografia

Indigenas de Roraima, comportamento e
relagdo com o homem branco.

Macunaimente falando.

e Artes

01/Lingua Portuguesa

Arte e cultura local e producdo de textos.

Qualidade de vida e transito.

03 / Histdria, Biologia

Qualidade de vida e esportes, alimentacdo

Matematica e leis de transito; Problemas investigativos
mateméaticos.
Saberes e sabores da culinéria | 01 / Lingua | Culinaria roraimense e indigena.
roraimense. Portuguesa
Producéo de imagem hologréfica. | 01/ Fisica Taxa de luminosidade da Regido Norte do

pais/extremo norte.

Mostra de MUsica.

01/ Histdria e Lingua

Cultura roraimense e a misica.

Portuguesa
Diversidade sécio culturais em | 01/ Filosofia As etnias, problemas socioecondmicos e
Roraima. diversidades culturais em Roraima.
Producéo e interpretacéo Textual. | 01 / Lingua | Literatura brasileira em seminérios;
Portuguesa (destaque para o livro Vidas Secas de
Graciliano Ramos)
Os  aspectos  Historicos e | 01/ Filosofia Pontos Histdricos da cidade e Geografia de

geograficos de Roraima.

Roraima.

Fonte: Quadro produzido por Aracy Andrade de acordo com as respostas dos professores da escola

AL, julho de 2015.

b) NAESCOLA AS:

Figura 36 — Quadro: Atividades desenvolvidas na escola compreendidas como

curriculo diversificado, segundo os professores da escolas AS.

Nome da Atividade Professor (es) Conhecimentos e realidades regionais
envolvido (s) / locais abordados.
Disciplinas
Festas folcléricas de Boa 01 / Iniciacdo | Cultura e economia social;
Vista, do Norte e do Brasil. cientifica.
Passeios no Estado de 01/ Geografia | Energia, relevo e caracteristica do Estado de
Roraima — Relatos e Roraima;
experiéncias.
Conhecendo a cultura 01 / Lingua | Expresses indigenas, comida, top&nimos,
regional por meio das Portuguesa animais;

musicas, lendas e poesias.

Fonte: Quadro produzido por Aracy Andrade de acordo com as respostas dos professores das

escolas AS, julho de 2015.
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Figura 37 — Quadro: Atividades desenvolvidas na escola compreendidas como

curriculo diversificado, segundo os professores da escolas MDB.

Literatura regional e a | 01 / Lingua | A fala, a histéria, a produgdo -cultural:

cultura roraimense. Portuguesa. artesanato, pinturas, mdsicas, poesias €
geografa regional roraimense

Conhecendo os | 01/ Biologia Destinos e cuidados das aguas locais.

igarapés de Roraima.

Conhecendo os | 01 / Lingua | Saude, educacdo, economia, cultura, moradia

problemas sociais do | Portuguesa e | e seus problemas em Roraima.

Estado de Roraima por | Filosofia

meio de parddias.

Conhecendo o Brasil

Interdisciplinar

As regibes do Brasil com énfase na Regido

(Regido Norte- Norte: Histéria, cultura, economia e
Roraima). culinaria.
Literatura e cultura | 04 / Lingua | Histérias, Lendas e Musicas dos municipios
roraimense e  sua | Portuguesa, de Roraima;
diversidade. Historia, Geografia, | Economia, agricultura, pecuaria, comidas
Matematica tipicas e musica autoral;
Administracdo de | Literatura de Roraima.
empresas.
Cultura Espanhola. 01 / Lingua | Paises latino-americanos: cultura e lingua
Espanhola espanhola.
Geogebra na Escola. 01 / Matematica. A informética nas empresas do estado de
Roraima.
Roraima: Conhecer | 01/ Geografia Economia, populagdo, histéria, lendas,
para valorizar. pontos turisticos, comidas tipicas do Estado
de Roraima etc
Producdo cientifica por | 01  / Iniciacdo | A qualidade da &gua do Estado de Roraima e
meio de projetos de | Cientifica e | os impactos ambientais causados pelos

pesquisa.

Tecnoldgica

moradores locais.

Consciéncia ambiental
na escola.

Interdisciplinar

Desenvolvimento e consumo sustentavel no
mundo numa correlacdo com o cotidiano das
casas, da escola e da cidade dos alunos.

Producdo Textual em | 01 / Lingua | Cronica e dissertagdo: Vida em sociedade;

Cronicas e | Portuguesa. problemas na educagdo em Roraima, Drogas

Dissertagoes. e adolescéncia; cultura regional.

Conhecendo Roraimae | 03 /  Histdria, | Os municipios de Roraima: Cultura e

a diversidade do seus | Matemética e | diversidade.

municipios. Geografia

Conhecimentos e | 01 / Educacdo | Conhecimentos interdisciplinares adaptados

educacao especial Especial a realidade do alunos da educagdo especial:

escrita e desenvolvimento social

Leituracdo: O eco da | 03 / Lingua | Leitura, interpretacdo e a intervencdo eco

leitura na escola. Portuguesa, social da realidade local da escola; Consumo,
Quimica, consumismo, ideologia do discurso, razéo e
Sociologia e | consciéncia; educacéo ambiental,
Filosofia compostagem e cidadania.

Fonte: Quadro produzido por Aracy Andrade, conforme os dados coletados na escola MDB em
setembro de 2015.
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Observa-se que essas atividades tem duas importantes informagoes que vale a pena
destacar: A primeira vai na linha das metodologias interdisciplinares pois, as atividades citadas
sdo, em maioria, assim desenvolvidas, geralmente partindo de uma tematica da realidade local,
donde se presume existir uma contextualizacdo do conhecimento regional e local. A segunda é
a nitida ruptura com a tradicdo linear ou como pré-requisito dos conteldos. N&o existe uma
preocupacdo com a linearidade dos conhecimentos, ao contrario disso, o que se observa é uma
reestruturacdo dos contetidos, em relacdo a tematica ou contexto comum da atividade, vista
aqui, como altamente qualitativa no sentido de uma pedagogia diversificada, inclusive no
tratamento metodoldgico do processo de ensino do curriculo diversificado.

Segundo os professores, essas atividades podem fazer parte da Proposta Pedagogica
Curricular (PPC) da escola, como parte diversificada do curriculo. Na realidade, verificou-se
as PPC das trés escolas e percebeu-se que, a parte diversificada esta mencionada apenas para
as duas disciplinas Lingua Espanhola e Iniciacdo Cientifica e nenhuma mengéo para as demais
disciplinas, haja vista que, a parte diversificada do curriculo é uma responsabilidade de todas
as disciplinas e “ndo mais deve ser tratada em bloco separado” (BRASIL, DCNEM, 2012).

Ciente disso, perguntou-se aos professores, respeitada especialidade da formacéo
dele e da disciplina que trabalha “quais as realidades e conhecimentos regionais/locais que,
segundo eles, podem ser consideradas especificas para um curriculo diversificado? ”. Mais
uma vez, se fez uma organizacao sistematica e também propositiva com as respostas dessa
questdo gque, de forma sugestiva, estdo conjuntadas a outros conhecimentos, ouvidos e coletados

nas conversas com os entrevistados, as atividades observadas na escola, no seguinte quadro:

Figura 38 — Quadro: Conhecimentos do curriculo diversificado pelos docentes das
escolas AL, AS e MDB entre outras proposigoes.

CONHECIMENTO ESPECIFICO DE CADA DISCIPLINA QUE PODEM SER TRABALHADOS
COMO CURRICULO DIVERSIFICADO

SUGESTOES DOS PROFESSORES PROPOSICOES

DAS ESCOLAS AL, AS E MDB INTERDIDICIPLINARES
A letra e a musica local; 0 movimento “Roraimeira”; | Oralidade e contos indigenas; poetas e
os escritores locais e estaduais (biografias); | poetisas, contadores e contadoras,
influéncia regional nas producBes escritas dos | causos e lendas de Roraima;
alunos; a linguagem local e a gramatica; literatura | Vocabulario de Fronteira -
roraimense; producdes e reproducbes textuais e o | Brasil/\VVenezuela/  Guiang; mito,
cotidiano do aluno; A linguagem no cotidiano boa- | mitologia e interpreta¢des textuais;
vistense; fala e regionalismos amaz6nico; poesias e
poetas de Roraima; textos e contextos da cultura
roraimense; cultura indigena e a literatura regional;
poesias e lendas: vocabulario, leitura, analise,
significagdo; literatura amazonica;

Lingua Portuguesa e
Literatura
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Artes

Arte, cultura e literatura local; Producéo cultural,
historia, pintura e artesanato de Roraima; Biografia
dos artistas regionais; estilos de época na arquitetura
em Boa Vista; jogos étnicos; Cultura e culinaria
local; lingua materna indigena.

Mousica e musicalidade amaz6nica e de
Roraima; arte em cestas, aderecos e
adornos indigenas; arquitetura predial
de Boa Vista; arte e religiosidade; a
musica e a arte gospel cristd; arte
rupestre em Roraima; arte e paisagem
regional.

A fauna, a flora e os rios de agua doce em Roraima;
agua, solo, reciclagem, producéo de sabdo; cuidados
com a 4gua dos municipios de Roraima; biomas - 0
lavrado e suas especificidades no Estado de
Roraima; meio ambiente e salde em Roraima;
caracteristicas genéticas dos povos da regido;

Os vegetais e frutos regionais; a ciéncia
em Roraima; Higiene e salde em Boa
Vista; Os animais de Roraima; medicina
alternativa indigena; ciéncia da natureza
e educagdo ambiental;

Geografia

A influéncia étnico na formacdo populacional de
Roraima; cultura dos povos  fronteiricos;
venezuelanos e guianenses em Roraima; problemas
étnicos, a diversidade cultural afro no Brasil e 0
enfrentamento ao preconceito em Roraima; povos
indigenas: aspectos econdmicos, cultura e sociedade
em Roraima; geografia e especificidade dos
municipios do Estado de Roraima; a Regido Norte;
aspectos fisicos, demografia, economia, conflitos
locais de terra, urbanizacdo e questdo politica em
Roraima; relevo, hidrografia, vegetacdo, clima,
agricultura, pecuaria, dangas, comidas tipicas;
movimento musical autoral do Estado de Roraima;
escala global e escala local ou regional.

A cultura afro em Roraima: migrac6es
negras (guianeses, haitianos, africanos);

O vale do Rio Branco; Relagdes
internacionais Brasil/Guiana
/Venezuela; Estradas e Rios de

Roraima; Migracfes em Boa Vista;
movimentos  transfronteiricos  na
Amazbnia; vida urbana e vida rural em
Boa Vista; paisagens, espaco e
mudancas; familias e desenvolvimento
agrario; empreendedorismos e
rentabilidade sustentavel.

Historia de Roraima; Historia dos municipios de
Roraima; democracia grega e romana comparada a
local; revolucéo industrial e os direitos trabalhistas e
a correlacdo com o emprego e trabalho em Boa
Vista; revolugdo francesa e os direitos politicos e
individuais; a presenca do regime militar em
Roraima.

Roraima: estado, politica e as
demarcagBes de terras; movimentos
sociais de luta em Roraima;
evangelizagéo e processos de conversao
religiosa; cultura indigena e nordestina
em Roraima; Historia da Venezuela e da
Guiana; As questdes de fronteira entre

Brasil/Venezuela/Guiana; Histéria e
arquitetura em Boa Vista.
Quimica — agua, solo, reciclagem, producdo de | Roraima:  potencial  mineral e

sabdo; exploracdo mineral local, tratamento da 4gua
e coleta do lixo; consumo e consumismo; processos
organicos na realidade de Boa Vista.

energético; Quimica de 4&gua doce;
Substancias e principios ativos de
frutas, plantas e flores de Roraima;
Energia artificial e natural nos campos
de Roraima.
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Problemas investigativos utilizando a realidade
local; anélise e solucdo de problemas utilizando
dados estatisticos e a realidade social do estado de
Roraima; estatistica e cultura regional, historia local,
costumes e tradicGes; a matematica no cotidiano
utilizando o programa Geogebra; o Geogebra
informatizado na empresas de Roraima; distancias
intermunicipais e calculo estatistico; estudos sobre a
renda percapta da populacdo roraimense; economia
local e regional, industrial e empreendedorismos,
oferta e mercado de trabalho.

O comércio interfronteirico; Transagdes
comerciais no Vale do Rio Branco no
século XVII; calculos matematicos
sobre uso de energia e agua; taxas
publicas e calculos de impostos em
Roraima; Razdes matematicas da cesta
basica mais cara do Brasil em Roraima;
Jogos étnico matematicos de Roraima;
Pesquisa em Matematica em Roraima
(Destaques biograficos e personalidades
locais).

Temperatura, mineracdo (radiologia), producdo de
energia elétrica na Regido Norte; experimentos
tecnoldgicos no Norte do Brasil; observagdes e
experiéncias indigenas.

Caracterizagdo da Radiacdo solar em
Roraima; Fendmenos que envolvem
IRM em Roraima (crepusculo, alvorada
e a cor do céu); Estudo sobre som,
imagem e informacdo no cotidiano
local,




Iniciacéo Cientifica e

Sociologia

tecnoldgica
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Aspectos da politica local, formacéo social do estado
de Roraima; reflexfes e critica ao processo de
escravizacdo dos indigenas; cultura regional e as
culturas indigenas; o coronelismo no territorio de
Roraima e seus reflexos; discurso — coeréncia e
coesdo na producdo textual sobre a realidade social
local; senso critico e conhecimento da realidade
social; a moral boa-vistense; ideologia da terra e da
condicdo indigena em Roraima.

Pensamento, linguagem e cultura
amazonica; Silogismos e falacias nos
discursos  politicos em Roraima;
Raciocinio légico sobre temas locais;
Sujeito e Objeto do conhecimento;
Racionalidade dos Mitos Amazdnicos e
dos indigenas em Roraima; Etica e vida
social na cidade e no interior de
Roraima; Influéncia do pensamento
cristdo em Boa Vista; Reflexdes acerca
da vida e morte em Roraima: violéncia
e morte no transito; Estética e arte em
Roraima;

Politica, economia, classes sociais, racismos, lutas
sociais nacionais e locais; grupos sociais e conflitos
interétnicos em Roraima; preconceitos e conflitos de
género; processos de socializagdo e a comunicacao
entre os jovens de Roraima; ritos e rituais, tribos
urbanas e etnicidade em Roraima; pensamento social
amazonida; mercado e tréfico interfronteirico de
mulheres; diversidade etnocultural e de género na
escola;

Processos de socializagdo indigena e
ndo indigena; sociedade urbana e
sociedade rural: mudangas e
permanéncias; acesso e direitos
humanos; cultura e culturalismos em
fronteira; identidades e questdes
identitarias em Roraima; oprimidos e
opressores em Roraima; movimentos
sociais e suas contribui¢des na politica
local; migragdes em Roraima: interacéo
cultural e religiosa; xamanismos e curas
alternativas nativas e miscigenadas; a
participagdo da mulher na educacdo e
nas lutas em Roraima.

Literatura local e dos paises de lingua espanhola.
Interacéo linguistica ~ Venezuela/Brasil =
Roraima/Venezuela.

Lingua, cultura e problemas comuns
entre Brasil e paises da Amazobnia;
bilinguismo e multilinglismo na
fronteira Brasil e Venezuela; a
influéncia da lingua espanhola em
Roraima.

Pesquisa e pesquisador consciente; temas da
realidade social (drogas, aborto, homossexualismo,
relagcbes interpessoais, conflitos entre geragdes,
mercado da estética etc) qualidade de vida e de
aprendizagem pela pesquisa; utilizagéo dos recursos
naturais e impactos ambientais em Roraima.

A técnica de escrever textos cientificos;
feiras de ciéncias e tecnologia em
Roraima; projetos de pesquisa no
bairro e politicas pablicas; os
conhecimentos basico e de manuseio
em laboratorio de ciéncias da natureza
e de informética; Pesquisa e
Humanizacdo: ldentidades e questdes
identitarias em Roraima.

Fonte: Quadro produzido por Aracy Andrade conforme respostas dos professores das escolas AL, AS e MDB
associados a outras proposi¢des surgidas na pesquisa, 2015.

Nas trés escolas, a selecdo e escolha dos conteudos de cada disciplina, a serem
desenvolvidos em sala de aula, em geral, seguem uma programacédo dos contetdos prescritos
nas respectivas propostas pedagogicas curriculares como Base Nacional Comum. Os demais
conteddo ou conhecimentos da realidade regional e local sdo indicados pelos proprios
professores para o conjunto das atividades interdisciplinares ou para cada projeto desenvolvido
durante o ano letivo. Isso condiz com o que Freire, Gadotti e Guimaraes (2008, p.31) defendem

sobre o curriculo como “uma estrutura organizada e construida pelos sujeitos do ensino e da
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aprendizagem, numa visao participativa e democratica do processo educativo’ onde o professor

é um dos participes imprescindivel.

Nas trés escolas, grupos de professores reinem-se por area do conhecimento ou
envolvidos em algum projeto didatico interdisciplinar. Nisto realizam, também, o planejamento
das atividades comuns e as especificas do projeto e da escola como um todo. Uma das
professoras compartilhou que “Eu procuro reunir com os colegas da area de linguagem e a gente
se ajuda muito nesse ponto. No grupo nos buscamos pensar juntos as aulas, as avaliacdes,
solucBes para as dificuldades e estamos procurando um nivel de aperfeicoamento da pratica em
grupo” (Professora L.O, novembro, 2015). A organizacdo e realizacdo dos diversos projetos
desenvolvidos pelas escolas, na maioria, envolvendo dois ou mais professores/disciplinas,

confirmam aquilo que, esta prescrito na PPC da escola MDB:

0s contetidos curriculares estdo organizados por &rea e dentro de cada disciplina
obedecendo suas especificidades. A sugestdo inicial é a de re-significar tais contelidos
como meios para constituicdo de competéncias, habilidades, valores e atitudes, para
ndo recair na pratica pedagdgica que toma os contelldos como objetivos de ensino em
si mesmos. Por isso, a organizagdo dos conteudos curriculares em estudos ou area
interdisciplinares através de projetos que abriguem a visao organica do conhecimento
com didlogo permanente entre as areas do saber. O tratamento dos contetidos de
ensino de modo contextualizado, aproveitando sempre as relagfes entre contetdos e
contexto para dar significado ao aprendido, colocando o aluno como protagonista
poderéa estimula-lo a ter autonomia intelectual. (SEED, MDB, Proposta Pedagégica,
2009)

As praticas disciplinares e fragmentadas sdo criticadas por Goodson (2008) e Paro
(2011), rancos do paradigma moderno de curriculo, onde as pratica séo realizadas, sobretudo,
em atencao a pré-requisitos que os estudantes devem ter para efetivarem algumas etapas dos
estudos. Tais praticas escamoteiam o carater da ordem e da hierarquia de conceitos e conteido
que excluem e categorizam séries, especificidades e selecionam aptos e ndo aptos, além de
refletirem alguma ideologia que pode levar pessoas e mentalidades por rumos aparentemente

coerentes.

A interdisciplinaridade inverte a ordem linear, obviamente. Todavia, seja qual a for
a ordem do processo do conhecimento, sera sempre uma ordem, sob alguma intencdo e
ideologia. O importante € saber que todo conhecimento a ser ensinado a uma sociedade, quando
submetida a alguma ordem sem um entendimento claro e consciente de suas raz0es e possiveis
efeitos ou impactos na vida das pessoas, é perniciosa. Dai a necessidade de interpretar 0s jogos

e regras, nem sempre elucidadas, que podem estar a alienar a pratica docente e a escolarizagdo
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dos sujeitos do conhecimento. H& que se perceber a responsabilidade que é selecionar objetivos,

contetdos e formas metodoldgicas com o0s quais o curriculo sera desenvolvido.

Apesar das dificuldades operacionais e de recursos humanos, existe nas trés escolas
um trabalho que tenta, na medida das condi¢Ges, um acompanhamento e desenvolvimento
pedagOgico que articula e organiza os encontros com professores para planejamento e
orientacdes das atividades escolares. Trata-se de um trabalho arduo e essencial para o apoio e
desenvolvimento da pratica curricular nessas escolas. Contudo, ndo se percebeu um estudo e
acompanhamento do desenvolvimento curricular, em relagcdo aos conhecimentos trabalhados e
aprendidos com os alunos, tanto da Base Nacional Comum quanto do curriculo diversificado,
exceto alguns quadros de rendimentos quantitativos que descrevem a situacdo de alunos
aprovados, reprovados, recuperados, transferidos e desistentes de modo geral para cada

turma/série.

Fechando esse item do levantamento de dados, via questionario de entrevistas, vale
ressaltar a Gltima questdo: “O (a) professor (a) deseja conhecer mais sobre o curriculo
diversificado? ”. Todos dizem que sim, e alguns professores afirmam que os conhecimentos
desse curriculo precisam estar presentes na proposta pedagégica de forma mais clara e, com

tratamento digno, também na formacao em nivel superior.

A formagcdo especifica dos professores sempre foi e € muito importante na selecéo
dos contetdos, da metodologia e avaliacdo das aulas, mas as dificuldades sdo evidenciadas,
guando tém que sair da esfera de sua formacao especifica para trabalhar os conhecimentos de
forma interdisciplinar ou sob eixos teméaticos comuns. Todavia, observa-se um grande esforgo

para superacdo dessas dificuldades.

Até entdo, nas descricdes se procurou evidenciar os aspectos importantes que
referendam o curriculo como um todo e depois, de modo mais, afirmativo da existéncia e
desenvolvimento do curriculo diversificado. Essa existéncia, seja de modo disciplinar ou em
outros formatos metodoldgicos, expbe a realidade quantitativa dos conhecimentos das
orientagdes curriculares nacionais e estaduais e, como os professores de modo efetivo, vem
realizando e concebendo o curriculo diversificado, em relagcdo aos conhecimentos regionais e
locais. Mais que isso, estdo a dizer com todas as letras e dificuldades as deficiéncias da
articulacdo pedagogica curricular e as lacunas na formacéo superior do docente acerca do é e

representa para a educacdo e o para o processo do ensino, o curriculo diversificado.
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4.2.2 Conversando sobre o curriculo diversificado em trés escolas estaduais em
Boa Vista/Roraima.

Acrescenta-se nas descri¢des desse trabalho mais duas fontes de levantamento de
informacdes: entrevistas individualizadas com alguns coordenadores pedagogicos e conversas
com grupos focal de professores, ambos escolhidos levando-se em consideracdo aquilo que
responderam no questiondrio de entrevistas individualizadas, em relacdo ao curriculo
diversificado com énfase ao conhecimentos regionais e locais®.

Figura 39 — Imagens das conversas com professores das escolas AL, AS e MDB — 2015.

Fonte: Foto Marinho e Fonseca. Professores da escolas AL, AS e MDB, outubro e novembro de 2015.

A dindmica dessa conversa foi motivada incialmente por um vivencial®® que
viabilizou a apresentacdo pessoal de cada professor, em consonancia com sua préatica curricular,
utilizando-se de alguns artesanatos regional e local, mapas, letras e dudios musicais, livros sobre
temas da regido e de Boa Vista, comida, bebida, remédios, camisetas, utensilios como panelas
e armas indigenas, imagens e painéis de Roraima e de Boa Vista, disponiveis nas rodas das
conversas.

Seguiu-se uma pauta com apresentacdo dos participantes: pessoal e profissional e
do momento da conversa de acordo com as questdes: a) Experiéncias curriculares na escola
com o conhecimento regional/local e, b) Concepgdo acerca do curriculo diversificado. Antes
procurou-se criar um ambiente diverso do das reunides pedagoégicas e administrativas que,

normalmente, as escolas realizam semanalmente. Ao fundo, musicas dos cantores Zeca Preto,

80 0s nomes e dados mais especificos de cada entrevistado foram omitidos ou utilizados em pseudo a fim
resguardar a pessoa e a atividade profissional.

61 Experimentacdo que mistura diversos momentos em que se pratica algumas ac8es que servem de pontos de
partida e motivagdo para provocar alguma participacdo acerca de algum assunto ou ideia. Por exemplo, cantar
uma cangdo de Zeca Preto sobre Roraima pode provocar uma serie de sentimentos e reflexdes acerca do que a
letra e a propria musica produzem.
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Eliakin Rufino, Joelmir Guimaraes, Néuber Uchoa, Hallison Crystian, Jatai Albuquerque e, um
clima bem distraido no qual a conversa iniciou.

Fez-se a leitura da letra musical “Sou”, de Zeca Preto e, depois, cada professor (a)
manuseou 0s objetos disponiveis, relacionados a cultura Amazonica e de Roraima. Apds atenta
observacao, cada um pode escolher um desses objetos e, a partir dele, realizar sua apresentagédo
pessoal e profissional. Algumas apresentacGes sdo descritas de modo mais detalhado e ja
revelam o que o curriculo diversificado pode contemplar. A titulo de curiosidade, a diversidade
da naturalidade do professor em Roraima, faz elo com uma parte diversificada da ocupacdo e

desenvolvimento profissional e econdémico da sociedade em Roraima.

Sou..., vim de MG e cheguei aqui apenas com o ensino fundamental [...]. Eu me
identifico com uma ave, pareco essa garca, 0 papagaio, a arara porque eu gosto de ser
livre, as aves simbolizam liberdade, e eu também ao preparar uma aula. As vezes, eu
vbo muito alto e as vezes caio (puf!), mas penso muito, muito, muito bem, que eu
tenho essa liberdade de criar, levanto de novo. [..] no comego eu fazia minha aula
seguindo a “cartilha”; fui trabalhar na area indigena e comecei a fugir dela e explorar
a realidade, trabalhar com minha criatividade, eu ndo sabia que aquilo ja era curriculo
diversificado. Eu fazia o0 meu plano mas nunca ficava s6 no giz. [...] (PV,
DEPOIMENTO CONCEDIDO EM 13/10/2015)

Sou da Bahia, [...] Eu me identifico com a musica de Roraima. Cheguei aqui ha 30
anos e quando cheguei estava no auge o “Movimento Roraimeira”. Eu ndo conseguia
muito entender o significado das palavras, as letras das musicas, mas eu sempre gostei
muito desse regionalismo e assim eu acabo me identificando com esse cantores de
Roraima pela obstinacdo de néo desistir. Embora ndo déem a eles o devido valor, eles
ndo desistem, foram se renovando e agora os jovens ja cantam as musicas deles... ouvi
muitas criticas sobre eles, questionando como que eles faziam sucesso cantando
“essas letras”!. Eu sou muito assim, também obstinado, devagar para tomar decisao,
mas quando tomo e defino vou até o final. (A.J, DEPOIMENTO CONCEDIDO EM
13/10/2015)

Sou do Ceara[...] e moro em Roraima h 19 anos. Para mim, esses objetos estdo muito
relacionados com minha préatica em geografia e com a realidade do estado de Roraima.
[...] A gente tenta sair um pouco da realidade do livro e passar um pouco mais para
um tipo de pratica em que aluno aprende muito mais que sé com o livro. Tem que
saber fazer a “ponte”. Quando vocé fala da geografia econémica, vocé tem que falar
do Estado de Roraima, tem que falar do Brasil. Muita gente se questiona se na
geografia do Estado existe a realidade “x”, tem muita gente que ndo sabe que aqui tem
elementos como o mel, o artesanato, grandes construcdes, paisagens colossais, além
de indigenas e ongas, como muito acreditam por ai afora. (S.S, DEPOIMENTO
CONCEDIDO EM 18/11/2015)

Eu nasci na Guiana [pais vizinho] uma das coisas que eu gosto de trabalhar é essa
parte da diversidade do curriculo. [...] fui premiado por Deus de ter a oportunidade de
conhecer Roraima [...] eu vivi entre os indigenas Yanomami e em cada municipio de
Roraima. Conhecer a diversidade de Roraima, antes de ser professor casou com aquilo
que eu queria trabalhar no curriculo, trazer algo novo para o ensino com o aluno,
estimular a pesquisa, a leitura. Fazer um trabalho curricular realmente diversificado.
Tive que buscar muito para conhecer. Se eu ndao conhego a casa onde moro, fica dificil
buscar ou querer conhecer outras cultura la fora. Eu procurei diversificar e valorizar
a cultura roraimense, onde moro, onde vivo e isso me deixa muito feliz. (J.L,
CONVERSA COM GRUPO FOCAL REALIZADO EM 13/10/2015)
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Enquanto os professores conversavam entusiasmados sobre si mesmo e sobre suas
praticas curriculares, sem grandes intervencdes da pesquisadora, foram relatadas
interessantissimas experiéncias e, de repente, eles se deram conta que, pela primeira vez,
estavam relatando aos colegas, as suas historias de vida e pratica profissional. Uma gargalhada
a cada causo, a cada descoberta de como e onde nasceu, como chegou e foi trabalhar
incialmente, as dificuldades, suas lutas e crengas na educacéo, a criatividade, as solugdes diante
da falta de recursos didaticos etc. Havia uma espécie de “pedagogia do encontro” de historias
e referenciais de uma marcada migracdo docente estadual e inclusive oriunda de paises
vizinhos, na educacdo em Roraima.

Entre as tantas falas, uma sobre o conhecimento regional e local vai conduzir

algumas discussaes:

Eu sou maranhense e trabalho a 14 anos como professora e tenho 17 anos morando
aqui em Roraima. [...]JEu gosto de trabalhar esse conhecimento regional, como
literatura regional. Eu procuro trabalhar esses assuntos com o estudo das palavras
utilizadas nas letras musicais, por exemplo, na misica Roraimeira. Trabalho o
vocabulario, pesquisas da lingua indigena ali presente, realizadas pelos alunos e a
representacdo da maneira diferente de estilos musicais, além da valorizag8o da poesia
regional. Valorizar o que temos em Boa Vista, em nosso estado de Roraima. E
importante fazer essa ligacéo e seria bom que todos nos professores trabalhassemos
pelos menos uma atividade voltadas a temas regionais [...] (M.R, CONVERSA COM
GRUPO FOCAL REALIZADO EM 24/11/2015)

Mapas e letras musicais, especialmente regionais e locais sdo recursos audio-
visuais muito utilizados na didatica das aulas de geografia, arte, histéria e lingua
portuguesa/literatura, e que, segundo os professores dessas disciplinas, esses recursos, se bem
explorados, de modo diferenciado, produzem efeitos também diferenciados.

Professores das demais areas reconhecem a riqueza dos recursos da realidade
regional e local para trabalhar suas aulas “procuro desenvolver um curriculo diversificado, mas
fazendo conexdes da ciéncia com a realidade local, ou seja, trazendo a realidade das ciéncias e
onde ela se aplica na realidade do aluno e, aproveitando 0 momento para estimular o aluno a
também exercer sua cidadania e, isso, de forma responsavel” (Professor FM, 2015).
Especialmente porque aproximam-se os contextos social ao educacional dos alunos, numa
conexdo da realidade da regido, dos municipios a realidade propria de cada comunidade escolar.

Esse mesmo professor relata,

Sou do Amazonas e quando cheguei aqui, com muita vontade de fazer um trabalho e
desenvolvemos muitas atividades diversificadas, mesmo sem saber que era curriculo
diversificado: shows e sexta cultural com musicas regionais e parddias, gincanas, arte
regional no muro, projetos conhecendo o bairro, higiene e saude [...] descobri que
vocé faz essas atividades ndo porque te valorizam, mas porque vocé gosta; fizemos
muitos trabalhos sobre a realidade local, feiras de ciéncias, feiras de matematica muito
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participativas que davam muito resultado [...] Quando chegou a proposta do MEC
sobre a parte diversificada do curriculo e que esta deveria valorizar o local de vivéncia
e fosse capaz de promover a cidadania, eu percebi que a gente aqui na escola ja fazia
isso em nossas atividades. Entretanto, a pratica desse curriculo € um pouco dificil,
nem sempre temos apoio, mas quando a gente acredita valem a pena os resultados.
(FM, CONVERSA COM GRUPO FOCAL REALIZADO EM 13/10/2015)

As tematicas da realidade regional (Amazo6nia e Roraima) e local de Boa Vista e do
contexto escolar se confundem com a historia da propria vida do professor e da comunidade
local “quando vejo a imagem da matriz de Nossa Senhora do Carmo, s6 me vem a ideia de
quando era crianga e servia o padre como coroinha e 0 quanto ajudei a colocar as pedrinhas
num dos monumentos juntamente com os soldados da construcdo civil ai na fronteira”. (L.P,
novembro de 2015). Os relatos das experiéncias dos professores, tdo variados e ricos, vao
desvelando a qualidade humana que existe na educacdo estadual e como o curriculo
diversificado tem marginalizado esses saberes.

Num dado momento da conversa, os professores foram convidados a cantar as
cancdes de Boa Vista e de Roraima. Quando questionado sobre 0s sentimentos que as musicas
regional e local promoviam, as expressoes exaltavam “alegria, valorizacdo, reconhecimento
cultural, algo diferente e agradavel, emocionante”. A historia revela que, por volta de 1990,
muitos docentes tiveram que estudar e ser professor ao mesmo tempo. Para o docente, recém-
chegado ao Estado de Roraima, “conhecer os aspectos diversificados do contexto regionais e
locais dos municipios e das comunidades escolares exigia disposi¢do e afinco, a politica
educacional e de orientacdo curricular para com este tipo de conhecimento ndo atendia essa
necessidade” (RZ, DEPOIMENTO CONCEDIDO EM NOVEMBRO DE 2015). Nos relatos
seguintes, destacam-se algumas dificuldades e alternativas que, dada a auséncia na formacao
docente, em relacdo aos conhecimentos regionais e locais do Norte do Brasil, foi necessario
agir:

Sou ..., paraibana, mas adotei Roraima de coracdo desde 1996. [...] Quando fui dar
aulas de literatura de Roraima, eu ndo sabia da Histéria de Roraima. Eu tive a
necessidade de conhecer mais. O livro de Nené Macaggi, me fez aprender a Histéria
de Roraima por meio da mulher em Roraima. [...] Eu senti a necessidade de conhecer
a histéria da mulher do garimpo, indicado e exigido para os terceiros anos do ensino
médio na escola “x” e para os vestibulares. Hoje, eu trabalho como coordenadora
pedagdgica e me vejo com a funcdo de acompanhar e ajudar os professores a
conhecer mais dessa realidade. (T.M.S, CONVERSA COM GRUPO FOCAL

REALIZADO EM 18/11/2015)

Sou ..., nasci no Acre mas me criei em Boa Vista. As vezes, me deparo com as
questdes matematicas, pois o aluno tem muita dificuldade de aprender a fisica porque
ndo sabe a matematica. Procuro ajudar meus alunos em suas dificuldades como posso.
O aluno chega no ensino médio, vai estudar fisica sem muito conhecimento de base,
ele ndo foi preparado para a fisica nas séries anteriores. Eu procuro fazer gincanas,
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atividades préaticas em parceria com a matematica para que o aluno se anime e ndo
desista. O projeto sobre energia limpa, elétrica, eélica, possibilitou a criacdo de muitos
carrinhos movidos a varias formas de energia. Além disso deu pra discutir sobre o
problema da energia em Roraima e como isso dificulta o desenvolvimento, e é preciso
pensar nisso também quando tratamos desse assunto na sala de aula. (L.P,
CONVERSA COM GRUPO FOCAL REALIZADO EM 24/11/2015)

Sou ... nasci no Ceard, passei pelo Maranhdo e depois cheguei em Roraima. Existe
muitas possiblidades de trabalhar os temas regionais e locais com todas as disciplinas,
embora eu me afine mais com a matematica e a quimica. Eu vejo os alunos escreverem
nos nossos relatério muito errado e era preciso desfragmentar o conhecimento e um
ajudar o outro. Eu penso que o empenho do professor conta muito nessa
desfragmentagfo. E preciso quebrar algumas dificuldades de se envolver nos
trabalhos. Eu mesmo aprendo muita coisa com as outras disciplinas. (D.O,
CONVERSA COM GRUPO FOCAL REALIZADO EM 24/11/2015)

Com a conversa com 0s grupos de professores, em suas respectivas escolas, foi
possivel ampliar entendimentos de como as experiéncias curriculares e concepcfes sobre
curriculo diversificado com énfase aos conhecimentos regionais e locais vem sendo
desenvolvidas no processo de ensino da escola, podendo-se inferir que, o curriculo diversificado
esta associado a vida e experiéncias cotidianas do aluno, mas também aponta necessidades que
podem ser sanadas na formacdo do professor e no trato dos conhecimentos regionais e locais
com a participacdo da propria comunidade do contexto local dos municipios. Para a professora
G.F, em entrevista concedida em novembro de 2015,

eu gosto muito de estudar e compreender esse regionalismo presente aqui em
Roraima. Quando professora no interior, eu levava meus alunos para debaixo da
arvore e tinha um senhor de uns cento e dez anos que contava histérias da origem do
municipio do Uiramuta para eles; mostrava pra gente as panelas onde enterravam os
indigenas. Para mim contar a histéria e juntar com lingua portuguesa marcou muito:
as questdes de linguagem e identidade, género, contos. Os alunos parafraseavam o
que o velhinho contava. Essa identidade roraimense, que marca, eu sinto falta disso
hoje, na formacéo dos alunos e também dos professores. (G.F, CONVERSA COM
GRUPO FOCAL REALIZADO EM 24/11/2015)

A atividade curricular vai indicando o tipo de ensino, o nivel de qualificagdo do
docente, mas também as alegrias e as frustracdes das experiéncias escolares, tdo variadas e tdo
promotoras de repercussdo, boas e/ou negativas, na vida dos sujeitos do ensino e da
aprendizagem. Olhando a realidade do ensino escolar estadual, em escolas de Boa Vista, sobre
o0 desenvolvimento do curriculo diversificado em valorizag&o ao conhecimento regional e local
no estado de Roraima, encontram-se projetos sendo desenvolvidos com excelentes resultados
no ensino e na aprendizagem dos alunos, mas com problemas comuns que 0S Proprios

professores afirmam existir:

Os livros nem sempre trazem como modulo especifico a Amazbnia, mas muitos
abordam no contexto da regido Norte. Acho importante conhecer esses livros que
falam da Amazénia e de Roraima. Muita gente ndo compreende o que € ser da
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Amazénia. (B.V, CONVERSA COM GRUPO FOCAL REALIZADO EM
24/11/2015)

Eu dou valor ao que os alunos aprendem e muitas vezes eu nao sigo com rigidez o
contelido. Eu sei que é importante mas tento dosar com a realidade; priorizo alguns
conteddos que vejo que sdo mais importantes e que servirdo para a vida dos alunos.
Muitas vezes ndo sou compreendido pela coordenacdo por isso. (A.J, CONVERSA
COM GRUPO FOCAL REALIZADO EM 13/10/2015)

Eu queria que o dia da avaliacdo fosse uma festa e ndo uma tortura e eu sabia como
fazer uma avaliacdo assim. Eu ndo queria ser conteudista, até porque eu penso a
gramatica nas acdes da vida diaria. Entdo decidi trabalhar as aulas por projeto
desenvolvendo a atividade avaliativa, de modo que o aluno fosse estudando,
produzindo e tivesse sentido o que ele estava estudando. [...](A.J, CONVERSA COM
GRUPO FOCAL REALIZADO EM 13/10/2015)

Somado a isso estd o desconhecimento mais aprofundado do conhecimento regional
e local, por parte da maioria dos professores da rede de ensino estadual e, por conseguinte,
existe uma notavel dificuldade em proceder esse conhecimento. Essa informacdo foi
confirmada com a realizacdo de um descontraido jogo de “pergunta e reponde” entre os
professores, realizado no final da conversa.

O referido jogo versa sobre assuntos da Histéria e realidade socio, ambiental e
cultural de Roraima e de Boa Vista. A ideia era apenas exemplificar uma diversificada forma
de avaliar, mas surpreendeu pela dificuldade que os professores tiveram para responder as
perguntas. Em geral, as respostas dadas eram incompletas ou ndo se tinha o conhecimento
acerca do que se perguntava. Entre dez participantes, dois tinham mais dominio das respostas
as perguntas corriqueiras, do tipo:

Figura 40. Quadro: Perguntas do jogo perguntas e respostas sobre conhecimentos

regionais e locais em Roraima.

1. Qual o nome da regido brasileira em que esta localizado o estado de Roraima?

2. Um dos paises que faz fronteira com o estado Roraima e tem como idioma oficial a lingua

inglesa é...

A principal composi¢do do bioma vegetal do estado de Roraima é....

4. Um dos movimentos musicais que nasceu em Roraima e que vem representando a misica
desse estado é...

5. Uma das mulheres que marca a literatura roraimense e que da o nome ao palacio da cultura
em boa vista, chama-se...

6. Terra demarcada em Roraima que gerou muitos conflitos entre rizicultores, religiosos
catolicos, indigenas e moradores nao indigenas em area continua, chama-se...

7. Diga trés nomes de grupos étnicos indigenas que compde a formagao populacional do estado
de Roraima.

8. Principal comida tipica que tem representado o estado de Roraima em sua caracterizacdo
nacional, tem origem indigena e chama-se...

=

Fonte: Produzido por Aracy Andrade, 2015.

Apesar do interesse pelos conhecimentos regional e local, ocorre uma espécie de

marginalizacdo destes, na pratica curricular de muitos professores, cujas razdes, julga-se que



163

deva ser compreendida e justificada segundo trés fatores, mencionados pelos proprios
professores em suas falas.

Primeiro por conta da auséncia de uma formacdao especifica para o desenvolvimento
do curriculo diversificado que conceba e compreenda os aspectos regionais e locais. Para 0s
professores das trés escolas “nunca nos foi orientado sobre isso” referindo-se que nunca
receberam nenhuma orientacdo mais especifica de como trabalhar o curriculo da parte
diversificada, embora desenvolvam e trabalhem o que se preconiza para esse curriculo.

Segundo, por conta do “processo de aprendizagem e educacdo cultural, desde a
infancia até a idade adulta” pois, para muitos professores esse processo de aprendizagem de
uma cultura ndo ocorreu em relacdo a cultura de Roraima, a maioria chegou a Roraima, ja
adulta, rompendo outras raizes culturais de sua natividade e ainda ndo conseguiram conceber
de forma mais aprofundada a realidade historica, cultural, econdmica e politica da sociedade
em Roraima.

Terceiro, porque os professores acham que ndo precisam dominar conhecimento
regional e local para trabalhar suas disciplinas especificas, por compreender que esse
conhecimento faz parte do campo de estudo da Historia e de Geografia. E compreensivel que,
os professores de Matemaética, Fisica e Quimica tenham maiores dificuldades de contextualizar
conhecimentos sob o foco das suas areas de formacao, pela estabilidade formal e universal de
seus métodos, terminantemente, determinados pela conjuntura légico-cientifica. Todavia, esses
conhecimentos, quando em posicao interdisciplinar, especialmente nas atividades curriculares
desenvolvidas por projetos que envolvem a realidade regional e local, apresentam colaboracdes
valorosas naquilo que bem fazem na sua especificidade.

O relato minucioso de um dos professores entrevistados, ajuda nessa compreenséo:

acabei achando o foco, estatistica & uma disciplina que fica no final do curso e um
conteido que fica no final na lista de conteldos de matematica e nunca da pra
trabalhar direito [...] eu vi que precisava ensinar estatistica também e sabe-se que é
um assunto chato de ensinar. Entdo falei, que entraria com estatistica dentro do
projeto. [...] Quando os alunos iam ao municipio, faziam um levantamento de dados.
Ao invés de resolver um exercicio do livro didatico que est4 prontinho onde os dados
ja estdo tabulados, na lista de frequéncia etc., eles mesmos, 0s alunos iam pesquisar
esses dados, tabular, fazer a frequéncia, levantar as mostras, com os dados das pessoas
moradora do municipio e, dentro desses dados pesquisados os alunos foram
aprendendo os dados de estatistica: a moda, a média, a mediana, em pequenos dados.
Trabalhar com tabela de distribuicdo de valores é de um jeito, mas com distribui¢éo
de frequéncia é bem diferente. Ento, tudo isso os alunos foram fazendo na prética e
eu fui orientando como era o processo e eles foram calculando médias, varidveis,
discreta, continua, frequéncia, levando para uma quantidade maior, montagem de
tabela com distribuicdo de frequéncia, como € que se monta essa tabela, quantas
linhas, tudo isso eu fui ensinando para os alunos e no final trabalhando conceitos até
chegar na parte do histograma, do gréfico de colunas, gréfico de centro circular que
chamam de grafico pizza. Trabalhado dentro do projeto maior. Sem nenhum problema
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de romper com o conteido estabelecido de forma linear, até por que tem que saber
quais contetdos vao ser trabalhados para o projeto. Como trabalha-lo? No inicio eu
ficava a disposicéo do projeto tentando ajudar a calcular etc. Mas depois achei 0 meu
foco na matematica. (A.J, DEPOIMENTO CONCEDIDO EM 13/10/2015)

Os proprios professores de geografia e de histdria da rede estadual, especialmente,
os oriundos de outros estados do Brasil, em seus relatos sobre o inicio da atividade docente em
Roraima, afirmam que “quase brutalmente foram para a sala de aula, sem o dominio dos
conhecimentos sobre a Amazodnia, Roraima e seus municipios”. Nisto ndo ha culpados, apenas
os efeitos do que significa nascer e ser criado numa cultura e, de repente ter que conviver os
estranhamentos de outra cultura, desconhecida da sua. Essa condicdo também reflete a historia
de um estado que cresce volumosamente, com grandes dificuldades para atender suas demandas
educacionais.

Essa realidade é como Ivor Goodson (2008, p. 75) afirma: “o curriculo é resultado
do processo humano pelo qual as pessoas fazem sua prépria historia, ndo se realiza em
circunstancia de sua propria escolha”, refletindo o que ocorre na realidade da estrutura e
organizacdo curricular nas escolas, em relacdo a uma dita autonomia para a elaboracdo das
propostas pedagdgicas curriculares. No quadro seguinte, estdo algumas imagens de trabalhos
desenvolvidos pelos professores, cuja compreensédo docente, valoriza o conhecimento regional
e local e caracteriza pratica de um curriculo diversificado, em desenvolvimento em algumas
escolas em Boa Vista, Roraima.

Figura 41 — Quadro: Imagens de atividades curriculares consideradas diversificadas
em escolas de Boa Vista.
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E SUAS WAGIAS: DANGA F WUSIL

Fonte: Fotos Aracy Andrade — Arquivo pessoal — 2012 a 2015.

Em consideracdo aos conhecimento mais especificos de Roraima e de Boa Vista e
a realidade dos sujeitos do curriculo, embora desconhecido dos livros didaticos nacionais,
defende-se que a forma diversificada do curriculo “que trata dos aspectos regionais e locais da
sociedade, da cultura e da realidade do Estado de Roraima”, pode ¢ deve ser fio condutor da
atividade curricular nas escolas estaduais. Para tanto, exige esforgos politicos e educacionais de

maior operacionalizacdo e qualificagdo profissional.

Muitas das atividades curriculares realizadas na pratica das trés escolas estaduais
em Boa Vista sdo denominadas pelos professores como curriculo diversificado e, apesar de
conhecerem as orientagfes curriculares nacionais e estaduais e de trabalharem o curriculo
diversificado com énfase nos conhecimentos regionais e locais, alegam ter pouco conhecimento
de fontes literarias, orientacdes eficientes e suficientes, qualificacdo a altura do que realmente
deve conceber um curriculo diversificado. Questionam se 0 que estdo a desenvolver possa ser
mesmo um curriculo diversificado, ja que o desenvolvem em grande parte como “amor ao que

fazem” e pelo interesse e respeito que tem pela realidade e contextos regional e local.
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5. CONSIDERACOES FINAIS E ALGUMAS PROPOSICOES

As mais diversas teorias referendam o curriculo em educacéo, segundo perspectivas
que, ao longo da historia vieram moldando o processo de educacgéo nas escolas e, conforme a
tendéncia pedagogica na qual se assenta um modelo curricular, os fundamentos, ideologias e as
intengdes de uma sociedade sobre a escolarizacdo de um sujeito sdo imprimidos e difundidos.

Nesse trabalho, de forma mais abrangente, o entendimento sobre curriculo em
educacdo vai na direcdo e orientacdo do que refletem os pensamentos voltados a uma pedagogia
critica, onde os sujeitos do curriculo, pela prépria visdo critica, tém consciéncia do giro
pluridimensional em que transita o curriculo e que, em algum momento, hdo de, historica e
socialmente, reivindicar espacos, direitos educacionais e profissionais, tratamento digno,
eficiéncia e eficacia do processo e dos resultados da pratica curricular.

Assim, curriculo pode ser compreendido como conjunto de acgBes voltadas a
processos de ensino na escolarizagcdo de uma pessoa, que tanto pode assumir condicionantes
historicos e economicamente construidos, como recusa-los criticamente e isso, ndo se fara em
condicdes de submisséo, alienacdo ou mera aceitabilidade, mas como “territérios em disputas”
(ARROYO, 2011), onde a pratica curricular € a maior promotora das condi¢Bes para um disputa
ética e de autonomia democratica.

Embora a autonomia das escolas e a democracia sejam amplamente criticadas na
sua efetividade, na realidade de muitas escolas estaduais em Boa Vista/Roraima tem existéncia
ainda muito retraida. Todavia, em ambientes escolares onde vem sendo experimentada a
democracia, as tomadas de decisdes e as escolhas da comunidade tém sido mais autdnomas,
mesmo que em disputas, sob condicionantes institucionais, legais e econdmicos ou sob freios a
participacdo e as possiblidades que nessas disputas se reivindicam para uma escola de efetivo
exercicio da plena cidadania.

Assim, se ousa afirmar que as escolas AL, AS e MDB (sujeitos participantes nesse
trabalho) como previsto na LDB de 1996, t€ém “autonomia pedagogica curricular”, e julga-se
que isso tenha ocorrido na construgédo e organizacgao de suas propostas pedagodgicas curriculares,
respeitando e valorizando sua comunidade, suas realidades e vivéncias. Essas escolas sdo da
rede publica estadual de ensino e, como tal, sdo amparadas legal e politicamente pelo poder
publico democratico. Observa-se nas falas e na pratica curricular de muitos profissionais da
educacédo dessas escolas, esforgos diferenciados para, pelo menos, despertar nos sujeitos do
processo de ensino e aprendizagem a critica, a participacdo, os valores humanitarios e a

valorizacdo dos demais conhecimentos para terem éxito social.
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Pensar e entender o curriculo na perspectiva critica e valorizagdo da realidade e
cultura dos sujeitos é o primeiro passo para conceber um todo processual do curriculo
educacional e, depois, uma parte também importante desse todo curricular: a parte diversificada
ou curriculo diversificado em escolas estaduais de Boa Vista.

Focalizadas na fundamentacéo teorica e historica da educagdo em Roraima, em
muitas situagBes da memoria dessa historia descrita pelos educadores, a atividade escolar e,
nela o desenvolvimento do curriculo, foram limitados a condicionantes econdémicos, politicos
e pedagogicos. Muitas das limitacGes permanecem até hoje e sdo mantidas segundo retoricas
de participacdo e democracia e que terminam determinando o processo de construcdo do
curriculo escolar, coibindo as escolhas e depreciando a realidade dos sujeitos do ensino e da
aprendizagem em diversas escolas.

O curriculo escolar atravessa a historia de Roraima com grandes lacunas e
dificuldades no desempenho de suas atividades, desde o vale do Rio Branco até sua elevacéao a
condicdo de Estado. De modo geral, a memoria histérica da educacdo de Roraima ressalta a
trajetdria de uma educacao assistematica e depois semi-sistematizada, compreendida na relagdo
entre colonizador e colonizado. As estratégias de dominios revelam como foram estabelecidos
0s poderes e 0 processo de educacdo sistematica no vale do Rio Branco, onde povoamento,
evangelizacdo, exploracdo e educacdo sdo partes de um mesmo processo histérico, mas as
circunstancia, os desafios de sobrevivéncia e as lutas de resisténcia dos nativos “atrapalharam”
as estratégias e tentativas de dominios coloniais por essas bandas da Regido Norte do Brasil.

As primeiras tentativas de realizar uma escolarizacdo em Roraima foi junto aos
nativos do vale do Rio Branco e refletem a préatica da colonizacdo e, pelo visto, essa pratica
seguia a tendéncia da ideologia e dominio do mercado e da religido cristd da época. A pratica
educativa e a catequese reforcaram em muito a opressdo, a exploracao de toda sorte, o trabalho
forcado, mas também, promoveu conveniéncias e conivéncias, ensinadas como “moral dos bons
costumes”, passividade e obediéncia, contraria ao sentido de educacgéo que transforma e liberta.

Na condicdo de Territorio Federal do Rio Branco, a escolarizagéo e nela o curriculo
vao na dire¢do do que estabelece o Estado Nacdo e a necessidade de firmar a nacionalidade
brasileira, as vias com problemas internacionais e abalos na seguranca dos limites fronteirigos
Brasil-Venezuela-Guiana. O curriculo das escolas, ja em funcionamento, € pensado e
desenvolvido para afirmacdo patridtica e de seguranca nacional, mas ainda conservam a
tradicdo e influéncia cristd, inclusive na escolarizacao realizadas nas escolas laicas.

Sob as determinaces das diretrizes da educacéo brasileira de 1960 e 1970, o entéo

Territério Federal de Roraima, experimenta o rigor da ditadura de um regime e encarcera o
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curriculo em verdadeiras “grades curriculares”. No controle de “um grande olho” da supervisdo
escolar, a dificuldade para fugir aos determinismos legal e do rigor do regime no processo de
escolarizacéo, sdo elucidados nas fala de Monteiro (2015) e Ramos (2015), no segundo capitulo
desse trabalho, onde a compreensdo de curriculo é restrita a uma listagem de contetdos e
matéria a ser lecionada ao alunos e instrumento de repressdo e dominio militar.

Final de regime militar no Brasil, mas as escolas ainda estavam na vigéncia e cultura
da LDB de 1971, a realidade da escolarizacdo paulatinamente é alterada para um modelo
curricular onde “cidadania, humanizacéo e democracia” sdo termos da vez. Na década de 1980,
o curriculo antes praticado sob controle rigoroso, agora precisa saber se fazer democréatico. Em
1988, o Brasil € uma republica democrética. O Estado de Roraima € elevado a categoria de ente
federado. H& que se pensar e sistematizar, quase tudo, para se adequar a essa elevacdo. A
educacdo também precisava ser planejada. O cenério da educacdo vive uma espécie de transicédo
entre as praticas de um regime militar para uma inexperiente pratica democratica. As criticas e
discussdes sdo volumosas, mas a LDB do regime militar ainda est4 em vigéncia.

O curriculo, desenvolvido na ansia por um nova LDB, espera oito anos, quando em
1996 é aprovada a “nova LDB”. Em Roraima, os profissionais da educacdo e as praticas
curriculares passam um periodo de transicdo e muitas duvidas. Especialmente sobre os
elementos e conhecimentos que a Base Nacional Comum acrescida de uma parte diversificada,
deveria comportar e para as quais uma grande estrutura e sistematizagdo devesse ser pensada,
discutida e definida. Para a parte diversificada, a escola assume a tarefa de pensar e sistematizar
quais aspectos culturais, econdbmicos e sociais dos contextos regionais e locais serdo
contemplados.

A breve trajetoria da educacéo e do curriculo ja experimentado em Roraima se faz
como consideracdo do que, necessariamente, precisa ser entendido histérica e
pedagogicamente, numa analise de um curriculo sendo desenvolvido de forma diversificada.
Na realidade vista como contextualizacéo, estdo a prépria histéria, geografia, arte, cultura e
demais conhecimentos regionais e locais.

Passados 19 anos de vigéncia da LDB de 1996 e 15 anos do século XXI, esse
trabalho revela o curriculo diversificado sendo desenvolvido, efetiva e bem mais lucida na
consciéncia dos docentes das escolas estaduais em Boa Vista, apontando maior valorizacdo e
énfase ao conhecimento regional e local. Além disso, este curriculo é concebido nas prescri¢oes
curriculares nacionais, estaduais e nas propostas pedagdgicas escolares. Sua préatica €
desenvolvida, principalmente em projetos e atividades didaticas interdisciplinares sobre

conhecimentos tanto regionais, como locais e também do cotidiano da vida dos estudantes em
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suas necessidades. Ressalta-se 0 esforgo e compromisso protagonista dos docentes nas trés
escolas AL, AS e MDB.

As recentes reflexdes sobre a Base Nacional Comum em 2015, como proposta do
MEC/Brasil, também discutidas nas escolas AL, AS e MDB, d&o conta do conhecimento
universal e nacional mas, a parte diversificada do curriculo é colocada na responsabilidade e
decisdo de cada escola e 0 que ela deve contemplar. Para tanto, se exige a ressurreicdo do
debate, das reflexdes que a historia, a filosofia, a sociologia e a pedagogia podem, reunidas,
promover em favor desse curriculo. Debate este, ja restrito quando da sistematizacdo da Base
Nacional por “todos os brasileiros”, 0 que € lamentavel.

Em diversos momentos e falas dos docentes, resguarda-se com cautela uma espécie
de “desvaloriza¢ao” do conhecimento da propria cultura regional e local nos planos estaduais
de educacdo e nas propostas pedagogicas escolares. Na realidade, o protesto, ainda que velado,
grita pelo tratamento justo e digno, ndo apenas das condic¢Bes de trabalho, formacéo e pratica
dos docentes mas, na propria sistematizacdo dos documentos prescritivos normais e oficiais
para com o conhecimento regional e local como curriculo diversificado.

Além da valorizacdo da diversidade cultural do conhecimento regional e local,
confirmou-se a essencialidade do curriculo diversificado na préatica da sala de aula, pela
minuciosa e preocupada atencdo dada, por parte dos docentes, nas atividades curriculares
desenvolvidas individual ou por coletivos de professores de forma interdisciplinar e para com
conhecimentos do contexto de suas realidades e necessidades. N&o sdo poucos os professores
que “viram de cabecas para baixo” e/ou mesclam suas “listas de conteudo” em favor desses
anseios e da atividade curricular diferenciada, diversificada, ou melhor, da parte que toca ao
interesse regional e local.

Todavia o docente revela que sua préatica, apesar de efetiva, precisa de fundamentos
e melhores instrucdes, sobretudo, a praxis em relacdo ao curriculo diversificado,
contextualizado e interdisciplinar. Nessa valorizacao, estdo os direitos humanos dos sujeitos do
curriculo: a diversidade étnica e social dos estudantes e a formacéo dos docentes. Essa formacéo
pode compreender experiéncias e estudos desenvolvidos que contemplem praticas curriculares
diferenciadas e diversificadas na América Latina, nos estados do Brasil e nas academias de
nivel superior em Roraima, seja na perspectiva pedagogica como antropoldgica, filosofica e
socioldgica.

Observando e participando de algumas atividades curriculares nas trés escolas,
tanto os conhecimentos como as metodologias e avaliagdes realizadas tém fugido aos modos

tradicionais didaticos, em geral, sdo atividades interdisciplinares que vdo além do que uma
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prescricdo orienta. Nitidamente é curriculo diversificado pulsando firme. Se assim ndo fosse,
estaria a contradizer depoimentos e pratica. Afinal, como alguém pode dizer que aborda um
conteddo regional e local como diversificado e como metodologia e avaliacdo se utiliza
procedimentos descaracterizados do que seria uma pratica curricular diversificada?

Vérias reflexdes sobre a valorizacdo e respeito as diversidades, as culturas, aos
direitos humanos, a educacéao diferenciada pautada nas peculiaridades da realidade social dos
sujeitos da escola, sdo orientadas como “temas transversais” (BRASIL, 1998), mas que ndo tem
contemplado o giro curricular pluridimensional e, equivocadamente, coloca sobre os ombros
do docente a responsabilidade pela “validagdo dos conhecimentos” (GOODSON, 2008), uma
vez que ndo sao efetivas as articulacdes e orientagdes pedagogicas de como desenvolver uma
pratica curricular nessa magnitude pluridimensional.

Salienta-se que o programa curricular da formacéo superior do docente precisa
ser repensado e reestruturado para conceber a parte diversificada do curriculo em maior atencao.
A ousadia da proposicao ndo deve causar estranhamento ou rejei¢do pois, paulatinamente, vem
se experimentando um curriculo diferenciado na formacdo do docente indigena e tem se
estendido nas experiéncias das escolas indigenas de Roraima, através do curso de Licenciatura
Intercultural-UFRR onde “as agdes propostas nos curriculos devem, assim, propiciar as
categorias locais e as diferentes l6gicas de pensamento enquanto estratégia frente a situacédo de
coexisténcia interétnica” (CARVALHO, F; FERNANDES, M; REPETTO, M., 2008, p. 56).

As experiéncias e praticas desse curso podem elucidar a ideia de construcdo de um
curriculo diversificado, também na formacao dos docentes das escolas ndo-indigenas e, como
experimentacdo inicial, na formacdo continuada dos professores da rede estadual que
desenvolvem seus trabalhos nas escolas AL, AS e MDB, iluminacéo e possivel pardmetro para
o desenvolvimento da pratica do curriculo diversificado no chdo dessas escolas.

No desenvolvimento do curriculo comum e mesmo do diversificado, as dificuldades
maiores sdo percebidas muito mais na dimensdo politica de gestdo e acompanhamento
pedagbgico e tem contraposto professor-aluno, comunidade-professor, escola-SEED,
comunidade-gestdo-governo. Sabe-se que essa realidade faz parte do desenvolvimento
curricular pois s&o, historica e socialmente construidos e gira em torno de varios “territorios em
disputas” como ja foi dito. Como parte de um todo, as disputas na verdade estdo a indicar as
dimensGes que um curriculo precisa estar atento. Dai a urgéncia nas providencias de possiveis
solucBes, antes que discursos e interpretagdes infundadas e equivocadas, tornem vitimas em

algozes de si mesmo.
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Nas discussdes sobre curriculo diversificado em escolas de Boa Vista — Roraima
evidencia-se uma fronteira do conhecimento regional e local, a compreensédo de curriculo em
suas principais dimensdes prescritiva e oculta inter-relaciona as fronteiras da pratica educativa,
trabalhando o conhecimento universal/nacional, mas valorizando 0s conhecimentos
regionais/locais nos qual a regido Norte, Roraima e seus municipios séo conteido elementar.

No conjunto de conhecimentos considerados no curriculo escolar, o teor universal
dos saberes sempre esteve com a parte em maior destaque e desenvolvimento. Isso, de varias
formas, colocou os demais conhecimentos nas bordas de uma concentracdo curricular. Assim
sdo postos, muitas vezes, o conhecimento regional e local. Essa concentragdo se desmancha no
momento em que a contextualizacdo e a interdisciplinaridade sdo compreendidas como eixos
metodoldgicos de ensino, rompendo os limites das fronteiras da educacdo escolar e com a
performance da linearidade dos contetdos e outras formas rigidas da estrutura do ensino.
Contudo, h& que se ter coragem para contextualizar e trabalhar interdisciplinarmente pois,
inevitavelmente, a realizacdo disso, altera a zona de conforto e costumeira das aulas e préatica
pedagdgica desenvolvida pelos sujeitos do curriculo.

O curriculo na fronteira do conhecimento regional e local, concebe os contextos
diferenciados e peculiares de cada estado da nagéo brasileira. Essa fronteira, esse marco séo
exatamente os conhecimentos regionais e locais compreendidos como elementares no curriculo
diversificado que, em nenhum momento, devem ser compreendidos fora de uma universalidade
e a0 mesmo tempo tdo proprio, tdo peculiar de uma realidade micro. Nesse sentido, o
conhecimento regional e local, considerado no curriculo diversificado esta para se conhecer e
apreender da natureza sociopolitico e cultural e dos processos historicos e geopoliticos da
formagé&o populacional na regido Norte e em Roraima.

No contexto académico, especialmente na grande area das ciéncias humanas, a
énfase na contextualizacdo do conhecimento, da cultura e da economia da sociedade em
Roraima, de marcadas relacdes internacionais e educacionais com 0s paises Venezuela e
Guiana, as produgdes podem envolver o conhecimento local e regional desse entorno inter ou
transnacional fronteirico. Para isso, as disciplinas de Arte, a Lingua Estrangeira, Geografia e
Histéria e Sociologia, pela abrangéncia de seus contetdos e metodologia, contribuem
claramente na compreensdo do que, nesse entorno, um curriculo diversificado pode considerar
na escolarizacdo dos sujeitos, que convivem nessa relacéo.

A concepcdo de curriculo voltada ao diversificado, se preocupa com 0s
conhecimentos regionais e locais onde as culturas, 0s modos econdmicos, a politica, as lutas, a

terra, 0s rios, a relacdes fronteiricas, a sociedade boa-vistense e a comunidade escolar sdo
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realidades elementares, e, certamente, exigird uma outra escola, com funges, espagos, tempo,
e equipamentos completamente diversificados. Alids, até a escola serd diversificada do modo
comum e, bem provavel, que sendo assim, remexeria desde a estrutura fisica retangular das
salas de aulas, as viciadas ordens das cadeiras em fileiras, os formatos dos planejamentos das
atividades curriculares e as formas de trabalhar as aulas e de avaliar, o tempo das aulas, o jeito
de planejar e aplicar as aulas. Uma derrocada do modelo moderno pelo diverso modo de educar
um sujeito da diversidade.

Nas observacdes relacionadas a complexidade e ao dinamismo do curriculo das
referidas escolas se apresentam pontos em comum na estrutura e funcionamento das escolas
naquilo que se pensa como giro curricular mais amplo. Um curriculo diversificado € dinamico
e complexo exatamente pelo movimento pulsante das realidades que nele precisam ser
consideradas. As relacGes interpessoais e identitarias sofrem com a indiferenca docente e a
auséncia de pessoal para coordenacdo, gestdo pedagogica, para assuntos legais e juridicos em
suficiéncia e com qualificacéo para esses servicos.

O apoio ao trabalho do docente, direta e indiretamente na realizacédo das atividades
curriculares, é imprescindivel em todas as circunstancias, especialmente pela essencialidade
metodoldgica que exige o modo diversificado da realizacdo do curriculo: a interdisciplinaridade
e a contextualizacdo dos saberes. Considerando que, cada escola, vive suas préprias
complexidades curriculares, ha que se dar apoio e acompanhamento ao processo que antecipa
e se realizam as préticas curriculares, os projetos diferenciados e a forma que esses sdo
articulados e conclusos, avaliados e replanejados.

Em duas escolas observa-se uma maior preocupacdo com 0s conhecimentos
diversificados regional e local na linha mais social e cultural (preconceito, educagdo ambiental,
temas da juventude) e uma escola trabalha bem mais na linha linguistica (lingua materna,
vocabulario regional e local, literatura roraimense etc). Todavia, as trés escolas tem trabalhos
na linha da geografia, sociologia, quimica, historia, linguagens e matematica em maior
destaque, téo ricos, diversificados, mas de pouca publicizacdo dessas experiéncias.

De modo focal, até as interven¢Ges no andamento do curriculo pelas greves dos
professores sdo vistos pelas trés escolas como conhecimento histérico e social e de luta que
podem auxiliar naquilo que se julga ser o exercicio da cidadania. Mas isso, depende muito do
modo como as gestdes e coordenacgdes pedagogicas conduzem a politica de entendimento entre
as classes. Talvez pelo momento de greve dos professores, as relagfes e conflitos inflamam as

disputas curriculares. Mas, certamente, 0 movimento social de luta é parte do amadurecimento
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da préaxis docente e assunto também importante, pois é preciso repensar 0s papeis e fungdes da
escola em relagéo a essas realidades tdo prementes nas lutas por direitos sociais em educacao.

Em suma, das observacOes realizadas na realidade das trés escolas estaduais AL,
AS e MDB, destacam-se algumas situacoes que tém dificultado a eficacia do desenvolvimento
do curriculo diversificado, colocados aqui em trés aspectos:

Primeiro, a auséncia de uma politica educacional pedagdgica que dé conta das
especificidade préprias para 0 acompanhamento e desenvolvimento voltado, de modo mais
exclusivo, para o curriculo escolar em escolas estaduais e, que priorize todo o curriculo em seu
processo de desenvolvimento na escola, que vai deste sua mentalizacdo, prescricao,
implantacéo, avaliacdo e implementacao.

Segundo, existe na concepg¢do e na pratica curricular do docente das trés escolas
dessa pesquisa, algumas reflexdes que sugere pistas de solucdo para a realidade em que o
processo pedagogico do curriculo tem se materializado, mas aponta a auséncia de uma
coordenacdo que articule importantes passos da pratica curricular como a avaliacdo e apoio
pedagdgico no ato efetivo das atividades curriculares, especialmente, para aquelas que
exercitam a contextualizacdo e a interdisciplinaridade dos conhecimentos regionais e locais.

Terceiro, urgem acdes que viabilizem as dimensdes de um curriculo em atencédo
aquilo que sustenta e ilumine a atividade curricular, segundo o que desejam, vém pedindo,
sugerindo, clamando os docentes, os coordenadores pedagdgicos e 0s estudantes. Uma dessas
acOes estd diretamente relacionada com a formacdo docente, a respeito das prescricdes
nacionais, estaduais e da escola. Em geral, as prescri¢es existem e estdo presentes na escola,
mas as reflexdes e fundamentagdes mais pertinentes estdo ausentes na formacao e qualificacéo
desses profissionais.

Na condicdo da politica de formacdo do docente, as proposicdes se assentam na
realidade da comunidade escolar, especialmente dos professores, em maior reconhecimento aos
conhecimentos étnicos, regionais ou locais e apelam a qualificagdes para lidar de forma ética e
efetiva nas atividades pedagogicas por eles, a muito tempo desenvolvidas. Muitas vezes, a
formacdo do professor esta na contramao teoria e pratica pois, a estrutura dos cursos superiores,
dos planos de ensino e das aulas, os tipos aplicados de avaliacdo e a forma disciplinar das
matérias denunciam, notadamente, a exclusao da prépria identidade cultural do contexto social
regional e local.

No que tange a articulagdo e sistematizacdo prescrita do curriculo diversificado,
a historia e geografia da regido amazoénica, do Estado de Roraima e seus municipios, suas

relagGes internacionais, os deslocamentos humanos interfronteirigos, o conhecimento indigena,
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0s movimentos de cultura de integracdo entre os paises da triplice fronteira, a musica, 0s mitos,
as histdrias dos municipios etc, a posicao de Roraima na triplice fronteira e as rela¢cfes humanas
dela decorrentes, as especificidades préoprias desse contexto multicultural e multilinguistico,
sdo aspectos elementares a serem concebidos nas prescricdes das propostas pedagogicas
curriculares das trés escolas, como direito a educacao diversificada.

Fica subentendido que exista uma consciéncia, ainda que em despertar, sobre a
valorizacdo e reconhecimento desses conhecimentos regionais e locais como curriculo
diversificado, mas isso parece estar mais na “vontade e desejo” (PARO, 2011) do sujeito
professor, que de forma esforcada e rica, o realiza em meio as tantas dificuldades pelas quais
as escolas estaduais, hoje, passam, desde a auséncia de recursos materiais e humanos até a
logistica e articulacdo da atividade curricular como um todo.

Como proposicdo, esse trabalho ousa em favor do curriculo diversificado, em
valorizagdo dos conhecimentos regionais e locais, para tanto localizou na propria experiéncia
docente das trés escolas, excelente indicagdo de conhecimentos/contelidos e exemplos de
préaticas interdisciplinares, historica e pedagogicamente contextualizadas que, sem sombra de
duvidas, podem ser consideradas como sugestdo de proposta curricular para o curriculo
diversificado das escolas de Boa Vista e, feitas algumas adequacfes podem servir como
orientacdo e parametro para as escolas estaduais dos demais municipios de Roraima, além dos

contextos configurados no seio das fundamentacdes desse trabalho.

Figura 41. A flor de nossa imaginacéo curricular.

>

Fonte: Arquivo Aracy Andrade, aula de Filosofia, 2014.

Afinal, se ousamos é porque sentimos na pele o sabor de sermos livres, e, assim
sendo, ndo podemos ser culpados por termos ido téo afoitos ao encontro de nossos sonhos mais
reais. E se, por ventura, nessa ousadia, uma lagrima caiu € porque a liberdade tomou de vez os
plantadores de escolas em colheitas, também ousadas.

Boa Vista, Roraima, 26 margo de 2016.
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ANEXO 01
f P X

N

UFRR

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
PROGRAMA DE POS-GRADUGAO SOCIEDADE E FRONTEIRA
INSTRUMENTO DE COLETA DE INFORMACOES N°.01 DA PESQUISA:
CURRICULO DIVERSIFICADO EM ESCOLAS DE BOA VISTA-RORAIMA: NA FRONTEIRA DO
CONHECIMENTO REGIONAL/LOCAL.

Objetivo: Analisar como o curriculo diversificado, associado a Base Nacional Comum, vem sendo desenvolvido em relagéo
aos conhecimentos regionais/locais em escolas publicas estaduais de Boa Vista-Roraima.

Escola: Municipio:

Entrevistado(a):

Formacao: ldade: Sexo: M () F()
Funcdo atual na escola: Contato Fone: e-mail

Questdes:

1. O que vocé sabe sobre curriculo em educacéo?

2. Voceé conhece algumas orientacdes curriculares da educagdo nacional (MEC/BRASIL)?
( )sim ( ) ndo
3. Vocé conhece algumas orienta¢des curriculares para a educacdo de Roraima? (SEED/RR)
( )Sim ( )nédo
4. Sesim, essas orientagBes tem chegado até vocé, geralmente,
() via planejamentos pedagogicos, oficinas, reunides e orientagbes da coordenacdo pedagdgica da escola.
() por interesse e busca pessoal-profissional
5. Voceé considera importante conhecer as orientagdes curriculares nacionais e estaduais?
( )Sim ( ) Nao Por que?

6. Voceé sabe que o ensino nas escolas deve contemplar no curriculo uma base de conhecimentos comuns a todos 0s
Estados do Brasil (Base Nacional Comum) e uma parte diversificada do curriculo nacional para cada regido, estado
ou local adaptarem a sua realidade?

( )sim ( )néo

7. Voce sabe que voce e a sua escola tém autonomia para trabalhar um curriculo diversificado dos demais estado do
pais? ()sim ( )ndo

8. Voce trata ou aborda a realidade e os conhecimentos regionais/locais em suas aulas?
() nédo ( )asvezes () sempre

9. Vocé desenvolveu ou participou de alguma atividade curricular em que a realidade social e os conhecimentos
regionais/locais foram consideradas?
( )sim ( )néo

10. Vocé sabe que trabalhando a realidade e os conhecimentos regionais/locais (Amazonia, Roraima, Boa Vista) em
suas aulas esté desenvolvendo a parte diversificada do curriculo ou o curriculo diversificado em sua disciplina?
( )sim ( )néo () até este instante eu ndo sabia

11. Cite uma atividade realizada na sua escola por vocé ou por outro professor, que possa ser considerada com um
curriculo diversificado.
Nome da Atividade:
Nome do professor (a)/disciplinas:
Principais realidades e/ou conhecimentos regionais/locais abordados:

12. Esse tipo de atividade como curriculo diversificado na escola poderia ser contemplado no PPP da escola?
()sim ( )ndo

13. Emrelacdo a especialidade de sua disciplina , quais realidades e conhecimentos
regionais/locais que podem ser consideradas especificos para um curriculo diversificado?

14. Gostaria de participar de uma oficina e um debate sobre curriculo e curriculo diversificado?
()sim ( )nédo

Boa Vista, RR, de de 2015.

Assinatura do entrevistado (a): , _

OBRIGADA POR COLABORAR PARA O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA CIENTIFICA EM EDUCAGAO EM
RORAIMA.




ANEXO 02
AUTOBIOGRAFIA DA ENTREVISTADA LUIZA AMERICO MONTEIRO

Escrita em 2015, pela entrevistada.

Sou Luiza Américo Valentin Monteiro, tenho 63 anos, nasci em Quixada — Ceara no ano de 1952. Filha de Maria Amélia
Valentim e Lourival Américo Costa venho de uma familia de doze irm&os sendo eu a primogénita. Meus pais sdo agricultores sem nenhuma
instrugdo académica. Eu fui alfabetizada na carta de ABC pela minha tia Railda, irma de meu pai. Cursei a terceira série em uma escola
multiseriada. A quarta série foi uma avaliagdo equivalente a de localizagdo. Fiz o exame de admissdo ao ginasio e o Primeiro Grau pelo Projeto
Minerva. Minha primeira e segunda infancia e boa parte da minha juventude foram na roga. Mas desde muito cedo tinha uma grande
inquietagdo de mudar de vida, pois ndo me agradava trabalhar na roga sem a devida recompensa pelo grande esforgo. A escassez de chuva
era constante e a colheita nunca correspondia as nossas expectativas. A perspectiva de mobilidade social era zero. Mas eu acredito na
maxima “tudo é possivel ao que crer” e eu cri e vi acontecer. Em 16 de setembro de 1976 cheguei a Boa Vista, aonde a minha histéria de vida
mudou em todos os sentidos, por isso me considero roraimense por op¢do. Formei-me em Técnica em Contabilidade na Escola Gongalves
Dias em 1979. Em margo de 1980, fui convidada a lecionar na escola Hildebrando Ferro Bittencourt em Boa Vista na 22 série do 1° Grau, onde
trabalhei durante trés anos. Como citei anteriormente minha formagédo era Técnica em Contabilidade, como havia uma caréncia muito grande
de professor, o alfabetizado era convidado a alfabetizar aqueles que inda ndo eram alfabetizados, e quem tinha o 2° Grau equivalia ao um
mestrado hoje. Foi dificil tomar essa decisdo, eu achava que ser professor era algo muito nobre e ndo me sentia a altura de tal faganha, mas
tinha o desejo de contribuir com o que eu ja havia aprendido. Por isso aceitei o desafio e em margo do mesmo ano ingressei no curso de
Magistério na Escola de Formacdo de Professores de Boa Vista, foi uma m&o na roda era pratica e teoria e teoria e pratica. Em 82 concluir o
Magistério e estava apta a lecionar. Participei de muitas capacitagdes, comprei muitos livros tornei-me autodidata e uma defensora
apaixonada pelo Magistério. Em 08 de julho de 1983 casei-me com José Monteiro Silva, tivemos trés filhos: Karolyne, Pedro Bruno e Jodo
Pedro. De 84 a 85 lecionei na escola Ana Libdria, em 86 fui para escola Professora Maria das Neves Rezende, em 88 fui convidada para
assumir a Supervisdo Pedagogica de 1° a 4° da referida escola. Aceitei este desafio por dois anos, em 90 assumi a vice dire¢do e em 91 a
diregcdo da escola. Em 92 fui convidada a trabalhar como Assessora Pedagodgica da Secretaria de Educagdo Cultura e Desporto-SECD, onde
permaneci até 95 nesta fungdo, que me acrescentou experiéncia, contetdo e conhecimento. Juntamente com a equipe desenvolvemos um
trabalho excepcional junto as escolas da capital, assessorando os supervisores e capacitando os professores em servico. Em janeiro de 1994
ingressei no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Federal de Roraima-UFRR. O meu primeiro desafio na graduagdo era
estar com um bebe de cinco meses, com aulas pela manh3, tarde e noite uma fragmentacgdo total, era a primeira turma do curso, nem a
grade estava definida e o quadro de professores era deficitario. O segundo desafio, eu ja atuava como professora a mais de 14 anos e estava
como Assessora Pedagdgica na Secretaria de Estada da Educagdo-SECD, dando suporte aos supervisores e professores das escolas da capital
e ndo tinha transporte. Foi uma fase muito arida da minha vida, no dia da colagdo de grau fazia dois dias que eu tinha feito um cateterismo
e uma semana ap6s fui submetida a uma cirurgia do coragdo com um comprometimento na adrtica de 92% e com 36 dias da primeira cirurgia
fui submetida a uma segunda para colocar uma valvula biolégica que tem me mantido viva e com qualidade de vida até hoje. De 96 a 99
passei para a Assessoria de Curriculo onde se deu inicio a proposta curricular, para escolas estaduais, visto que no entender dos “superiores”
a antiga proposta do Territdrio estava obsoleta. Em maio de 1999, ingressei no curso de Especializagdo em Administragdo Escolar, pela
Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO)- Rio de Janeiro ministrado em Boa Vista, no espaco do SENAI com aulas presenciais. E em maio
de 2000 conclui meu trabalho monografico intitulado “O fracasso escolar: um estudo de caso em algumas escolas de Boa Vista”. O referido
trabalho originou-se de uma preocupagdo enquanto educadora a respeito do insucesso das criangas em algumas escolas de Boa Vista. Em
outubro de 2001, ingressei no curso de Especializagdo em Direito da Crianga e do Adolescente, pela Universidade Estacio de Sa — Rio de
Janeiro realizado em Boa Vista no espaco da FIER, promovido pelo Conselho da Crianga e do Adolescente-CEDCAR. Em novembro de 2003
conclui o curso com a monografia intitulada “Direito ao planejamento familiar”. Como assessora pedagdgica e acompanhando os
conselheiros para ministrar curso sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente-ECA, nas escolas da capital, tive o privilégio de ser convidada
a fazer esta especializagdo onde aprendi muito e também contribui muito com meu trabalho junto as escolas. De 2000 a 2003 passei a
assessorar a Superintendéncia de Gestdo, neste setor eu coordenava os Parametros em Agdo e Presidia a comissdo de avaliagdo do Prémio
Nacional de Referéncia em Gestdo Escolar. Ainda em 2003 assumia coordenagdo estadual do referido Prémio onde permaneci até 2008. Este
trabalho marcou sobremaneira minha trajetdria profissional assim como a realizagdo pessoal. Foi este trabalho que me levou a dissertar
sobre a contribuigdo do Prémio para a democratizagdo da escola. Fui a mentora do projeto Premio Estadual de Qualidade e Liderancga
Educacional “Ottomar de Sousa Pinto” e coordenadora da sua primeira edicdo 2008/2009. O projeto tinha o objetivo de valorizar a escola
publica do estado e as liderangas educacionais e contribuir para que as escolas passem a incorporar a cultura da auto avaliagdo, identificar,
reconhecer e divulgar agdes e experiéncias bem sucedidas no ambito da escola. Em 2009 assumi a chefia da Divisdo de Fortalecimento do
Curriculo no intuito de implementar uma Proposta de Fortalecimento Curricular para a Educag¢do do Estado. Junto com a equipe que me foi
disponibilizada elaboramos um projeto que nos possibilitasse construir a referida proposta. Iniciamos com um diagndstico que indagava do
tripé da escola: professor, supervisor e gestor, abordando aspectos esséncias da fungdo social da escola a exemplo de: Como a escola definia
o PPP, se a escola possuia PPP, quem participou da elaboragdo do PPP. Com relagdo aos PCN ou RCN para a educagdo a escola sabe do que
trata; o planejamento esta embasado no PPP da escola no Referencial curricular; no livro didatico; outros. Como a escola define curriculo; O
curriculo desenvolvido pela escola representa o resultado do planejamento coletivo da escola; listagem de contetdo definido pela SECD;
Matriz de competéncias e habilidades por série, outros. Sua escola conceitua avaliagdo: uma forma de mensurar o conhecimento do aluno;
um diagndstico para evidenciar as dificuldades de aprendizagem do aluno; um ato dinamico de tomada de decisdo, outros. Indagava ainda
sobre os recursos utilizados e outros elementos que enriquecem o planejamento, qualificacdo profissional e instituicdes que tem
proporcionado a formagdo continuada. Na andlise desses dados percebeu-se que havia um descompasso entre a ideia central do que seja a
Proposta Pedagogica e a forma como ela é pensada na escola. O curriculo no entendimento dos envolvidos é um apanhado dos conteudos,
metodologias e objetivos. De posse do diagnostico elaboramos uma agenda e elegemos os responsaveis pelas frentes de trabalho: Ensino
fundamental de nove anos; Ensino Médio; Educagdo de Jovens e Adultos e Educagdo Indigena. Concluimos o Curriculo do Ensino Fundamental
de Nove Anos, Educa¢do de Jovens e Adultos e enviamos para o Conselho Estadual de Educagdo para analise e aprovagdo. De Educagdo
Indigena passamos para Divisdo de Educacdo Indigena fazer os ajustes finais. A do Ensino Médio faltou envolvimento efetivo dos professores
das areas especificas a exemplo de Portugués e Matemdtica, Quimica e Fisica. Em julho de 2010, ingressei no Mestrado em Ciéncia da
Educacdo da Universidade Politécnica e Artistica do Paraguai-UPAP. Passei e ter contatos com excelentes professores que me incentivou e
permitiu aprofundar meus conhecimentos a luz da ciéncia e do rigor que academia exige. Tudo isso resultou em uma dissertacdo intitulada
“Politica e gestdo escolar: a gestdo democratica do prémio gestdo escolar na escola de educagdo basica em Roraima” com a orientagdo do
Prof. Dr. Derlis Ortiz Coronel, defendida e aprovada em 12 de janeiro de 2013 pela banca examinadora constituida pelo prof. Dr. Manuel



Viedma Romero reitor da UPAP e pelas professoras doutoras Catarina Costa da (UFRJ) e Ana Claudia Silva Abreu da (UPAP). De 2010 até a
presente data estou como Assessora Técnica do: Subsistema de Avaliagdo Periddica de Desempenho dos Servidores das Carreiras da
Educagdo Basica — SAPDEB. Tenho grandes sonhos: fazer uma casa funcional no terreno que tenho no Pricum3, fazer o doutorado, ir a Israel
e a Portugal, fazer um cruzeiro com meus filos e meus netos e viver com qualidade de vida por muitos anos ao lado daqueles que me sdo
caros. E ainda falando de coisa importantes que me aconteceram, tire o privilégio de assistir ao parto dos meus dois netos e vesti sua primeira
roupinha. Essa com certeza foram o fato ocasiGes impares da minha vida igual sé o nascimento dos meus filhos. Também tenho o privilégio
de aos 63 anos de idade ter pai e mée vivos, saudaveis e ltcidos. Acredito em DEUS, no valor da familia, primo pelos os principios morais,
éticos e os bons costumes.

ANEXO 03

RESUMO DA BIOGRAFIA DO ENTREVISTADO LAYMERIE DE CASTRO RAMOS
(ESCRITA PELO PROPRIO ENTREVISTADO)

Laymerie de Castro Ramos, filho de Enock Francisco Ramos e Sylvia de Castro ramos, ambos roraimenses,
nasceu no dia 19 de outubro de 1943, no estado do Amazonas, tendo sua familia regressa para Roraima no anos seguinte.
Aqui estudou nas escolas S30 José e Lobo D’Almada; iniciou o curso ginasial na escola Euclides da Cunha, tendo, ent&o, através
de bolsa de estudo, se transferido para o Colégio Pedro Il — Internato, no Rio de Janeiro, onde concluiu o urso ginasial. No
periodo em que estudou no Rio, fora do internato, sua residéncia foi com os familiares de Laucides Oliveira, que ali residiam.
De volta a Roraima, comecgou a trabalhar na Radio Difusora Roraima em dezembro de 1964, levado por Laucides Oliveira. Ali
permaneceu até julho de 1971, quando se transferiu para a entdo Divisdo de Educacgdo.

Concluiu o nivel médio através de exames supletivos, ingressando de imediato no ensino superior, cursando a
licenciatura em Estudos Sociais, na extensdo da Universidade Santa Maria — RS, e, posteriormente, licenciatura em Histdria na
extensdo da Universidade Federal do Parana. Na educacdo dedicou grande parte de seu tempo a area técnica de planejamento
educacional e, ao entdo Conselho Territorial de Educagdo. Tomou parte na fundagdo do Centre de Ciéncia, o CECIR, e
posteriormente no CEFAM.

Participou, ainda, da primeira composi¢dao do Conselho Estadual de Educa¢do de Roraima, como também no
conselho Municipal de Educacdo de Boa Vista. Na Educacdo dedicou grande parte do seu tempo a area técnica de
planejamento, em diferentes periodos, tendo participado de diversos cursos, com destaque para Planejamento de Rede Fisica
e Planejamento Estratégico.

Nesse mesmo periodo teve participagbes no entdo Conselho Territorial de Educagdo, onde
chegou & Presidéncia do Orgdo. Do setor de planejamento transferiu-se para a Divisdo de Ensino Superior onde, sob a chefia
da Prof2 Maria Antonia de Melo Cabral, trabalhou na implantagdo do Ensino Superior no Estado, o que resultou na criagdo do
CESUR (Centro de Ensino Superior de Roraima), cujas atividades iniciaram com os cursos de Licenciatura em Histéria e em
Matematica, que seriam absorvidos posteriormente pela Universidade Federal de Roraima, quando de sua implantagdo.

Sob a chefia da Prof2 Maria Antonia de Melo Cabral, no ano de 1985 tomou parte na fundagdo do Centro de
Ciéncias, o CECIR, cujo objetivo inicial era dinamizar o ensino de ciéncias e matematica no ensino fundamental. Na sequencia
foram implantados os Centros de Comunicagdo e de Ciéncias Sociais, o que resultou, posteriormente, na criagdo do CEFAM,
cujo proposito final era constituir-se no embrido da Universidade Estadual de Roraima.. Participou, ainda, da primeira
composicdo do Conselho Estadual de Educagdo de Roraima, como também na implantagdo do Conselho Municipal de Educagao
de Boa Vista.

Seu gosto pela poesia remonta a infancia, ainda em Boa Vista. Os primeiros escritos, ele considerava “coisas do
momento” e ndo preservou nada dessa primeira fase. SO a partir de 1963 comegou a manter alguns de seus escritos, que hoje
aparecem na publicagdo “Impressdes e Ensaios”, cujo projeto s6 comecou a ser esbogado a partir de 2003.

Em 2007, com apoio da Universidade Estadual de Roraima, publicou Educagdo — Memdrias e reflexdes, com
um breve relato sobre o periodo compreendido desde a fundagdo do CECIR até por volta do ano 2005.

Em diferentes periodos exerceu a fungdo de Assessor de Gabinete da Secretaria Estadual de Educagdo. Desde
2011 é auditor chefe da Auditoria do Controle da Rede de Ensino e membro do Conselho Estadual de Educa¢do — CEE/RR.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA - UFRR
PROGRAMA DE POS-GRADUGAO SOCIEDADE E FRONTEIRA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
SUJEITOS DE PESQUISA: ESCOLA ESTADUAL .....ccoovviiiiiiiii,

Eu, abaixo relacionado (nome por extenso e assinatura) declaro que disponho-me livremente a participar
da pesquisa intitulada O curriculo diversificado na escola de Boa Vista-Roraima: na fronteira do conhecimento
regional/local como sujeito de pesquisa lotado na Escola Estadual ...........c..ccccceveennnee. Uma pesquisa de campo
etnogréfica de escolas sob orientacdo da Prof.(a) Dra. Ana Lucia Sousa e Prof.(0). Dr. Jodo Paulino da Silva Neto,
desenvolvida pela mestranda Aracy de Souza Andrade. A pesquisa tem por objetivo analisar as préticas
curriculares desenvolvidas nas escolas de Boa Vista — Roraima, a fim de conhecer os conhecimentos
regionais/locais contemplados e se estes podem ser considerados como curriculo diversificado. A pesquisa faz
parte do Programa de Pés-Graduacdo em Sociedade e Fronteira — PPGSOF/UFRR.

Declaro que fui informado que a pesquisa envolvera observagdes direta da pratica docente e de atividades
desenvolvidas (individual ou coletiva) com os estudantes da escola; questionarios e entrevista com os participantes;
conversas com grupos focais e momentos de debate ou reflexdo sobre o tema de interesse da pesquisa, podendo
estas serem gravadas e/ou filmadas. Confirmo que fui satisfatoriamente esclarecido (a) pela pesquisadora sobre a
divulgacdo dos nomes ou identidade do participante e que estas s6 serdo utilizadas em funcéo Unica e exclusiva da
pesquisa, com total autorizacdo de consentimento, mas também poder-se-4 optar por nomes abreviados e até
mesmo omitidos evitando-se quaisquer constrangimentos ao participante, podendo o participante retirar o
consentimento a qualquer momento caso ndo deseje mais participar da pesquisa.

Declaro que recebi uma via do TCLE e a outra constituira documento da pesquisa. Estou ciente e autorizo
a realizacdo dos procedimentos acima citados e a utilizacdo dos dados originados destes procedimentos, para fins
didaticos e de divulgacdo em revistas cientificas brasileiras ou estrangeiras contanto que seja mantido em sigilo
informagdes relacionadas & minha privacidade ou prejudicar meu estado de sadde fisica ou mental, bem como
garantido meu direito de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento de dlvidas acerca dos
procedimentos, riscos e beneficios relacionados a pesquisa, além de que se cumpra a legislacédo em caso de dano.
Caso haja algum efeito inesperado que possa prejudicar meu estado de saude fisico e/ou mental poderei entrar em
contato com o pesquisador responsavel e/ou com demais pesquisadores diretamente na UFRR na coordenacédo do
Programa PPGSOF no Centro de Ciéncia Humanas. Desta forma, concordo voluntariamente e dou meu
consentimento, sem ter sido submetido a qualquer tipo de pressdo ou coacao.

Nome por extenso Assinatura Documento de Contato telefone ou
Identificagdo n° e-mail.
Boa Vista, Roraima __ /[ recebido por
Eu, , responsavel pelo menor,
apos ter lido e entendido as informagdes e esclarecido todas as minhas
davidas referentes a este estudo com o (a) Professor (a) , CONCORDO

VOLUNTARIAMENTE, que ele participe desta pesquisa com 0 mesmo.

- Roraima, / /

Assinatura:
Nome:
Documento n°:

Recebido em [/ por




