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RESUMO

“‘Entre o estrangeiro-materno: vozes nos discursos de professores indigenas” € o
resultado de uma pesquisa pautada na investigacdo do conceito de lingua materna e
estrangeira em ambiente sociolinguisticamente complexo. O objetivo deste trabalho
foi analisar as representacdes das professoras indigenas em contato com diversas
linguas, a fim de compreender as praticas discursivas que envolvem o constructo
lingua materna e estrangeira. Para tanto, o suporte teérico e metodolégico que
orientou todos os processos do trabalho foi a Teoria Social do Discurso, que atesta
gue o discurso é uma pratica social que se materializa em trés dimensdes: o texto,
as praticas sociais e as praticas discursivas. De acordo com essa teoria, 0 discurso
ndo sO representa as classes sociais, mas as constitui, colaborando tanto para a
reproducdo da sociedade como também para transforma-la. O instrumento de coleta
de dados foi a entrevista, que € um tipo evento discursivo, onde os sentidos e 0s
posicionamentos sdo constantemente negociados. As representacdes sobre lingua
materna giram em torno de trés eixos: a familia, a cultura e a ancestralidade, que
sustentam praticas discursivas de teor essencialista e que propagam discursos
como perda da lingua, perda da cultura, desaparecimento do povo. H& ainda no falar
das professoras indigenas ecos do discurso politico, historico, religioso, juridico e
pedagogico que foram propagados desde o periodo da colonizacdo e que ainda
permanecem na memoria discursivas dos professores indigenas. Lingua materna e
lingua estrangeira sdo constructos imbrincados, pois suas representacdes Sao
relacionais, uma vez que sdo produtos da atitude linguistica dos falantes que

convivem entre linguas.

PALAVRAS- CHAVE: lingua materna- lingua estrangeira, identidade, discurso.



ABSTRACT

“‘Between the foreign-native: voices inside indigenous teachers’ discourse” is the
outcome of a research based on investigation conception of native and foreign
language in sociolinguisticallycomplexenvironment. The work has the objective of
analysing indigenous teachers’ representations in contact with several languages in
order to understanding discursive practices that have involved the construct about
native and foreign language. For both thetheoretical and methodological support that
directed all process of the work was Social Discourse theory attesting that the
discourse is a social practice materialized in three dimensions: the text, the social
practices and discursive practices. According tothis theory, the discourse is not
onlysocial classes, butconstitutes them also. It is collaborating as thereproduction of
societyasto transform it. The instrumentfor data collectedwas the interview, which is a
kindeventdiscourse, where the sensesand positionsareconstantlynegotiated.
Representations oflanguagerevolve aroundthree axis:family, culture and ancestry,
discursive practicesthat sustainandpropagatecontentessentialistdiscourses asloss
oflanguage, loss of culture, disappearance ofpeople.There are inside the indigenous
teachers’ speech the echoesof political discourse, historical, religious, legal
andpedagogical those had been propagated since the colonization period and still
remain in memorydiscursiveindigenous teachers. Native languageandforeign
languageconstructsare interlockedbecausetheir representationsare relational, since

they areproductsoflinguisticattitudeofspeakerswho livebetweenlanguages

KEY-WORDS: native language- foreign language, identity and discourse.



NORMAS PARA A TRANSCRICAO

OCORRENCIAS

SINAIS

EXEMPLIFICACAO

Incompreenséo de palavras ou segmentos.

()

do nivel de renda ( ) nivel de renda nominal

Hipotese do que ouviu

(hipotese)

(estou) meio preocupado (com o gravador)

Truncamento (havendo homografia, usa-se

acento indicativo da tonica e /ou timbre.

/

e comé/e reinicia

Entonacdo enfatica

maiulsculas

porque as pessoas reTEM moeda

Prolongamento de vogal e consoante (comor,

s)

:: podendo aumentar

para ::: ou mai

ao emprestarem o... éh:::....o0 dinheiro

Silabacgéo

Por motivo trans-sa-¢ao

Interrogacgéo

e 0 Banco... Central... certo?

Qualquer pausa

Sao trés motivos ...ou trés razdes...que
fazem com que se retenha moeda...existe

uma ...retencéo

Comentarios descritivos do transcritor

(( minudsculas))

((tossiu))

Comentarios que quebram a sequéncia

tematica da exposi¢éo; desvio temético

... a demanda de moeda — vamos dar essa

notacdo—demanda de moeda por motivo

Indicacdo de que a fala foi tomada ou
interrompida em determinado ponto. Nao no

seu inicio, por exemplo.

()

(...) nés vimos que existem ...

Citacdes literais ou leituras de textos, durante a

gravacao

Pedro lima ... ah escreve na ocasido... “O
cinema falado em lingua estrangeira nao

precisa de nenhuma barreira entre nos”...

OBSERVACOES

1- Iniciais maiusculas: s6 para nomes proprios ou para siglas (USP etc.)

2- Faticos: ah, éh, ahn, ehn, uhn, ta (ndo por esta:td? Vocé estava brava?)

3- Nomes de obras ou nomes estrangeiros sdo grifados.

4- NUmeros: por extenso.

5- Nao se indica o ponto de exclamacao (frase exclamativa)

6- Nao se anota cadenciamento da frase.

7- Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::...(alongamento e pausa).

8- Na&o se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como ponto e virgula, ponto final,

dois-pontos, virgula, ponto final. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa.
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INTRODUCAO

“‘Os indigenas estdo indo para a universidade para aprender a lingua
materna”. Essa foi uma manchete do jornal Roraima TV do final da tarde que ouvi. A
primeira coisa que me veio & mente foi 0 questionamento: se os indigenas néo falam
a lingua materna, que lingua eles falam? Seria porventura uma estrangeira? Se
féssemos pensar pelo viés da psicanalise, esse enunciado nos diz que eles néo
falam nenhuma lingua, pensei levada pela concepcédo de que a lingua materna é
aguela adquirida logo nos primeiros anos de vida, aquela que imerge o sujeito no
jogo simbdlico da linguagem (ORLANDI, 2006).

Comecei entao a refletir sobre o significado de lingua materna em relagédo aos
indigenas, porgue observei que havia algo a mais nessa expressao, que extrapolava
a ideia de falar a primeira lingua. Gradativamente comecei a perceber que as
praticas discursivas sobre lingua materna carregavam discursos diversos, quando se
trata dos povos indigenas e suas linguas, como o politico — cada povo tem a sua
lingua -; o histérico — os indigenas sao primitivos, portanto ndo falam lingua, e sim
girias -; o religioso — a lingua dos indios € profana, entdo € pecado falar essa lingua.
Essas praticas sdo materializacdes de formacdes ideoldgicas que naturalizam as
relacdes de poder e foram propagadas no inicio do processo de colonizagdo do
Brasil.

A pergunta de pesquisa norteadora deste trabalho foi “como s&o as
representacdes dos professores indigenas sobre lingua materna e estrangeira na
comunidade Boca da Mata?”. E uma subpergunta: quais os discursos sobre lingua
materna e estrangeira que emergem dessas representacdes?

Optamos por estudar a fala de professores indigenas, porque as
representacbes dos professores sobre a(s) lingua(s) influenciam tanto em sua
pratica pedagogica, como também nos sujeitos que recebem as instrucdes,
contribuindo para a formacéo identitaria dos alunos. Essas representacfes podem
ser diferentes conforme a atitude que o professor tem em relagcéo a lingua materna
gue ensina, produzindo assim, outras estratégias discursivas para a lingua
estrangeira, porque em cada lingua ha uma forma especifica de construir as

significacoes.
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A Comunidade Indigena Boca da Mata foi o contexto de coleta de dados,
porque € considerada como um local hibrido, pois os povos Macuxi, Taurepang,
Wapixana, Sapara e Tucano convivem neste espaco. As linguas faladas la sdo as
trés primeiras dos respectivos povos ja citados e a Portuguesa. Assim pensamos
em estudar a relacdo entre as linguas num ambiente sociolinguisticamente
complexo, com o0 objetivo de analisar as representacfes sobre lingua materna e
estrangeira no falar de professores indigenas dos primeiros anos da educacao
escolar.

Revuz (1998) afirma que a lingua ndo é somente um instrumento de
comunicacdo e o contato com outras linguas acarreta atitudes diferentes, visto que o
falante ja tem uma histéria com a sua lingua que interferira na forma como lidar com
a lingua estrangeira. Nesse sentido, pensamos que pode haver uma relacao afetiva
entre o sujeito e as linguas com as quais convive e que isso induzird na concepc¢ao
sobre lingua materna e estrangeira.

O trabalho se justificou em virtude de ser bastante significativa a populacéo
indigena em Roraima, pois segundo a Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), a
populacdo indigena neste estado é formada por aproximadamente 46.106 pessoas,
divididos da seguinte forma: Yanomami (15.000); Ingaric6, Macuxi, Patamona,
Taurepang, Waimiri-Atroari, Wai-Wai e Wapixana (31.106). Dada essa realidade, a
importancia de se investigar a representacdo da lingua materna a partir da Analise
Social do Discurso pode possibilitar o entendimento sobre a funcdo que a lingua
materna assume na constituicdo do sujeito indigena e para a construcdo de sua
identidade, repensando sobre quais sdo as competéncias comunicativas que 0
discente precisa assimilar durante seu periodo de escolarizagao.

A priori, é importante esclarecer que a corrente tedrica da Analise do Discurso
nao se preocupa em encontrar o sentido “verdadeiro” do significante, mas as
ideologias veladas em seu emprego dentro de praticas discursivas, numa reflexao
acerca de como o vocabulo foi empregado, como a sentenca foi estruturada,
pautando-se assim na materialidade linguisticas e historica do discurso, uma vez
gue nao se aprende a ideologia nem podemos controlar o inconsciente (ORLANDI,
2010). Assim os sentidos e 0s sujeitos se compdem em complexos de formacgdes
discursivas, envolvidos em jogos simbdlicos construidos sociohistoricamente dos
quais o0 sujeito ndo tem controle, ocasionando o0s equivocos e os atos falhos,

produtos da presenca da ideologia e do inconsciente.
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Assim para analisarmos o0s discursos € necessario transpassar “o efeito de
transparéncia da linguagem, da literalidade do sentido e da onipoténcia do
sujeito”(ORLANDI, 2010, p.61) para que possamos adentrar na opacidade da
linguagem, a fim de compreendermos os efeitos ideologicos na formacéo do sujeito.
Para tanto, devemos compreender que ndo podemos ser levados pela iluséo de que
€ possivel analisar exaustivamente o discurso em sua dimens&o horizontal, ou seja,
em extensdo e completude em relacdo ao objeto empirico, pois os sentidos
presentes nele sdo inesgotaveis, justamente pela sua relacdo com outros discursos,

pela presenca de outras vozes em sua materialidade.

Assim ndo temos como ver o discurso fechado em si mesmo, mas devemos
focalizad-lo num processo discursivo do qual se pode recortar e analisar estados
diferentes. Envoltos nessa concepcéo, a partir da coleta de cinco entrevistas com as
professoras indigenas, delimitamos 39 recortes para analise, cujos eixos tematicos
giravam em torno da relacdo lingua materna/estrangeira, cultura e identidade.
Durante as analises, fizemos didlogo entre a teoria da andlise do discurso, dos
estudos culturais, da linguistica aplicada com as falas das professoras indigenas,
qgue por sua vez foram identificadas pelos seguintes nomes ficticios: Araci, Tainaca,

Eirapud, Guaraciara e Jandira.

A dissertacdo esta organizada em trés partes, subdividida em seis capitulos.
A primeira parte “Lingua, linguagem e discurso” apresenta o aporte tedrico do
trabalho em quatro capitulos, refletindo sobre questdes relacionadas a lingua, a
relacdo entre lingua/cultura/identidade, as concepc¢des tedricas sobre lingua materna

e lingua estrangeira e os eixos norteadores da Analise do Discurso.

Ao passo que a segunda parte € constituida pelo percurso metodolégico onde
apresentamos 0s passos da pesquisa, iniciando pela caracterizacdo do contexto da
pesquisa, passando pela descricdo do tratamento do corpus para a analise e
terminando no relato dos procedimentos para a analise dos dados. E, por fim, a
Gltima parte, corresponde ao capitulo de analise. Este foi subdividido em duas
partes. A primeira trata das representacdes das professoras indigenas, como elas
constroem a imagem de si mesmas e a segunda apresenta os discursos sobre a

lingua materna presentes na fala das professoras indigenas.
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Esta dissertagdo tratard enfim dos conceitos de lingua materna e lingua
estrangeira na perspectiva da andlise social do discurso, no intuito de compreender
as representacdes das professoras indigenas em relacéo as linguas que falam e que

convivem.
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PARTE |

LINGUA, IDENTIDADE E DISCURSO

1 LINGUA? O QUE E ISSO MESMO?

Ao invés de tomar, palavra gostaria de ser
envolvido por ela e levado bem além de todo
comeco (FOUCAULT, 2005, p.5).

Tentar definir o conceito de lingua € caminhar por caminhos pantanosos, porque
este termo pode variar conforme o angulo de observacdo. Antes de ser um instrumento
para a comunicacdo, a lingua pode figurar como um elo coesivo entre grupos de
pessoas, entre paises. Pode assinalar também um simbolo de existéncia de um povo,

contribuindo assim para a construcao da identidade deles.

Este capitulo propde-sea analisar os sentidos da palavra lingua a fim de refletir a
flutuacdo existente nesta palavra, a partir de seus conceitos produzidos pelos estudos
linguisticos e assim, fazer um panorama acerca deles, sistematizando-os e tentando
compreender como esse constructo € constituido no interior das teorias. O percurso a
ser seguido partira da representacédo da lingua feita pela Gramética Normativa, indo em
direcdo as correntes formalistas, funcionalistas e da sociolinguistica, para terminar nos

estudos de Bakhtin.

Isto quer dizer que, como pretendemos assentar nas posi¢gdes tedricas acerca da
palavra lingua, ndo adentraremos numa descricdo do sistema linguistico, uma vez que
‘o sistema da lingua é, de fato, 0 mesmo para o materialista e para o idealista, para o
revoluciondrio e para o reacionario, para aquele que dispde de um conhecimento dado e
para aquele que néo dispde desse conhecimento.”(PECHEUX, 2009, p. 81).

Assim, partimos do pressuposto de que o significante “lingua” apresenta multiplos
significados, motivados por fatores sociais, politicos e ideoldgicos, que influenciam as

representacdes da palavra lingua. Por conta disso, essas representacdes poderao variar
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conforme o contexto, pois de acordo com Fairclough (2001 p.103), “0s signos sé&o
socialmente motivados”, para se adequarem a uma determinada concepgéo, seja em se
tratando de construcdo de identidade, seja por questdes politicas de conquista de
espaco. Dentro desse contexto, outros tipos de adjetivacbes sobre o vocabulo lingua
surgem como: lingua minoritaria x lingua de prestigio, lingua nacional, lingua oficial,
lingua materna x lingua estrangeira, linguas indigenas; enfim, um conjunto de
caracterizacdes vindas de relacbes soécio-politicas e que revelam suas disparidades
entre 0s grupos.

Voltando-se para a histéria do Brasil, podemos relembrar que as linguas faladas
pelos nativos foram consideradas como dialetos, girias ou “linguas travadas'”. Essa
caracterizacdo das linguas indigenas surgiu em meio ao conflito gerado durante o
contato entre europeus e os indigenas. Nisso, a lingua portuguesa se instaurou, porque
0s portugueses necessitavam demarcar o territério, suplantando as diversas linguas

indigenas e instituindo a lingua portuguesa como a lingua oficial.

Segundo Guisan (2009), lingua, dialetos, socioletos, patoas séo produtos
culturais, desenvolvem-se em um meio social, mas seus sistemas sao condicionados por
fatores inerentes a natureza e aos universais da mente humana. A probleméatica na
relacdo deles consiste na transmissao de mitos fortalecidos pelas articulagdes politicas e
ideoldgicas difundidas para o bem de um Estado nacional. A consequéncia da
concepcao etnocéntrica de lingua, segundo este mesmo autor, seria propagacdo da
homogeneidade linguistica, cujas variacbes e a mistura ameacariam a sua pureza, a

unidade do povo.

Nesta visdo essencialista, a lingua do outro é vista como o eixo delimitador do
dominio da lingua. Todavia as variantes linguisticas transcendem os limites geograficos,
e podem se misturar no mesmo espaco, dialogando entre si, reformulando-se. Nas
palavras de Guisan (2009, p.27) “a cidade de hoje é cosmopolita, multilingue e

multirracial.”

Incluindo-se nessa discussédo, Calvet (2002) afirma que essa separagao

estabelecida entre esses constructos, abriga uma ideia pejorativa, como resultante das

! Esse termo foi utilizado Paul Tessier guando ele se referia ao portugués brasileiro. Segue a citacéo:
“No periodo em que estamos tratando a situagao linguistica do Brasil pode ser assim resumida. Os
“colonos” de origem portuguesa falam o portugués, mas evidentemente com tragos especificos que
se acentuam no decorrer do tempo (...) Enfim muitos povos indigenas conservam os seus idiomas
particulares, que se denominam linguas travadas” (TESSIER, 2001, p. 94).
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divisBes sociais e suas respectivas relagdes de poder. Assim, a lingua esta relacionada
a uma comunidade civilizada, em que o agrupamento € visto como povos, ao passo que

os dialetos e os patoas, a comunidade de selvagens, organizadas em tribos.

Para Guisan (2009), ha uma hierarquia subjugando as linguas e as variantes, cuja
influéncia exercida pelos falantes parece ser substancial. Dentro de tal hierarquia,
existem as categorias como lingua de cultura, lingua culta, lingua nacional, lingua
regional, dialetos e patoas, sendo que as fronteiras entre tais categorias séo dificeis de
serem delimitadas por critérios puramente linguisticos, pois as aspiracfes politicas
sobressaem-se, sedimentando praticas discursivas que proclamam que um povo deve

falar uma lingua para assim garantir a identidade do grupo,.

A questdo levantada por Guisan (2009) sobre a ambiguidade que norteia a
palavra lingua poderd envolver escolhas politicas ou ideolégicas, agindo sobre as
representacgdes coletivas, criando com isso uma mitologia da identidade e da alteridade
atuante na historia das sociedades humanas. Dessa forma, o nome atribuido as linguas
nao se configura numa escolha inocente, mas sim, provém de um projeto, cujo objetivo
seria moldar as representacdes identitarias dos individuos dentro de determinada
sociedade, gerando com isso o que Anderson (1989) afirma serem as comunidades

imaginadas e as origens de uma consciéncia nacional.

Segundo Melo (1999, p. 29), “a lingua pode ser uma entidade classista”, pois por
meio dela se polarizam sujeitos entre dominantes e dominados, entre cultos e nao
cultos, grupos prestigiados e menos prestigiados. Por meio de seus tracos é possivel
determinar as origens social, regional, cultural de um sujeito ou um grupo. No entanto,
nao é a lingua em si, que divide a sociedade, mas sim as representacdes simbolicas que

seus falantes lhe atribuem.

Presume-se, portanto, que o que ha de diferente nessas correntes que abordam
0 assunto sao os processos discursivos que as constituem, a partir do momento em que
‘os processos ideoldgicos simulam os processos cientificos.” (idem).Portanto, importa
para este trabalho as posi¢cdes assumidas durante o percurso dos estudos linguisticos

pelos representantes das diversas correntes da Linguistica.
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1.1 O discurso da gramética tradicional sobre a no¢éo de lingua

O discurso da Gramatica tradicional € o mais propagado, porque ele € proferido nas
escolas, na midia e entre outros meios de comunicacdo. A formacéo discursiva dela
influencia o posicionamento da maioria dos professores nas escolas, mistificando a
lingua num plano transcendental, cujo acesso é limitado, segundo os discursos do tipo
“O aluno nao sabe portugués” muito comum nas escolas. A lingua, nesse caso, € uma
entidade que regulamenta os falares das pessoas, uma vez que dita quem sabe e quem
ndo sabe falar, como se estivesse separando o joio do trigo. E por isso que é bastante
frequente se ouvir falar nas instituicbes de ensino que os alunos ndo sabem falar

portugués, tanto partindo da boca dos professores quanto da boca dos préprios alunos.

O posicionamento de Rocha Lima em sua obra intitulada “Gramatica Normativa da
Lingua Portuguesa” sobre lingua, linguagem e fatos linguisticos baseia-se, como todo
gramatico, no estilo dos escritores classicos. Logo no prefacio, datado de 1972, ele
afirma que, embora houvesse mudancas em alguns aspectos da obra, ela esta
enriquecida “copiosamente a exemplificagdo dos ‘fatos’ da lingua, a qual estenderemos
aos escritores de nossos dias” (ROCHA LIMA, 2005, p. XXI). O autor deixa transparecer
em seu discurso gue os fatos da lingua apresentam-se a partir dos arranjos encontrados
nas escrituras dos autores renomados.

Assim a lingua é apresentada como um conjunto de regras a serem reproduzidas a
partir da descricao sistematicas de frases criadas a partir de textos literarios. Ao utilizar o
modalizador “copiosamente”, o referido gramatico deixa transparecer uma lingua
estatica e mecanica, a ser imitada, além de que os fatos, que ele julga serem da lingua,
nao passam de sintagmas sem contextualizagdes. Resumindo essa questdo: a face da
lingua é a mesma dos poetas e prosadores classicos.

Logo adiante ele ratifica seu posicionamento:

E cabe, a propésito, uma observacdo importantissima, que vem assim a
guisa de pbr os pontos nos is: a de que, em matéria de bom uso da lingua
literaria, os ensinamentos até aqui esposados pela Gramética Normativa
sdo confirmados, em sua quase totalidade, pela licAo dos prosadores e
poetas de hoje — 0 que patenteia, de maneira solar, a continuidade histérica
das formas verdadeiramente afinadas com o sentimento idiomatico.(ROCHA
LIMA, 2005, p. XXI).
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Apesar de haver certo romantismo na expressao “formas verdadeiramente
afinadas com o sentimento idiomatico”, o autor afirma que seu trabalho tem
credibilidade, porque suas bases se firmam nos escritores da época. Isso justifica o
uso do verbo “patentear, que significa “tornar patente”, ou seja, um documento
legitimador dos verdadeiros fatos da lingua ao longo da histéria. Mesmo referindo a
lingua literaria, esse conceito engessado de lingua ultrapassa o limite dos estilos

literarios, sendo confundido com a lingua utilizada diariamente.

Percebe-se aqui que a visdo da Gramatica Normativa prende-se a uma
tradicdo, que segundo Bagno (2001) foi iniciada por volta do século Il a.C no Egito,
na época grande centro da cultura grega, cujo objetivo era a preservacao da pureza
da lingua. Ainda segundo o autor, os fillogos dessa tradicdo rejeitaram a lingua
oral, para se dedicarem a descricdo do estilo daqueles que se destacavam pela
escrita e subdividiram a lingua em trés tipos: a lingua literaria, a lingua escrita e a

lingua falada.

Para Rocha Lima (2005, p.5), “A lingua é um sistema: um conjunto
organizado e opositivo de relacdes, adotado por determinada sociedade para
permitir 0 exercicio da linguagem entre os homens”. E possivel perceber, nesse
conceito, duas representacdes de lingua. Uma de carater estrutural, pois a lingua se
manifesta por um conjunto de principios sistematicamente organizados a partir de
pares opositivos, 0 que lembra o pensamento de Saussure (2006) de que “na lingua
tudo é oposicao”. A outra, de carater metaforico, é a de que a lingua seria um agente
capaz de permitir o uso da linguagem, ou seja, o uso do verbo “permitir’ faz
pressupor que a lingua é um ser/agente cujos tracos se definem como [+ animado, +

social, +ativa].

A construcao do conceito de lingua pelo gramatico parte de um contexto que
defende a tradicdo dos estudos gramaticais a partir do modelo dos classicos greco-
latinos, cuja representacdo da lingua como um sistema imutavel, que “nao se
desfigura” (ROCHA LIMA, op.cit)através do curso da historia. E também uma lingua
destinada a poucos, pois suas idealizacbes partem da lingua escrita, néo

acompanhando, portanto, a lingua falada. E por fim, nessas praticas discursivas, a
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lingua é um agente regulador de normas que segrega os que sabem falar daqueles
que ndo sabem falar o padrao da lingua.

1.2 A representacdo da palavra lingua segundo as correntes da linguistica

formalista, funcional e da sociolinguistica.

Os estudos linguisticos tém procurado descrever as linguas criando modelos
de andlises que também sdo representacdes criadas por eles para fazer da
Linguistica uma ciéncia. Esse foi 0 proposito desde o Estruturalismo até os estudos

atuais.

Saussure (2006) conceitua lingua como um conjunto de signos, como um
produto social. Seu foco de estudo se firma no sistema linguistico com o propdsito
de descrever a sua estrutura. Por isso, ele afirma que a lingua é forma e néo
substancia, ou seja, importa para o0s estudos linguisticos de perspectiva
estruturalista saber como os elementos estédo dispostos um em relagdo ao outro por
tracos de oposicdo. Benveniste (1989), ao se referir a teoria saussuriana, afirma,
gue naguele momento, o importante era definir os elementos materiais da lingua,

para que se pudesse delinear o objeto de estudos da Linguistica.

Ao analisar o trabalho de Saussure sobre lingua, Coracini (2003, p. 143)
afirma que a partir de Saussure, “a relagdo entre linguas permaneceu uma relacao
de codigos, externa ao proprio sujeito, visto como falante mero usuario a quem
caberia escolher adequadamente as formas para melhor se comunicar.” Essa
analise de Coracini mostra que a lingua para o estruturalismo consistia numa
estrutura de pares opositivos que se definiam pela disparidade um em relacdo ao
outro. Embora fosse definida como uma entidade social, os falantes e a variedade
linguistica ndo eram considerados nas andlises por acharem que a fala ndo era

passivel de estudo em virtude de sua heterogeneidade.

Pelo viés do Gerativismo, a lingua é um organismo vivo, uma faculdade

mental natural do qual todo ser humano possui. Uma das premissas dessa corrente
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tedrica é a de que as linguas possuiam um conjunto finito de regras que geravam
infinitas sentencas. Belletti & Rizzi (2006) afirmam que, para a Gramatica Gerativa,
saber uma lingua consistia em ter pleno conhecimento dos recursos gerativos dela

harmonizados com as intencfes comunicativas de cada falante.

Pode-se perceber com isso que para Chomsky a natureza de suas
investigacdes € de ordem bioldgica, pois busca compreender o sistema linguistico a
partir de sua configuragdo na mente, uma vez que, para ele, a faculdade da
linguagem constitui-se num componente inato, proprio dos seres humanos, que os

habilita a adquirir uma lingua.

Assim, pode-se afirmar que a visdo gerativa de lingua € se assenta numa
teoria mentalista que cria um falante ouvinte ideal que esta longe de uma realidade
histérica e social. Ou seja, sua teoria € muito abstrata e remete a um plano ideal de
lingua que ndo se aplica a realidade das linguas naturais, pois de acordo com

Benveniste (1989, p.24) “nenhuma lingua é separavel de uma fungao cultural”.

Os funcionalistas, por sua vez, defendem que a gramatica de uma lingua é
constituida dentro de contextos discursivos especificos. Esta seria a razdo para se
focalizar as analises a fim de compreender o fendbmeno sintatico desta lingua em
uso, dado que certa estrutura linguistica ndo pode ser satisfatoriamente descrita ou
explicada sem se reportar para a sua fungéo comunicativa. Esta seria a razdo para a
constante mutacdo da sintaxe segundo esses linguistas, porque atrelada ao discurso
ela seria moldada conforme a necessidade de comunicacéo através das estratégias
de organizacéo da informacgéo tomadas pelos falantes no contexto interacional.

Segundo Neves (2006), o funcionalismo ndo vé a linguagem como um
fendmeno isolado e a lingua ndo é um sistema autbnomo, mas sim motivado pelas
relagbes discursivas, pois suas formas ndo sao um fim em si mesmo, mas caminhos
que direcionam um fim. A lingua é entdo “um instrumento de interacéo social, com
propasitos comunicativos...” (PEZZATTI, 2005, p.173).

Esta corrente linguistica acrescenta aos seus trabalhos descritivos o
carater pragmatico da linguagem, quando afirma que as linguas, segundo Halliday
(apud Pezzatti, 2005) apresentam trés macrofuncdes, a ideacional (plano de

representacdo acerca dos processos do mundo e dos processos mentais), a
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interacional (relacéo entre interlocutores) e a textual, responsaveis por constituir um
sistema linguistico.

Em meio as discussdes sobre o estudo das linguas, o propdsito era
encontrar uma teoria que desenvolvesse um modelo de descricdo de determinada
lingua, vendo-a como um sistema autdbnomo. Todavia, durante esses estudos, a
questdo da variacao linguistica ndo era discutida, pois se acreditava que elas eram
irregulares, ndo passiveis de uma descricao.

Calvet (2002), ao analisar os estudos de Meillet, afirma o autor buscava
associar aos estudos linguisticos o fator historico estudado juntamente com os
estudos sincronicos, distanciando-se assim da teoria saussureana da dicotomia
sincronia/diacronia. Ja Labov levanta a questdo de que (apud Calvet (2002, p.32),
“era preciso buscar a explicacdo da irregularidade das variagdes linguisticas nas
flutuagbes da composicéo social da comunidade linguistica”.

Dessa forma, os estudos da Sociolinguistica vé a lingua como uma
“instituicao social” (Cesario & Votre, 2010, p.141) constituida a partir de um contexto
situacional, da cultura e da historia dos individuos. Segundo essa corrente, a lingua
apresenta variedades geograficas e sociais, passiveis de descricdo, pois
apresentam regularidade.

1.3 A visado bakhtiniana de lingua

Ao questionar a maneira como a lingua se conforma a realidade e analisando as

teorias linguisticas formalistas que representam a lingua como um sistema externo ao

individuo, Bakhtin afirma que ela “se apresenta como uma corrente evolutiva

ininterrupta” (BAKHTIN, 2006, p.92). Ele critica também os estudos da lingua que a

veem como um sistema objetivo, classificando-o como abstragdes construidas dentro de

um corpo de doutrinas. E acrescenta:

O sistema linguistico é o produto de uma reflexdo sobre a lingua, reflexdo
gue ndo procede da consciéncia do locutor nativo e que ndo serve aos
propdsitos imediatos da comunicacao. (BAKHTIN, 2006, p.92)
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Entende-se entdo que, tal como é descrito pelas correntes linguisticas, o sistema
linguistico € uma representacdo construida pelas correntes tedricas, em virtude da
necessidade de se solidificar um modelo objetivo de lingua, mas que se distancia da
realidade, porque ndo atende as necessidades comunicacionais do locutor. Para quem
fala, pouco importa se suas sentencas sdo constituidas por sintagmas SNs e SVs, se ha
modificador ou intensificador. Tudo isso, como j& foi dito, sdo representa¢cfes criadas em

“laboratério” a partir de observagdes de falas sem contexto, séo, pois, linguas virtuais.

Assim, na pratica viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor e do
receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de formas normativas,
mas apenas com a linguagem no sentido de conjunto dos contextos
possiveis de uso de cada forma em particular. (BAKHTIN, op.cit, p.96)

Percebe-se aqui que, para Bakhtin (op.cit), tanto o locutor quanto o receptor
possuem uma consciéncia linguistica que ndo se restringe a apenas um complexo de
principios formais abstratos, isolados e imutaveis, mas tem a ver com a linguagem e nas
multiplas significagbes que as formas linguisticas, enquanto signos variaveis e flexiveis,
podem assumir a partir de enunciacdes® concretas, pois a lingua tem um contetdo
ideologico que faz com que cada enunciado apresente significados diversos e toda
enunciagao € um elemento dentro de uma cadeia de atos de fala, dado que é “sempre

uma resposta a alguma coisa e construida como tal” ( BAKHTIN, 2006, p.99).

A lingua ndo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um processo
evolutivo. Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles
penetram na corrente da comunicacdo verbal;, ou melhor, somente quando
mergulham nessa corrente da comunicagado é que sua consciéncia desperta
e comega a operar. E apenas no processo de aquisicdo de uma lingua
estrangeira que a consciéncia ja constituida — gragas a lingua materna- se
confronta com uma lingua toda pronta, que sO lhe resta assimilar.
(BAKHTIN, 2006, p.109).

A lingua €, pois, um organismo vivo dentro da cadeia da comunicacéo verbal.

Tal aspecto da lingua faz com que ela esteja em constante processo de mudanca e,

Z..a enunciacao é o produto da interagdo de dois individuos socialmente organizados e, mesmo que
ndo haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo representante médio do grupo social ao
qual pertence o locutor (BAKHTIN, 2006, p. 114)
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por conta disso, sua constituicdo nunca é limitada. Percebe-se ainda que a lingua
ndo é um produto a ser aprendido ou repassado, mas um mecanismo capaz de
despertar a consciéncia® do individuo, que inserido na comunicacéo verbal, absorve

um complexo simbélico que lhe permite interagir com outros individuos.

1.4 Um caleidoscépio chamado lingua: sintetizando a questao

Utilizamos a metéafora de César e Cavalcanti (2007) de lingua como
caleidoscoépio para arrematar a questao sobre os conceitos sobre lingua. Em meio
aos conceitos contraditérios da linguistica descritiva, a questao do conceito de lingua
apresenta-se sob muitos prismas. E isso que esta metafora sugere: tal como um
caleidoscépio, a lingua se move para outras direcbes resultando em outras

representacdes, conforme as praticas discursivas da sociedade.

Essa viagem pelos conceitos sobre lingua permitiu-nos ver que ela é objeto
de controvérsia, de discussdo, pois os olhares sobre ela se diversificam, tornando
imprecisas algumas definicdes sobre ela. Ndo basta ver a lingua como um sistema
de regras, pois essa atitude linguistica é seletiva no momento em que define o
conhecedor e 0 ndo conhecedor da lingua a partir de critérios formalistas. Nao
obstante, ver a lingua como um sistema autbnomo faz com que ela seja considerada
como um elemento independente de qualquer interferéncia da realidade exterior, e

assim a homogeneidade linguistica € o seu primeiro aspecto.

® De acordo com Bakhtin (2006, p.120), “a consciéncia € uma parte do ser, uma de suas forgas”. A
consciéncia apresenta estagios de evolugcdo, somente se torna uma forca real depois que passar
pelas etapas de objetivacdo social.
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2 LINGUAGEM E IDENTIDADE: ENVEREDANDO POR CAMINHOS
MOVEDICOS

Este capitulo levantara uma discussdo acerca da relagdo intrinseca entre
linguagem e identidade, perpassando pelos diversos pontos de vista dos linguistas
sobre lingua, com intuito de compreender ndo sé a relacdo existente entre elas,
como também a influéncia que elas exercem sobre o sujeito. Para tanto, vamos
analisar certos constructos relacionados aos termos lingua, linguagem, identidade e
cultura, visto que essas palavras estao intrincadas, dado que sempre envolvem

representacoes.

Embora haja muitos estudos sobre a relacdo entre lingua e cultura, ndo se
percebe, na atualidade, a modificacdo do pensamento e nem de atitudes, dos quais
Calvet (apud César e Cavalcanti, 2007) chamou de Glotofagia. A glotofagia consiste
na disseminacdo de concepc¢les etnocéntricas sobre a lingua, pautadas em mitos
gue defendem a superioridade da cultura e das linguas. Aliada a isso, ha a nocéo de
identidade nacional que, atrelada a nacdo, enquanto “comunidade imaginada”
(ANDERSON, 1989, p.14), une pessoas num sentimento de pertencimento, do qual

o individuo necessita se sentir participante.

Hall (2006) cita Ernest Gellner, este assumindo uma postura liberal, afirma
que 0 sujeito pos-moderno experimentaria um profundo sentimento de perda
subjetiva, caso estivesse alheio ao sentimento de identificagdo nacional. Isso
porque, na medida em que somos sujeitos historicos, somos sujeitos discursivos,
gue assimilamos as ideologias dentro da nossa cultura, construindo e reconstruindo
significados durante toda a nossa existéncia. Entdo, ndo podemos falar sobre
identidade sem refletirmos sobre nacdo como entidade politica e também como

sistema de representacé&o cultural, numa constante producao de sentidos.

Entdo, esse capitulo visa refletir a respeito das representacdes que
construimos na sociedade, a partir das relacbes entre linguagem e identidade,

sabendo que, de acordo com Cavalcanti (2007, p.49):

a lingua toma um contorno basicamente politico, em que sedimenta o
nacionalismo. Essa identidade se apoia na lingua escrita e manifesta o
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carater totalizante da lingua Unica, do contexto monolingue, associado a
histéria da lingua, histéria literaria do povo.

Isso significa dizer que as relacbes de poder entre dominantes e dominados
submerge na visdo da lingua pelo viés politico, que sob a defesa de um
nacionalismo, constroem uma concepc¢ao homogeneizadora de lingua, mascarando
as diversidades, estas vistas negativamente, em virtude da associacao: lingua, povo

e histéria.

2.1As representacdes sobre lingua e linguagem

Quando Rajagopalan (1998) afirmou que os linguistas ainda deixam a desejar
a definicdo de lingua sob critérios estritamente linguisticos, ele constatou uma
realidade que de fato acontece. Se formos analisar 0s conceitos existentes sobre
lingua e linguagem, vamos nos deparar com definicbes divergentes e até

contraditérias sobre esses termos.

Segundo Abaurre (apud XAVIER & CORTEZ, 2003, p. 14), a lingua consiste
num “sistema estruturado”, enquanto Borges Neto (idem, p.38), caracteriza-a como
“a abreviacao util para falarmos de um conjunto de idioletos, que de alguma forma
achamos que se relacionam por semelhancas”. Percebemos nestes dois conceitos
distintos, mas que tem um aspecto em comum, a caréncia de uma definicdo com
tracos efetivamente linguisticos, dado que a primeira atesta a lingua como um
sistema dinamico, dai seu carater inconstante e ao segundo a toma como base a

manifestagéo individual de cada individuo sobre a lingua.

Percebe-se entre os linguistas, que suas definicbes de lingua sao feitas a
partir do modelo de andlise linguistica com o qual simpatizam. Entdo, ha aqueles
gue veem a lingua como sistema e ha aqueles que a veem sob a 6tica Chomskyana,
COmMO um mecanismo cognitivo, como capacidade humana para a representacéo do
mundo. Por outro lado, ndo podemos esquecer aqueles que advogam que a lingua é

como um instrumento de comunicacdo, cujas construcdes linguisticas partem da
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necessidade comunicativa. Nesta versdo sobre lingua, de carater funcionalista, ja ha

uma relacao entre lingua e sujeito em situacao de producéo.

Como se pode notar, ha uma fluidez nos conceitos sobre lingua que, de certa
forma, confundem-se com a de linguagem, como aquelas que a caracterizam como
uma capacidade humana de representar o mundo. Se for a lingua que representa o
mundo, qual é o papel da linguagem? H& fronteiras entre lingua e linguagem? A

lingua se realiza na linguagem ou é o contrario?

Sobre o conceito de linguagem, também é bastante perceptivel algumas
indefinicbes. A linguagem é, para Abaurre (citada por Xavier & Cortez, 2003, p.16)
“‘uma evidéncia da existéncia desses sujeitos historicamente situados que, por sua
vez se constituem em parte gragas ao exercicio constante da linguagem.” O que nao
fica claro, nesse conceito, € como a linguagem é uma evidéncia do sujeito,
entendendo-a como uma certeza manifesta. Entdo, nesse ponto de vista, 0 sujeito

seria um produto da linguagem.

Além da problematica de se delimitar as fronteiras entre lingua e linguagem,
Rajagopalan (1998) abre uma discussédo sobre a dificuldade em se estabelecer
quem pertence ao grupo de determinada lingua, principalmente quando elas séo
muito semelhantes. As praticas discursivas que tentam classificar a lingua e seus
usuarios sao condicionadas pela veia politica que estabelece critérios sobre quem
pertence ou ndo a uma comunidade de fala e como as linguas devem ser
classificadas nesse sistema. Para este autor, atrelada a ideia de lingua, sempre ha a

ideia de povo, de nagéo.

Todavia, esta relacdo entre lingua e politica vai aléem dos limites geograficos.
Segundo Melo (1999), a possibilidade de tracar linhas divisorias delimitando os
espacos de cada lingua pode ser realizada, pelo menos teoricamente, em um mapa
linguistico, mas ela acrescenta que isto é artificio puramente didatico, pois se
restringe ao fator geografico, além de dar a entender que exista uniformidade
linguistica numa determinada area. Tal uniformizacdo € iluséria, pois a medida que
h& aproximacdo entre linguas, h4d a mesclagem delas e os limites geogréficos

tornam-se irrelevantes.
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Na propor¢do em que se delimita a lingua por critérios politicos e por fatores
geograficos, hd a tendéncia ao apagamento da heterogeneidade linguistica, sendo

vista também como problema. Para César & Cavalcanti (2007, p.49):

a nocao de lingua ndo é simples: de um lado, radicaliza-se a exigéncia de
sua homogeneidade como condicdo de bom funcionamento da sociedade
politica, delineando-se o0s dialetos e patods apresentados ainda
subliminarmente como linguas primitivas.

A condicdo politica da lingua, quando levada ao extremo, causa conflitos
identitarios, uma vez que ela, sendo interpretada como um “cartdo de visita” de um
povo, sua homogeneidade é defendida para demonstrar certa unidade entre os
grupos, que veem a diversidade como uma fragmentacdo de seus tracos de
identidade. Nesse sentido, as diferencas surgem numa necessidade de
autoafirmacao linguistica, que define as relacbes de poder entre 0S grupos,
subdividindo-os entre dominados e dominantes.

Wolfson (apud Melo 1999) ndo acredita na existéncia de paises monolingues.
O Brasil, por exemplo, embora tenha como lingua oficial o portugués, possui mais de
170 linguas indigenas, além das linguas faladas pelos imigrantes holandeses,
japoneses entre outros que se instalaram aqui. Nesse contexto multilingue, as
linguas majoritarias subjugam-se sobre as lingua minoritarias, da mesma forma
acontece com as linguas dominantes e linguas dominadas. Até mesmo no interior da
lingua portuguesa, ha dicotomia entre variedade de prestigio e a variedade

estigmatizada. Resumindo: uma lingua vale o que vale seu povo.

Desse modo, pode-se asseverar que a hacdo monolingue é um mito, um
discurso produzido, que pressupde relacdes de poder polarizadas entre classes
hegemaonicas e classes estigmatizadas, prestigiadas e desprestigiadas, perpassando

a ideia de pureza do povo com o intuito de ignorar as minorias linguisticas.

A volubilidade nos conceitos sobre lingua e linguagem resulta dos diversos
pontos de vista sobre eles, implica o0 modelo teérico de anadlise linguistica seguido.

Mas além de tudo, subjaz, nesses discursos, a busca da representacdo desses
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constructos dentro da sociedade, tentando definir os papéis que tanto a lingua
quanto a linguagem exercem-na cultura e, consequentemente, no sujeito. César e
Cavalcanti (2007, p. 62) atentam para a importancia de um redirecionamento na
maneira de se ver a lingua, quando dizem que “interessa pensar a lingua como uma
porcdo de conjuntos hibridos de diversos fragmentos (modulacfes, textos, tons) a

partir dos quais s&o possiveis determinadas combinacdes (...) linguas multiformes”.

2.2 A simbiose entre linguagem, cultura e identidade

Discute-se identidade e sua relacdo com a cultura no periodo pés-moderno
uma vez que ela estd em crise (Hall, 2006), uma vez que os modos de vida e seus
significados séo reconstruidos a partir das revolugdes culturais, fazendo com que

haja um redirecionamento no sentido da cultura local.

Em virtude disse, a visdo essencialista da identidade deve ser questionada,
visto que “a identidade torna-se uma celebracdo ‘moével’ formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”(Hall, op.cit, p.13). Isso significa

dizer que ela é constantemente reconstruida dentro de uma cultura.

Segundo Woodward (2000), a identidade s6 se torna tema de discussao
guando a identidade nacional é abalada pela globalizacdo. Isso porque, a identidade
comumente € vista como uma esséncia da cultura, que busca suas raizes historicas
ou nos matizes biolégicos. Um estudo sobre identidade e cultura ndo so deve refletir
como ela se insere na cultura, mas a relagcado entre esses dois constructos com a

linguagem.

Faraco (apud Xavier e Cortez, 2006) discute a inter-relagéo entre linguagem,
lingua e cultura, advogando que esta € uma realidade daquelas, em virtude de sua
materialidade semidtica e também de sua heterogeneidade. Tal materialidade
semidtica da linguagem justifica-se pela producdo social de seus significado

culturalmente determinados, manifestados pela interagao entre 0s grupos sociais.
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Ora o0 que é a cultura sendo o produto dos discursos produzidos ao longo da
histéria? De acordo com Hall (1997), o discurso tem a ver com a producdo de
conhecimento através da linguagem e da representacdo e também ao modo como o
conhecimento é institucionalizado, modelando praticas sociais e pondo novas
praticas em funcionamento. Em outras palavras, a cultura tem um carater discursivo,
pois difunde os significados produzidos pelos grupos sociais a partir de préticas

discursivas, que por sua vez constroem identidades sociais.

E nesse sentido que se pode dizer que ha uma relagdo simbibtica entre
linguagem, cultura e identidade, na medida em que todas elas implicam em
correspondéncias simbdlicas, que permitem ao sujeito constituir sua subjetividade.
Isso porque, segundo du Gay (apud Hall, 1997) a linguagem constitui os fatos e nédo
apenas os relata. Por exemplo, quando se denomina que “girassol” € uma flor, sua
nomeacdo nao esta no objeto em si, mas nas representacdes constituidas

culturalmente sobre ela.

Para Hall (ibid, p.28), “os objetos certamente existem, mas eles ndo podem
ser definidos como ‘pedras’ ou qualquer outra coisa, a ndo ser que haja uma
linguagem ou sistema de significacdo capaz de classifica-los dessa forma, dando-
Ihes um sentido, ao distingui-los de outros objetos”. Desse modo, o significado nao
aparece das coisas em si, da realidade (enquanto natureza fisica), mas a partir dos

jogos da linguagem, definidos culturalmente.

Woodward (2000) analisa a identidade a partir da relacdo com a diferenca.
Trata-se de um estudo inicial, do qual discute a constru¢do da identidade a partir de
sistemas simbolicos e sociais. Ela afirma que ha duas ideias contrastantes que
norteiam tal questdo. Ora as concepcgdes sobre identidade buscam as bases numa
explicagdo historica e bioldgica, ora se orientam para as demarcagfes da diferenca.

A primeira é classificada de essencialista e a outra, de ndo-essencialista.

A sustentacdo da base essencialista vem da ideia de que ha um conjunto
cristalino, auténtico, compartilhado por todos, ao passo que a da nao-essencialista,
focaliza a diferenca, ao ndo-ser. Por conta disso, quando se trata de identidade, nédo
€ possivel falar de “pacifismo”, visto que as identidades vivem em um intenso conflito

em busca de autoafirmacfes mutuamente excludentes.
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A autora chama atencdo para o fato de que é necessario compreender o
funcionamento das identidades para que se consiga conceitua-la e dividi-la em
diferentes dimensodes, pois a conceptualizacdo das identidades envolve sistemas
classificatorios, que organizam as relacbes sociais, promovendo e excluindo
identidades, em favor de uma identidade nacional imaginada. Isso pressupde que a
identidade deve ser analisada sempre relacionada a cultura e aos processos de
representacdo, em virtude de envolver praticas de significacdo que estabelecem as

identidades individuais e coletivas.

Para Hall (2006) ha a crise na identidade, em virtude da descentralizacdo, que
consiste na dispersdo das pessoas ao redor do mundo. Aliada a globalizacao, tal
crise de identidade produziria varios efeitos como produzir identidades tanto
desestabilizadas como estabilizadoras. Isso acontece em razdo de que as
transformacdes do mundo globalizado ocorridas ndo apenas no ambito da politica,
como também no da economia estimulam as lutas pelas afirmacdes das identidades
e, consequentemente, a busca para a manutencdo das identidades nacionais e

étnicas.

Outro fator que se refere a crise de identidade tem a ver com a mudanca do
conceito de classe social (tal como concebido por Marx) e seu deslocamento.
Laclau, citado por Woodward (2000), afirma que ja ndo ha mais uma unica classe
social, determinante, totalizadora, mas sim diversos campos sociais com Seus

respectivos conjuntos de recursos simbalicos.

Um dado interessante apresentado por Woodward tem a ver com a relagéo
entre identidade e historia, visto que no processo de construcdo das identidades, 0
sujeito manifesta-se por meio de embasamentos historicos e culturais. Segundo ela,
ha duas formas de se pensar a identidade. Uma se refere a tentativa de recuperar a
“verdade” sobre o passado dentro de uma “unicidade” histérica e a outra a vé como
uma sugestdo de tornar-se a “ser”, sem negar o passado, mas reconhecendo que
ele também sofre transformacbes durante o processo de construcdo das

identidades.

Outro ponto relevante na discussao sobre identidade e cultura é que, segundo
Silva (2000), dentro da politica das identidades, percebem-se sistemas

classificatorios, uma vez que as identidades sédo construidas através da oposi¢cao
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entre “nos” e “eles”, delimitando limites, marcando diferencas. Tais oposi¢oes
manifestam-se por meio de oposi¢cdes binérias, cujos valores sdo diferenciados e

determinados culturalmente, porque um é mais valorizado do que o outro.

Ha ainda a ser discutido, neste texto, a relacdo entre identidade e
subjetividade. Compreende-se por subjetividade como aquilo que envolve nossos
pensamentos, emocgdes, as nossas concepcdes sobre quem somos. Neste sentido,
identidade e subjetividade entrelagam-se, pois vivemos nossas subjetividades num
contexto social, onde a linguagem associada a cultura constréi os significados dos

quais acreditamos, sobre os quais pertencemos.

Discutir sobre identidade, neste periodo denominado pés-moderno, € crucial,
em virtude das transformacdes que estdo ocorrendo no mundo globalizado, onde
identidades s&o construidas e reconstruidas ao mesmo tempo em que outras
identidades surgem. Refletir sobre isso importa, porque dentro das relacdes politicas
€ necessario que nos posicionemos enguanto sujeitos histéricos inseridos numa

cultura, cujas praticas significativas nos envolvem determinando nossas identidades.

2.3Sintetizando a questéo...

N&o so6 o termo lingua é objeto de controvérsia entre os estudiosos, mas o de
linguagem, identidade e cultura. Segundo Woodward (2000), estamos imersos em
nossa subjetividade, que € estruturada em um contexto social, onde a linguagem e a
cultura, ambas como sistemas simbalicos, constroem a experiéncia que temos de
nés mesmos e no qual adotamos uma identidade, na medida em que elas
representam o mundo.

Para Silva (2000), as discussfes sobre diversidade devem ir além do discurso
da tolerancia e do respeito para com a diferenca. Além disso, a visdo através da
diversidade, perpassam concepcdes de que a identidade e a diferenca sao
naturalizadas e essencializadas, quando o que acontece é o contrario. Para o autor,
o problema esta no tratamento que se tem dado as questdes sobre identidade e

diferenca.
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A priori, pensa-se que a identidade seria a precursora da diferenca e os
pensamentos que norteiam seria uma norma que parte do sujeito, que se denomina
como aquilo que ele €. Em outras palavras, a diferenca derivaria da identidade.
Todavia, elas sao interdependentes, inseparaveis, pois as posi¢cdes assumidas pelos
sujeitos partem de uma relagéo binaria entre ser e ndo-ser.

Enfim, torna-se necessério pensar na identidade num constante fluxo de
significados, (re)configurados por meio de praticas discursivas dentro da cultura.
Enquanto sujeitos histéricos, construimos nossos discursos sociohistoricamente,
porque a identidade e diferenca sdo atos de criacdo linguistica e ndo criaturas do

mundo fisico.
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3 LINGUA MATERNA E LINGUA ESTRANGEIRA: ALGUMAS CONCEPCOES
TEORICAS

Os sujeitos ndo adquirem sua lingua materna; é
nela e por meio dela que ocorre o primeiro
despertar da consciéncia. (Bakhtin, 2006, p.110)

Tecnicamente a lingua materna falada no Brasil seria apenas a Lingua
Portuguesa e a(s) linguas estrangeiras as outras centenas (ou milhares) de linguas
faladas no exterior da nossa dimenséo geogréfica. Na realidade, isso ndo se aplica
No NOsso pais, pois hd muitas comunidades de imigrantes estabelecidas no Brasil,
qgue por questdo de identidade ainda mantém as linguas de seus paises de origem.
Aqui em Roraima, a questdo dessa diversidade linguistica € bastante evidente, dado
que muitas linguas maternas existem: a dos povos indigenas, a dos guianenses, a
dos venezuelanos e entre outras. Partindo dessa realidade € possivel afirmar que o
inglés, o espanhol podem ser linguas maternas faladas no Brasil, pois existem

sujeitos, residentes no pais, que as falam.

Antes de mergulhar na questdo é preciso esclarecer que 0s conceitos a
serem tratados aqui serdo de cunho discursivo, que inclui o aspecto ideoldgico na
formacdo da memdria discursiva e alguns conceitos da psicandlise, colocando o
sujeito como um ser perpassado pelo inconsciente. Assim o0s conceitos de lingua
materna e de lingua estrangeira na formagéo da subjetividade do sujeito serdo o

foco desta sec¢éo do trabalho.

Aqui procuramos questionar o que € lingua materna e o que é lingua
estrangeira dentro de um contexto hibrido, onde muitas linguas se cruzam,
entrelacam-se e misturam-se, seguindo seu curso de constante mudancga, no intuito
de compreender o papel das linguas na constituicAo do sujeito.Serd possivel
delimitar um campo s6 da lingua materna e outro sé da lingua estrangeira? Pode-se
encontrar alguma a propriedade que seja somente da lingua materna e outro s6 da

lingua estrangeira?
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Partindo das palavras de Derrida (2000 apud CORACINI, 2007),é possivel
afirmar que ndo ha propriedade natural da lingua, isto €, ndo se pode querer
encontrar tracos congénitos dentro das linguas em si que as caracterizam como
lingua materna (LM) ou como lingua estrangeira (LE).Essa oposicado entre linguas
ocorre como formas de representacdo’ que estad fora do ambito estritamente
linguistico e encontra repouso nas dimensdes politicas e ideolégicas. Assim a
construcdo do conceito de LM e LE parte de uma atitude relacional que o sujeito tem
com as linguas dentro de seu contexto, que colabora para a construcdo de sua
identidade.

Segundo Coracini (2007), tanto a lingua materna quanto a estrangeira
colaboram para a formacéo da subjetividade do sujeito, numa posicao relacional
entre 0 “nés e eles”, posto que a materna seria o elo entre os sujeitos que
compartilham a mesma lingua e o estrangeiro representaria a lingua do outro. Para
ela (2007, p. 59):

...0 outro nos constitui assim como constitui 0 nosso discurso, é possivel
afrmar que as representacbes que fazemos do estrangeiro e as
representacbes que o estrangeiro faz de nés atravessam de modo
constitutivo, o sentimento de identidade subjetiva, social e nacional.

E uma ilusdo acharmos que somos a origem do que dizemos, porque Nossos
pensamentos sao influenciados pelo “dizer alheio”, ora herdados de nossos
ancestrais ora assimilados pelos que estdo em nosso meio. A construcdo da
identidade parte dessa relagcdo entre materno e estrangeiro, pois tudo o que constitui
0 sujeito esta atravessado pelo dizer do outro que ilusoriamente nos parece tao

estranho.

A construcéo do eu sob o olhar do outro comeca desde a infancia, quando a
crianga entra inconscientemente nos diversos sistemas de representacdo simbolica,

tal como a lingua, a cultura e a diferenca sexual. Para Coracini (op.cit), iSso gera

4 Representagdo aqui é entendida, segundo GOFFMAN (2009, p.29), como “toda atividade de um
individuo que se passa num periodo caracterizado por sua presenca continua diante de um grupo
particular de observadores e que tem sobre estes alguma influéncia.”
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sentimentos contraditérios e nao resolvidos e que sdo, segundo a autora, aspectos-
chave da formacéo inconsciente do sujeito, tornando o sujeito sempre clivado,

mesmo vivendo na ilusdo de se ver como um ser unificado.

3.1 Banhando-se nas ondas da lingua materna: compreendendo o

conceito

A lingua materna é considerada, na visao de Ghiraldelo (2003), a primeira
lingua adquirida por um individuo, dado que é vista como aquela que o assujeita, na
medida em que o submete ao jogo simbdlico da linguagem, pois ela constitui as
bases de sua estruturacao psiquica, viabilizando ndo s6 a relacdo entre 0s sujeitos,
mas também com o mundo. Em seus estudos, essa autora analisou a representacao
da lingua materna relacionada a outras duas representacfes de lingua: a nacional e

a oficial.

Para ela (2002), a lingua oficial € a estabelecida pelo governo, por meio de
um decreto, dentro de uma nacéo para ser usada nas instituicbes sociais no ambito
nacional e que rejeita as linguas das minorias residentes no pais e também néao
considera as variacfes diatdpicas e diastraticas da lingua; ao passo que a lingua
nacional apresenta-se sob as “semelhangas” dos tracos fonético-fonoldgico, sintatico
e semantico da lingua falada pelos cidaddos de uma determinada nacdo,

possibilitando a interacéao entre eles.

E possivel perceber dentro do discurso escolar esse entrelagamento, quando
professores afirmam que a lingua materna falada no Brasil € a Lingua Portuguesa.
Por trds desse posicionamento, estdo algumas doses de preconceito, pois nega a
presenca das minorias linguisticas que ficam marginalizadas dentro do sistema
escolar nacional, além de propagar o discurso da homogeneidade linguistica da

Lingua Portuguesa.
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A lingua materna é aquela que autoriza o locutor a falar como mestre, ndo
como dono do seu dizer, mas como falante de uma lingua cujos sentidos lhe
s&o familiares. E a lingua que estruturou o inconsciente do sujeito, lingua
gue tem interdito — a lingua do qual nem tudo pode ser dito pelo falante —
interdito necessario a significancia da lingua e que leva os falantes aos
deslizes, aos atos falhos (GHIRALDELO, 2003, p. 61).

E, pois, a lingua materna a responsavel pela formacdo de nossa consciéncia®,
na medida em que nds somos afetados pelo simbdlico. A lingua materna é o
alicerce primordial da subjetividade. Coracini (2003) afirma que a subijetividade,
produto de processos psiquicos inconscientes®, é construida pela lingua e que por
isso nunca se completa em razdo da constante transformagéo dos individuos ao
longo da sua existéncia. Ela estd em continuo processo de formacao, construindo-se
e reconstruindo-se na proporcdo em que acontecem as experiéncias individuais dos

sujeitos.

Charaudeau e Maingueneau (2004), a partir da visdo de Benveniste (1966,
p.456), veem a subjetividade como “a capacidade do locutor de se posicionar como

sujeito”

. Ao passo que Chnaderman (1998) vai além de uma definicdo e apresenta
algumas caracteristicas da subjetividade. O primeiro deles € o seu carater multiplo,
devido estar intrinsecamente relacionada ao sujeito, ela € formada segundo o0s
registros sociais de sua constituicdo, sendo também dinamica, porque todo sujeito é

portador de varias identificacfes. A segunda é que ela ndo estd centrada no

® Para Lacan (apud Chemama, 1995, p. 35), “a consciéncia é o suporte do eu”. Esse eu seria o
conjunto das muitas identificagfes do sujeito, tornando-o miltiplo para si proprio. Gostaria de inserir
também o que Bakhtin entende por consciéncia. Para o filosofo russo, a consciéncia ndo esta acima
do ser, mas é uma parte dele. A consciéncia passa de uma expressdo embrionaria, quando esta
fechada ainda na mente do falante (como um discurso interior), para uma forca real, depois que o
Sujeito entra em contato com as concepcdes da arte, das ciéncias, ou seja, depois que passa pela
objetivacao social, € que elas se transforma.

® O dicionario de psicanalise de Chemama (1995) apresenta o conceito de Freud no qual considera o
inconsciente como a instancia constituida de elementos recalcados, que se recusam a chegar a
instancia pré-consciente-consciente. Esta consiste em uma das diferentes partes do psiquismo, onde
um ato psiquico, se nao for censurado e recalcado, deve passar por elas, a inconsciente e a pré-
consciente.

’ Para Pécheux, o sujeito do discurso ndo se pertence, ele se constitui “pelo esquecimento daquilo
que o determina” (1975, p.228). Trata-se do fendmeno da interpelacéo do individuo em sujeito de seu
discurso [...] pela identificacéo (do sujeito) com a formacéo discursiva que o domina porque o sujeito
€ sobredetermindado por pré-construidos ideolégicos. (CHARADEAU & MAINGUENEAU, 2004, p.
457)
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individuo, visto que é construida sociohistoricamente por meio de processos de

identificacdo dos quais 0s sujeitos estdo envolvidos.

Uma observacao interessante feita por Ghiraldelo (2002) é a da constante
transformacdo da lingua materna do sujeito ao longo da sua vida. Isso ocorre
porque, dado o encontro entre linguas, elas se mesclam, reestruturam-se, num
movimento continuo de mudangas. Quantas palavras “estrangeiras” ja fazem parte
da Lingua Portuguesa? Muitas. E de algumas nem nos damos conta de que as sao,

porque ja penetraram em nossos discursos e nao nos sao mais estranhas.

Buscando discutir a questdo por meio da materialidade linguistica, Ghiraldelo

(op.cit) caracteriza a lingua materna como aquela que:

...6 revelada por meio da enunciagdo, com certas particularidades, como,
por exemplo, o gosto pelas metaforas, pelos trocadilhos, por certas palavras
e construgdes linguisticas (MELMAN, 1992); gosto que implica em escolhas,
na maioria das vezes, inconscientes de palavras e construcbes de
linguagens reveladas pela materialidade linguistica das formula¢des do
sujeito. Essas escolhas revelam partes de sua subjetividade e imprimem a
ela uma singularidade. (GUIRALDELO, 2002, p.66).

A criatividade ao se exprimir € uma das grandes facetas possibilitadas pela
lingua materna, pois criamos metaforas, fazemos diversos trocadilhos, palavras de
duplo sentido, quando interagimos com as pessoas. Tudo isso se realiza a partir de
regras (fonético-fonolégicas, morfossintaticas e semanticas) compartilhadas pela

comunidade linguistica. llustro essa afirmativa com a seguinte imagem:
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Na propaganda acima, ha uma expressao (filho da mée) que é considerada
imprépria para ser dita em situagdes do cotidiano, mas que é pronunciada quando
se esta com raiva de alguém. Aqui ela adquire outro sentido, o de persuadir o leitor a
compartilhar com a preservacdo da natureza. A mae, nesta gravura, ndo € a
progenitora, mas sim a natureza. E por isso que a lingua materna é, ao mesmo
tempo, o lugar do gozo e da interdicdo: do gozo porque ela nos permite deleitar em
sua trama simbdlica; e da interdicdo, pois nos impetra limites sobre o que devemos

ou nao falar em sociedade como é o caso da expressao “filho da mae”.

Lingua materna é entdo aquela “a partir do qual o enunciador organiza a sua
relacdo com o outro e com as outras linguas” (NETTO, 2008, 74). E aquela favorece
ao individuo sua entrada no valor simbdlico da cultura, constituindo sua

subjetividade a partir das préticas discursivas da qual esta imerso.

Essa lingua, afirma Bakhtin (2006), ndo é transmitida, em vista de o0s
individuos se inserirem na comunicacdo verbal, num processo ininterrupto de
evolucdo da lingua. Esta ndo € uma estrutura fixa, enrijecida, portanto, ndo esta
acabada, esperando que alguém a use. Pelo contréario, o sujeito submerge no fluxo
continuo da lingua, construindo sua consciéncia pelo jogo simbdlico da linguagem. E
neste momento que sua lingua materna se manifesta, resultado, pois, da integracéo
progressiva da crianca nha comunidade de fala. Somente a partir desse momento é

que o sujeito é capaz de aprender a lingua estrangeira.

Ha trés aspectos inerentes, segundo Uyeno (2003), quando se discute lingua
materna, quais sejam: “a terra onde se nasce, 0 sangue que se herda, a lingua na
qual é criado” (op. cit., p. 41). No primeiro aspecto, hd uma aproximacéao intima entre
lingua materna e a lingua nacional, denotando a homogeneidade de uma nacéo a
partir da lingua que é falada pelo povo; no segundo, a lingua est4 associada a
tradicdo de um povo, que herda a lingua de seus ancestrais; e, por fim, o ultimo
aspecto, por sua vez, remete a lingua que € aprendida na primeira infancia no seio

familiar.

Contudo, essas associagbes em torno da lingua materna, ainda segundo a
autora (op.cit), estdo aguém de uma simples dimenséo descritiva, ndo se limitam a

meras diferencas linguisticas e/ou geograficas, mas interigam-se a questfes de



42

afirmacao de identidade e de politica linguistica, ou seja, a lingua materna tem um

foco afetivo nesses casos, pois representa um elo coesivo entre os sujeitos.

Ha entdo diversas acepc¢des de lingua materna. Uma delas consiste na lingua
da mée, aquela ensinada pela mée. Outra € aquela na qual a crianca é alfabetizada,
confundindo também com a lingua oficial. Ha ainda a lingua materba como a
primeira lingua adquirida na infancia. Todavia, esses conceitos sdo muito simplistas,
nao atendem a contextos complexos, onde, por exemplo, se fala mais de uma
lingua, ou quando h& o aprendizado de duas linguas ao mesmo tempo. A lingua
materna vai além de um simples instrumento de comunicacéo, ela ndo existe apenas
para interagirmos uns com 0s outros, mas ela é a base de nossa estruturacao

psiquica.

3.2 Algumas reflexdes sobre lingua estrangeira

A segunda lingua é a lingua estrangeira (LE) atesta Revuz (1998). E aquela
aprendida logo apés a imersdo do individuo na lingua materna. Ela, a lingua
estrangeira, € “objeto de uma aprendizagem raciocinada”, cujo dominio necessita de
bastante exercicio e treinamento. Os caminhos para a aprendizagem dessa lingua
sdo muito dolorosos, pois pdem em questdo a relacdo do individuo com sua lingua
materna, a partir do momento em que essa relacdo com a LE “vem perturbar,
questionar tudo aquilo que esta inscrito em nos” (op. cit., p.217), pois toda lingua

tem seu modo peculiar de construir os significados e de representar o mundo.

N&o é raro nas aulas de Lingua Inglesa ver o aluno de nivel basico achar
estranha a sentenca "How old are you?”, pois sempre procura entendé-la a partir da
comparacdo (ou traducdo palavra-por-palavra), quase sempre inevitavel, com a
correspondente em Lingua Portuguesa “Quantos anos vocé tem?”. Esse
estranhamento surge porque o0 aluno tem a tendéncia de comparar a estrutura da
lingua a ser aprendida (a estrangeira) com a sua lingua materna, tanto que, nas

aulas de conversacéo, os alunos (iniciantes, que ainda ndo se apropriaram da LE)
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sempre fazem uma pausa antes de construir suas falas e organizam a sua sentenga

seguindo a estrutura de sua lingua materna.

Essa estratégia utilizada pelos alunos ilustra a ideia, apresentada por Revuz
(op.cit), de que a lingua materna € a base de toda nossa estruturacdo psiquica,
ultrapassando, pois, os limites de um mero instrumento de comunicacdo. A
onipresenca da LM, ainda seguindo o pensamento da autora, € que faz o sujeito nao
ter a consciéncia de que a aprendeu algum dia.

E por isso que a lingua estrangeira, ao contrario da materna, é o objeto de
uma pratica complexa, que envolve o sujeito ha maneira dele se relacionar consigo
mesmo e com o0 mundo. Essa dificuldade reside na constante flexibilidade psiquica
por que O sujeito passa, pois ele precisa memorizar um corpo de vocabulos,
compreender as estruturas linguisticas, os fonemas, as curvas entoacionais para
aplica-las a partir de um contexto especifico. Sintetizando a questdo: todo esse
processo, diz Revuz (op.cit) conecta trés dimensées: a afirmacao do eu, trabalho do

corpo e a dimensdao cognitiva.

A imerséo da crianca no jogo simbdlico da linguagem comeca mesmo antes
de seu nascimento, quando o bebé ja é falado no seu meio familiar, na relacdo com
os pais. E nesse processo que comeca a afirmacdo do eu, quando lhe é ensinado
gue uma palavra tem um conceito e um valor, quando se delimita 0 que deve e nao
deve ser falado em sociedade. Tudo isso vem se associar ao sistema linguistico

assimilado pela crianca.

O inicio de aprendizagem com uma lingua estrangeira requer um esforgo
intenso do corpo, onde todo aparelho fonoldgico se contrai e relaxa sempre em
busca de uma pronuncia perfeita (Que nunca € perfeita, porque sempre vai haver
interferéncia da LM). A dificuldade maior recai sobre os fonemas que nao existem na
LM e a entonacao dos tipos de frase que requerem modularidades diferentes ao da

lingua fundadora.®

A LE pde o aprendiz num outro recorte do real, onde as palavras estédo
isentas de carga afetiva, onde se aprende a nomear coisas por intermédio de

gravuras, onde se presume uma traducdo palavra versus palavra. Dentro dessa

® Aqui lingua fundadora é tomada como sindnimo de Lingua Materna.
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dimenséo cognitiva, Revuz (ibidem) declara que dentro desse novo recorte nasce a
ilusdo de que ha apenas um ponto de vista debrucado sobre as coisas, no qual a
polissemia das palavras se faz ausente, visto que se tem a ideia de que uma palavra

possui apenas um referente.

Isso é o resultado das diferentes representacdes que se tem sobre saber falar
uma LE, que como afirma Grigoletto (2003) debruca-se sobre uma concepcao de
lingua restrita a um codigo, possivel de ser traduzido em frases, vocabulos ou
expressdes para a comunicagdo e que ser proficiente é adquirir a lingua estrangeira
em sua totalidade. Essa visdo limitada da lingua estrangeira faz presumir que sabé-

la é apenas traduzir expressdes vazias de sentido de uma lingua para outra.

Coracini (2003) observa que atrelado ao sistema linguistico da LE esta uma
carga ideolégica que favorece um embate constante com a da LM, quando o
aprendiz percebe as diferentes maneiras de se organizar as ideias, de se relacionar
com o mundo. Portanto, a lingua estrangeira ndo deve jamais ser vista como se
fosse um cdédigo desprovido de sentido, como se fossem apenas formas, sem
substancias, visto que a inscricdo numa nova lingua € sempre uma ressignificacdo
dentro das condic¢des de producdo de outra lingua, onde outras vozes interpenetram
em as nossas vozes, gerando outros questionamentos sobre nossa relacdo com o
mundo. A nossa subjetividade é entrelacada pela alteridade fazendo surgir novas
formas de identificagbes, “sem o apagamento da discursividade da lingua materna”
(CORACINI, 2003, p. 153).

Uma observacéo feita por Coracini (2003, p.198) € a de que:

Os estudantes e professores de uma lingua estrangeira constituem sujeitos
irreversivelmente afetados pela alteridade, bem como pelo estranhamento
de si (do eu) que os constitui diante do outro mais ou menos desconhecido,
com quem se identificam (de maneira positiva ou negativa). O contato em
outras linguas e, portanto, com outras culturas favorece a percepcdo do
estrangeiro que nos habita (Kristeva, 1998), pois esse contato provoca o
retorno sobre si, sobre sua prépria cultura, criando assim, um espago para o
guestionamento da univocidade e da homogeneidade aparentes e ilusérias
gue caracterizam todo discurso e com maior razdo ainda o discurso de sala
de aula.
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Qual professor de LE né&o foi surpreendido pelos dizeres de seus alunos de
que ndo sabem nem portugués que dira Inglés? Ou que Inglés € mais facil do que
portugués? Esses sdo alguns dos discursos que adentram as salas de aula pelo
confronto do materno com o estrangeiro, provocando nos alunos reacdes ora
negativas (negando-se a participar das aulas) ora positivamente (horas de
memorizacado de vocabulério) aos primeiros contatos com uma LE. Essa negacéo,
que presenciei em alguns alunos durante minha pratica, pode ser em virtude da
relacdo que também é negativa com os estudos de Lingua Portuguesa (LP),
enquanto lingua oficial e materna também, quando os alunos veem-se t&o distantes
das regras da gramatica normativa que as confundem como a LP, pela
impossibilidade (acreditam eles) de se chegar a saber a lingua que eles tdo bem

conhecem, pois se expressam por meio dela sem se dar conta disso.

Embora seja comum nos estudos sobre lingua materna e sobre lingua
estrangeira vermos esses constructos separados, como se fossem termos
dicotomizados, Coracini (2007) afirma que € inadequada essa visdo que coloca LM e
LE em relacdo de oposicao, dado que isso nao existe pelo fato de que toda lingua “é
lugar de repouso e de estranhamento.” De repouso porgue € por meio dela que me
construo como ser pensante, que me permite adentrar no imaginario de minha
existéncia; de estranhamento porque, as vezes, nos damos conta de que essa
mesma lingua foge ao nosso controle, de que, as vezes, ndo sabemos como
escolher as palavras adequadas para nos expressarmos, como se elas fugissem da
nossa boca; as vezes, nos interpelando sobre formas de nosso dizer que julgamos

serem duvidosas.

Ainda seguindo o raciocinio de Coracini (2003, p.148):

Se “uma lingua materna é aquela na qual, para aquele que fala, a méae foi
interditada” (Melman, op.cit, 32), ou seja, € o lugar da interdi¢éo, carregando
0 peso da historia do sujeito e, portanto, do imaginario resultante da
ideologia que naturaliza o que foi construido, a lingua estrangeira parece
ser o0 lugar onde quase tudo é permitido, onde os desejos podem irromper
mais livremente, ainda ndo moldada pelos interditos...
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E clara nesta citag&o a relacéo afetiva entre o sujeito e a lingua materna, uma
vez que aprendemos a usar as palavras com base no seu valor, tanto que somos
impedidos de falar palavras de baixo caldo, por infringir os parametros morais. E
nesse sentido que o autor parafraseado por Coracini afirma haver certa liberdade
com a lingua estrangeira, pois nesta ndo se sente mais a presenca da mae
repreendendo os deslizes do nosso falar, porque ndo sabemos em LE o peso

cultural atribuido as palavras.

Ao invés de termos dicotdbmicos, LM e LE devem ser considerados, diz
Coracini (op.cit) como uma espécie de imbricamento entre as duas, visto que a
lingua estrangeira se realiza através da lingua materna. Nesse sentido, é inutil
defender um espago exclusivo para a LM e outro para LE para se chegar num limiar
que cinde uma da outra no intuito de se achar a lingua pura, de origem. Nao se pode
defender que ha lingua pura, homogénea, Unica, pois € na superposicdo entre o
materno e o estrangeiro que reside em nosso discurso e a as diversas possibilidades

de (nos) dizer.
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4 A ANALISE DO DISCURSO: EIXOS NOTEADORES

E preciso estar pronto para acolher cada momento
do discurso em sua irrupcdo de acontecimentos,
nessa pontualidade em que aparece e nessa
dispersédo temporal que lhe permite ser repetido,
sabido, esquecido, transformado, apagado até nos
menores tracos, escondido bem longe de todos os
olhares, na poeira dos livros. Nao é preciso
remeter o discurso a longinqua presenca da
origem; é preciso trata-lo no jogo de sua instancia.
(FOUCAULT, 2012, p. 29)

O propdasito deste capitulo € apresentar os eixos norteadores da Anélise do
Discurso, a fim de dar suporte as reflexdes vindouras neste trabalho. Vamos nos
adentrar por seus principios basicos que nos conduzirdo a compreender como 0
discurso se materializa na linguagem e como os sentidos sao construidos

socialmente.

Entendemos por Andlise do Discurso como uma disciplina, cujo objeto € o
discurso. Ela se associa a outras disciplinas como a Linguistica, as Ciéncias Sociais
e os estudos culturais, buscando evidenciar materialidade do discurso nas praticas
sociais. Dessa forma, os estudos sobre a linguagem partem de um contexto, onde
os significados sdo construidos numa relacdo dialética entre sujeito, lingua e
histéria. Essa relacéo é produto de uma releitura das propostas de Saussure, Marx e
Freud, que ao serem articuladas, derivaram novos significados para essa inter-

relacdo sujeito/lingua/historia.

Dessa forma, o objeto de estudo da Linguistica ultrapassou seus limites
estruturais, indo além da dicotomia lingua/fala, levando em consideracdo o sujeito
enunciador que € assujeitado pela lingua dentro das praticas discursivas,
construidas historicamente. A histéria, por sua vez, ganha outra conotacdo, nao se
restringe a uma cronologia, mas ao conjunto de formagdes discursivas que formam a
memoria discursiva do sujeito, onde seu dizer € invadido por outras vozes ja ditas

em outro lugar.

E por conta disso que ao se pensar em discurso e historicidade na sua

relacdo com a lingua, o sujeito deixa de ser visto como um ente psicolégico, como
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um individuo dotado de processos mentais, que estruturam a sua personalidade; e
passa a ser visto como historico, porque é interpelado simultaneamente pela

ideologia e pelo inconsciente.

3.1Discurso: uma pratica de significacdo do mundo

O termo discurso ndo deve ser entendido como uma pratica individual
(FAIRCLOUGH, 2001, 2008), uma vez que ele, sendo socialmente construido,
constitui ndo sO 0s sujeitos sociais como também as relacdes sociais e 0s sistemas
de conhecimento e crenca. Ha, entdo, uma espécie de entrelacamento entre o
discurso e a estrutura social, pois ela determina seus limites, moldando-o a partir de
suas convencodes e instituicbes como a familia, a escola, a igreja entre outras. Nas
palavras do autor, “o discurso é uma pratica, ndo apenas de representacdo do
mundo, mas de significacdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em
significados” (op.cit, p.91). O discurso se manifesta nos modos peculiares de formas
simbdlicas como a linguagem, seja nas manifestacbes verbais, seja nas

manifestacdes ndo-verbais.

O discurso ndo se restringe na representacédo social, mas ele as constitui a
partir de uma diversidade de discursos, influenciando os sujeitos a tomarem
posi¢cdes de maneiras diferentes. Sendo assim, a analise do discurso vai além das
relacbes de poder estabelecidas no discurso, a partir do momento em que busca
compreender como as praticas discursivas de um grupo social sédo formadas. Ele €,
sobretudo, uma forma de prética social, um modo de agéo sobre o qual as pessoas

atuam no mundo e sobre as pessoas.

Como pratica, ele produz seus efeitos sobre os sujeitos sociais de trés
formas. Uma delas é construcdo de identidades sociais, reunindo 0s sujeitos em
formacdes de comunidades imaginadas, projetando as diversas representacfes do
eu; outra € que ele contribui para a constituicdo das rela¢cdes sociais entre as
pessoas, hierarquizando-as em categorias polarizadas de acordo com formacdes
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ideolégicas que as naturalizam; e, por fim, ele desenvolve sistemas de
conhecimentos e crencas compartilhadas no ambiente social, que conduzem essas

relaces entre 0s sujeitos.

Tais efeitos estdo relacionados a trés funcbes da linguagem, denominadas
por Fairclough (op. cit), como identitaria, relacional e ideacional. A primeira fungéo
consiste nas maneiras pelas quais a identidades sociais se posicionam no discurso,
enquanto que a segunda se refere as relacdes sociais entre aqueles que participam
do processo discursivo; ao passo que a terceira, condiz com as formas de
significacdo do texto no mundo, incluindo seus processos de producéo, as entidades

gue propagam esse texto além das relacdes entre os textos (intertextualidade).

Para Fairclough (op.cit), o discurso se materializa sob trés dimensdes: texto,
pratica discursiva e préatica social. Essas instancias do discurso ndo podem ser
analisadas separadamente, porque elas séo interdependentes, na medida em que a
producdo de um texto se da em virtude de desenvolvimentos de praticas sociais que
por sua vez estao incutidas dentro de praticas sociais. Assim essas trés dimensdes
do discurso estdo, portanto, imbrincadas de forma que ndo € possivel estabelecer

fronteiras entre seus dominios.

Segundo Foucault, préatica discursiva é:

um conjunto de regras andnimas, historicas, sempre determinadas no
tempo e no espaco, que definiram em uma época dada, e para uma area
social, econémica, geografica ou linguistica dada, as condi¢des de exercicio
da funcédo enunciativa. (FOUCAULT 2012, p.144)

A pratica discursiva nao seria entdo uma forma de expressao individualizada,
sobre a qual o sujeito cria oracdes gramaticais para formular ideias, mas ela se
caracteriza pela historicidade da qual surge em um determinado periodo e que se
insere numa formacéao discursiva; dai ela ser sempre coletiva, pois emerge dentro de

uma sociedade, isto €, revela-se como uma instancia dentro de uma pratica social.

Segundo Pécheux (2009), a formacao discursiva é aquilo que dentro de uma
formacao ideoldgica determina o que pode e deve ser dito. Ela é considerada como
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as regionaliza¢fes do interdiscurso, o lugar onde as configuracfes especificas dos
discursos se alocam. Pelo seu aspecto fluido e pela contradi¢cdo, que Ihe constitui,
as formac0Oes discursivas ndo séo estaticas, mas dinamicas, e caracterizam-se num
constante fazer-se e refazer-se dentro de suas relacdes. Por isso, nem 0 sujeito,
nem o sentido e nem tampouco os discursos estdo prontos e acabados, dada a
incompletude da linguagem. O sujeito €, entdo, clivado, fragmentado e essa
clivagem manifesta-se por meio dos “atos falhos, lapsos, fragmentos censurados,
desejos recalcados como o controle, o poder, a completude, fiapos do(s) outro(s)
gue o habita(m)” (VASCONCELOS, 2003, p.166).

A formacdo discursiva, nas palavras de Pécheux (op.cit),encobre a
objetividade material do interdiscurso, sua dependéncia em relacdo ao “todo
complexo com dominante” das formacdes discursivas, emaranhadas no conjunto das
formacdes ideoldgicas. Para o autor, a ideologia ndo se caracteriza como um
Zeitgeist, ou seja, ndo é um espirito do tempo e muito menos costumes de
pensamentos. A ideologia é, sobretudo, uma pratica que naturaliza as relagbes
sociais definidas sociohistoricamente. Tudo o que falamos, provém de nossa memoéria

discursiva ou o interdiscurso.

A memoria discursiva é entendida neste trabalho como o saber discursivo
(ORLANDI, 2006). Ela consiste em enunciacdes superpostas no eixo vertical (plano
da formulacédo do dizer) de forma que qualquer formulacdo do dizer é determinada
pelo conjunto de formulacg@es ja feitas. Por conta disso, que a memoria discursiva é
constituida pelo esquecimento® e esta relacionada ao interdiscurso. Este termo é
definido por Pécheux (2009) como aquilo que fala antes, dito em outro lugar,
independentemente. S&o fragmentos diversos de discursos, constituindo-se de

inUmeras vozes, cujo lugar € a memoria discursiva e que constituem o dizer.

Partindo-se desse pressuposto é possivel afirmar que aquilo que o sujeito
diz se inscreve numa formacdo discursiva, onde os sentidos sdo determinados

ideologicamente. Eles ndo estdo na esséncia das palavras, mas derivam das

® Sobre os esquecimentos, a teoria de Pé&cheux apresenta dois tipos dele: o esquecimento n® 1 e o
esquecimento n® 2. O primeiro € denominado também de conhecimento ideoldgico e caracteriza-se
como inconsciente. Ele se refere ao fato de que o falante ndo esta fora da formagédo discursiva pela
gual esta imerso. Ja o segundo esquecimento esta no plano da formulagao dos enunciados, onde o
sujeito se esquece de que existem outros sentidos possiveis para a formacdo das sentencas. Por
conta disso, ele é chamado de esquecimento enunciativo, no qual as familias parafrasticas vao se
constituindo em formas possiveis de se dizer, mas que nado é dito (ORLANDI, 2006).
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formacdes discursivas nas quais se inserem. Deve-se assim considerar a dimensao
politica e ideologica das préaticas discursivas, uma vez que sdo modeladas,
inconscientemente, pelas estruturas sociais a partir das relacbes de poder, que se

encontram hierarquizadas em uma sociedade.

Para Fairclough (2001), o discurso politico e o ideoldgico estdo envolvidos, e
de certa forma, sdo interdependentes, jA que o discurso, enquanto pratica politica,
institui as relacdes de poder e as entidades coletivas ao mesmo tempo em que as
mantém e as transforma, ou seja, ele estabelece as divisbes de classes, grupos ou
comunidades interligados pelas relacdes de poder, que 0s hierarquiza; ao passo que
o discurso como pratica ideoldgica compde os significados nascidos dessas relacdes
de poder. Portanto, a dimensdo politica das préaticas discursivas organizaria,
distribuiria a sociedade em classes e a dimensao ideoldgica se manifestaria pelo jogo
simbdlico que naturalizaria essas relacdes, colocando-as em situacdes polarizadas,

onde uma classe seria a de prestigio e a outra estigmatizada.

Fairclough (2001) conceitua a palavra ideologia como “significacbes ou
construcdo da realidade” (op.cit, p.117), ou seja, as representagées do mundo fisico,
das relacdes sociais, as identidades sociais que sao construidas sob diversas
dimensdes das praticas discursivas e que servem para a (re)producdo ou a
transformacao das relacdes de dominacdo. Isto que dizer que a ideologia nédo é
apenas uma ocultacdo, mas € pratica significante. A ideologia é entendida “como
efeito da relagdo necessaria do sujeito com a lingua e com a histéria para que haja
sentido.” (ORLANDI, 2010, p.48). Assim, o sujeito € interpelado pela ideologia dentro

do jogo simbdlico da linguagem, onde linguagem e mundo se interpenetram.

Foucault (2012) afirma que o discurso ndo deve ser visto como apenas um
fenbmeno de expressdo, no qual se analisa a tradugéo verbal de uma sintese que
aconteceu em algum outro lugar; mas, em seu interior, encontraras regularidades
das diversas posicoes de subjetividade. N&o seria assim, o discurso, a manifestacao
de um pensamento de um sujeito racional, senhor do seu dizer; pelo contrario,
consistiria num espaco de exterioridade em que se desenvolve uma rede de lugares
distintos, o lugar da dispersdo do sujeito e sua descontinuidade em relacédo a si

mesmo. Essa dispersdo surge nas diversas modalidades enunciativas das quais o
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sujeito faz parte, ou seja, quando o sujeito assume identidades diferentes em
contextos diferentes (diferentes status, nas diversas posi¢des sociais).

A base da andlise do discurso da-se a partir da relacdo entre lingua, historia
e sujeito. Tal relacdo esta envolta a um jogo simbdlico e sdo responsaveis pela
constituicdo da subjetividade do sujeito que no teatro da consciéncia é interpelado
pela ideologia, que se manifesta a partir de um saber inconsciente revelado através

de préticas discursivas.

3.2 Arelacéo triddica entre sujeito, lingua e histoéria

Discussdes a respeito da formacéo do sujeito devem adentrar na forma como
0 sujeito é assujeitado pela lingua. E importante deixar claro aqui que a lingua é
vista discursivamente, ndo apenas como um sistema, mas como a base material do
significante, e que por isso € passivel de falhas e de equivocos. Nesse sentido,
segundo Orlandi (2010), o sujeito da linguagem é descentrado, na medida em que é
afetado pela lingua e pela histéria, visto que ndo possui 0 controle sobre a forma
como elas o afetam. Noutras palavras, o sujeito discursivo € monitorado tanto pelo

inconsciente como pela ideologia.

Pécheux (2012) define como “forma-sujeito” a forma da existéncia histérica do
individuo, enquanto agente das praticas sociais e que € imerso num jogo simbdlico e
se identifica com determinada formacao discursiva. A andlise do discurso visa entao
ao exame das propriedades discursivas desse sujeito, que é interpelado pela
ideologia — representacao imaginaria - no chamado teatro da consciéncia. Esse faz
com que o sujeito sempre tenha a ilusdo de que é o dono de seu dizer, a origem de

suas ideias.

Pécheux (2012) afirma que a ideologia nasce no interior da histéria,
conceptualizada por ele como um dinamico sistema natural-humano, bastante
extenso, em que se incluem as relacdes de luta de classes onde estdo duas

categorias articuladas: a ideologia e o0 inconsciente. Estas categorias teriam um



53

carater comum que é o de mascarar sua existéncia dentro de seu funcionamento,

formando uma trama de evidéncias subjetivas, constituintes do sujeito.

Mariani afirma (2003) que o sujeito, enquanto efeito de linguagem, néo tem
origem em si mesmo, devido a sua constituicdo ser feita por meio da linguagem,
ideologia e inconsciente. Nisso, inconsciente e ideologia estdo materialmente ligados
na ordem significante da lingua, pois o inconsciente, de acordo com Lacan, € a

manifestacdo de um saber desconhecido e nao familiar para o sujeito.

Segundo Foucault (2012),0 sujeito do discurso nao deve ser visto a partir
de sua natureza (fisica), mas a partir de sua posicdo, ja que € um lugar da sua
dispersdo e de sua descontinuidade. Importa entdo, para a Analise do Discurso, a
posicdo sujeito que, envolto numa trama de relagcdes sociais, é constituido por outros
ditos, sendo simultaneamente falante e falado. Interessante a leitura feita por
Vasconcelos (2003) a respeito da teoria proposta por Foucault, que afirma, a partir
de uma metafora, que o sujeito “é um caleidoscépio subjetivante”. Melhor ainda: um
palimpsesto, isto é, “ndo € sujeito, mas subjetividade, reconhecivel nas suas
rasuras.” (VASCONCELOQOS, 2003, p. 167).

Orlandi atesta que (2005) a relevancia em se articular inconsciente e
ideologia no campo da Analise do Discurso deve-se na busca pela compreenséo de
uma posicao discursiva, que nao se limita apenas ao sistema linguistico e a suas
regularidades nem, muito menos, buscar justificativas para o uso da lingua em
sociedade. Trata-se de entender como o sujeito se constitui imerso no jogo do
simbdlico, de fazer uma leitura (interpretacdo) da sua construcao identitaria através

do discurso.

Isso posto, pode-se afirmar que ndo ha neutralidade na lingua, mas sim uma
complexidade tal que se inserem nela choques e contradi¢des, resultante do uso e
dos tracos dos discursos que lhe sdo impressos. Este é seu carater dialdgico, envolto
pelas tramas interdiscursivas, submergindo vozes e outras vozes no discurso. “A
lingua aparece entdo sob o efeito da dialogizagdo da memoria dos locutores, como
necessariamente ouvida e construida por cada um através do jogo de signos—
palavras instaveis” (DAHLET, 2005, apud BARROS, 2005, p. 65).
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Para fins de sintese, pode-se compreender entdo que ndo somos a origem
do que dizemos. Nem o que falamos € inédito ou nunca pronunciado. Nossos
discursos estdo carregados de outros discursos, outras vozes falam por tras de
nossas vozes, num constante reconfiguramento de dizeres. Nossa trama discursiva €
constituida por uma cadeia de paréafrases e polissemias responsaveis pela construcao
dos sentidos. Segundo Orlandi (2010), os sentidos determinam-se pela forma como
nos inscrevemos na lingua e na histéria, embora se realizem em nos, eles sao

exteriores a nossa vontade.
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PARTE I

5 O PERCURSO DA INVESTIGACAO

Neste capitulo, vamos apresentar os procedimentos metodologicos utilizados
durante a investigacdo. Ele estd subdividido em seis subtdpicos, iniciado pela
caracterizagdo do ambiente da pesquisa e terminando na descricdo dos
procedimentos para a analise dos dados.

5.1 Roraima: um caldeirao linguistico

Vamos nos apropriar da metafora “caldeirdo linguistico” para caracterizar o
Estado de Roraima, porque ele € um espaco geografico multilingue, visto que
existem muitas linguas em contato. Esse multilinguismo resulta das migracdes de
povos e suas respectivas linguas, aproximando duas ou mais linguas em um
territério. O multilinguismo é tanto divergente quanto convergente, pois, a0 mesmo
tempo em que aproxima linguas diferentes num territério contiguo, ele modifica o
dinamismo natural das linguas, pois elas se interinfluenciam, mesclam-se,
transformam-se em outras linguas (COUTO, 2009).

Dentro de um ambiente multilingue coexistem uma lingua dominante e
outra(s) dominada. A primeira € a de prestigio e € usada nas instituicées sociais. As
outras linguas adquirem um status subordinado, restringindo-se a ambientes
informais ou a lingua falada nos lares. No caso de Roraima néo é diferente: a lingua
de prestigio € a lingua portuguesa e as minoritarias sao as linguas indigenas, o
inglés (guianense) e o espanhol (venezuelano).E a esse contato que podemos
associa-lo a um caldeirdo, em virtude de que essa convivéncia entre linguas esta
longe de ser pacifica, em virtude de que se associam a elas relacbes de poder, de
dominacéo, convivéncia de povos, e luta por afirmacéo de identidade.

Roraima é o estado menos populoso e menos povoado do Brasil, possui um
territério de 225.116 Km2 e uma populacdo composta por 395.725 mil habitantes
(SILVA, 2008). Entretanto, ele apresenta uma diversidade linguistica complexa em
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virtude da vinda de migrantes e imigrantes, que vem para esta regido em busca de
melhores condi¢cdes de vida; além da presenca de varios povos indigenas, cujas
linguas pertencem a diferentes familias linguisticas.

Essa complexidade linguistico-cultural, segundo Souza & Silva (2006), deveu-
se, de certa forma, a politica de ocupacdo desenvolvida neste estado, a qual
promoveu projetos de assentamentos que atrairam um nudmero significativo de
migrantes, fazendo com que, no periodo de 1980 a 1990, houvesse em Roraima o0s
mais altos indices de crescimento populacional. As estatisticas apontam para um
crescimento entre 15 e 25% da faixa de imigracdo em 1991(SOUZA & SILVA, 2006),
delineando um aspecto multilingue neste estado, onde muitos migrantes de outras
regides do pais e estrangeiros (Venezuelanos e Guianenses) instalam-se aqui a
procura de melhores condicdes de vida.

A formacgéo linguistica complexa de Roraima resulta ndo apenas por dialetos
diversificados da lingua portuguesa, mas também de linguas como o Espanhol, o
Inglés, Macuxi, Wapixana dentre outras classificadas como linguas indigenas.
Entendemos ainda que o aspecto geografico deste Estado favorece o seu aspecto
multilingue, uma vez que se encontra em regido de triplice fronteira
Guiana/Brasil/Venezuela.

De acordo com Magalhdes (2008), e estado é cortado pela linha do Equador e
seus limites comuns sdo: ao norte, com a Venezuela e a Republica Cooperativa da
Guiana; a sul, com o estado do Amazonas; a leste com Republica Cooperativa da
Guiana e ainda com o estado do Para; a oeste com o estado do Amazonas e com a
Venezuela. Confira a figura abaixo:

Figura 1- Mapa de Roraima.
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Para Silva (2007), o que existe de singular nesta parte do territério brasileiro
séo as situacdes de contato entre a populacdo nacional e as popula¢des indigenas.
Numa abordagem prévia, por volta dos anos 1970, o autor percebeu que as etnias
indigenas falavam linguas de familia linguistica diversificada, tais como a Karib,
Aruak, Yanoama (ou Yanomam), que se encontravam compartilhando situacdes
desiguais de contato com diversas frentes econémicas da sociedade ndo-indigena.
No caso dos Wapixana, a criacdo de gado promoveu o contato entre fazendeiros e
alguns indigenas, que supriam a caréncia de mao-de-obra do estado trabalhando
nas fazendas como vaqueiros.

Segundo dados do portal do governo deste estado (www.rr.gov.br),
atualmente as linguas indigenas faladas em Roraima sédo as seguintes: Maiongong,
Wapixana, Taurepang, Wai-wai, Ingarikd, Waimiri-atroari, Macuxi, Yanomami,
Sanuma e Ninam. A lingua Maiongong pertence ao grupo linguistico Karib, h4 266
indigenas que habitam a Serra Parima (extremo oeste de Roraima, na fronteira
Brasil/Venezuela) e muitos deles ja dominam o portugués. Fazem parte dessa
mesma familia, a Taurepang e Wai-wai. O grupo étnico Wai-wai ocupa 0S rios
Anaua, Mapuera. Além da lingua indigena, eles falam também as linguas inglesa e a
portuguesa.

Outras linguas da familia Karib sdo a Ingarikd, a Waimiri-atroari e a Macuxi.
Os povos dessas linguas vivem nos limites norte de Roraima, nas serras limitrofes
do Brasil com a Guiana e a Venezuela. Ja as regides ocupadas pelos Yanomami
sdo os municipios de Alto-alegre, Mucajai, Iracema, Amajari e Caracarai.

Ja a Wapixana, pertence ao grupo linguistico Aruak. A populacdo do povo
Wapixana € de aproximadamente de 3.500 indios ocupantes da regido do Surumu,
Taiano, Serra da Lua. De acordo com Silva (2007) grande parte dos wapixana
adultos, que sao residentes nas comunidades visitadas por ele, € bilingue, ou seja,
comunicam-se nas linguas Wapixana e Portugués, como, por exemplo, no Jacamim.

A situagcdo de bilinguismo em muitos indigenas apresenta-se de diferentes
formas segundo o referido autor, pois nem todos falam apenas as linguas
supramencionadas, mas também o inglés (indigenas provenientes da Guiana
Inglesa). Esse autor ainda observa que alguns indigenas wapixana compartilham a
comunidade com grupos de outras etnias como 0os Macuxi, Taurepang e Ingariko.
Nas localidades, como a Barata (municipio de Alto Alegre), a Livramento e a Serra

da Moca somente os mais velhos séo falantes do Wapixana.
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O panorama acima apresentado ilustra a confluéncia de linguas no mesmo
espaco, onde o contato entre elas provoca relacées de poder e divisdo de categorias
em polos opostos, como prestigiada x ndo prestigiada, oficial x nao oficial,
maioritaria x minoritaria. S8o esses fatores que estimulam a ebulicAo desse

caldeirdo linguistico chamado Roraima.

5.2 Boca da mata: uma comunidade sociolinguisticamente complexa

A pesquisa foi feita na Escola Estadual Indigena Tuxaua Antdnio Horacio, na
comunidade Boca da Mata, uma comunidade indigena as margens da BR — 174 e
localizada na Reserva Indigena de S&o Marcos no municipio de Pacaraima. Essa
reserva foi homologada pelo decreto n°® 312 de 29 de outubro de 1991. Confira no

mapa abaixo a localizacdo da Reserva Indigena Sao Marcos:

Figura 2 — Localizacdo de Reserva Indigena Sdo Marcos
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A densidade demografica da Comunidade Indigena Boca da Mata é de 490
moradores, divididos entre as etnias Macuxi, Wapixana e Taurepang. Segundo 0s
dados da pesquisa, essa comunidade € chamada de Boca da Mata, porque esta no
comeco da mata, corresponde a entrada da mata. Ela se constituiu pela chegada de

algumas familias das etnias Taurepang, Macuxi e Wapixana, em virtude desse local
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ser bastante fértil e o protagonista desse intento foi o Tuxaua Anténio Horécio da
etnia Taurepang.

Essa comunidade é sociolinguisticamente complexa, porque ela € constituida
por familias de diferentes etnias e os casamentos se dao a partir de relacdes inter-
étnicas. Dentro dessas familias, h4 diferentes realidades linguisticas como, por
exemplo, o marido é Macuxi, a esposa € Wapixana, mas pode haver que apenas um
deles fale a lingua étnica, ou os dois falem a lingua étnica e a lingua portuguesa. Os
filhos constroem suas etnias, nesses casos, a partir das relacfes afetivas com um

dos pais. Na maioria das vezes, essa identificacdo é feita com a etnia da mae.

Na comunidade, a lingua portuguesa é a lingua franca'®, pois ela é a lingua
de contato entre os membros da comunidade. Ela é usada na escola, nas reunides e
nas interacdes do dia-a-dia. Isso se d4a, em virtude de na comunidade haver a
convivéncia de pessoas que falam as linguas Macuxi, Wapixana, Taurepang e
Tucano além de que ha diferentes formas de falantes nessa comunidade: h&
agueles que se expressam fluentemente nas linguas do grupo étnicos, enquanto que
ha aqueles que ndo adquiram a lingua étnica, ou seja, ndo entendem e nem falam,

existem ainda pessoas da comunidade que nao falam, mas entendem a mensagem.

A organizacdo social da comunidade obedece a seguinte hierarquia: um
tuxaua, um vice tuxaua e o0 capataz, que sao eleitos por meio do voto dos
comunitarios e sempre presidem as reuniées; ha ainda os agentes de saude, os
profissionais da educacdo, profissionais da agricultura. A comunidade ainda dispde
de Posto de Saude, igrejas evangélicas - a Adventista e a Batista- duas escolas,
sendo que uma de responsabilidade do municipio e outra, do estado. O acesso dos

alunos a escola é por meio do transporte escolar.

5.3 Procedimentos para a investigagéao

10 Lingua franca € uma expressao utilizada para se referir a uma lingua de contato ou lingua de
relacdo resultante do contato e comunicacdo entre grupos ou membros de grupos linguisticamente
distintos para o comércio internacional e outras interacdes.
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Os procedimentos para a pesquisa comecaram em marco de 2012 e se
estenderam até setembro do mesmo ano. Antes de entrarmos em contato com a
comunidade Boca da Mata foi necessario o periodo de elaboracdo dos instrumentos
de coletas de dados. Nesse momento, definimos as categorias das informantes, 0s

objetivos da escolha além de preparar a entrevista.

A pesquisa foi de cunho qualitativo, na medida em que buscou
compreenderas representacdes de si e da lingua materna no discurso de
professores indigenas num espaco multilingue. Além disso, a pesquisa foi
qualitativa, porque visou analisar os tipos de discursos presentes nas falas das

professoras, quando elas se referiam a lingua materna.

O desenvolvimento da pesquisa qualitativa da-se numa situacdo natural,
apresentando uma riqgueza de dados descritivos, pois focaliza a realidade de forma
complexa e contextualizada (MENGA, 1986, apud MARCONE E LAKATOS, 2010, p.
271). A pesquisa entdo se deu em trés momentos distintos: comecou com a coleta
dos dados, passando pela transcricdo deles para entdo ser feita a analise dos
dados.

Para a realizacdo da pesquisa, foi necessdario primeiramente entrar em
contato com a Secretaria de Educacédo, Cultura e Desporto de Roraima (SECD),
para conhecer as escolas indigenas e suas respectivas localidades, a fim de que
escolhéssemos o local da pesquisa. O critério para a escolha foi: oferta de mais de
uma lingua indigena nas séries iniciais, para ser mais precisa, no primeiro ano; a
escola deveria estar localizada num espaco de convivéncia de muitas etnias, para
gue pudéssemos analisar como o professor indigena representa a lingua quando
vive num ambiente de muitas linguas. Além de buscar fazer o reconhecimento de
campo, para definir o contexto da pesquisa, o contato com a Secretaria de Educacao
serviu para que conseguissemos a autorizacdo para nos apresentarmos na
comunidade indigena.

Feito isso, partimos para o primeiro contato com a comunidade no final do
més de marco. Entregamos os documentos que legitimaram a pesquisa, um era da
Universidade Federal de Roraima, em que apresentava a académica aos
responsaveis pela comunidade e o outro era a autorizacdo da Secretaria de
Educacao. Solicitamos entédo a permissao do Tuxaua para participarmos da reuniao

da comunidade que foi marcada para o dia vinte de dois de marco de 2012.



61

O tipo de pesquisa feita foi a de campo, pois a entrada e a permanéncia da
pesquisadora em campo proporciona a possibilidade da construgcdo do
conhecimento empirico, a partir da aproximacdo do pesquisador com realidade
sobre a qual indagou e também estabelece a interacdo com os atores da pesquisa
(MINAYO, 1993).0Outra vantagem da pesquisa de campo é que, ainda segundo a
autora, ele possibilita a coleta de informacdes, a partir de um trabalho interacional
entre o investigador e 0 grupo a ser estudado, a partir da fala, dado que ela revela
as condicbes de vida, as crencas e os valores da comunidade em estudo,
possibilitando a compreensao do pensamento do grupo, partindo de suas condi¢des
historicas, socioeconémicas e culturais.

Na reunido, apresentamos o0s procedimentos do projeto de pesquisa, 0S
objetivos e as condicdes para a sua realizagdo. Depois disso, houve a votacado e a
pesquisa foi autorizada pelos comunitarios. Partimos entdo para o contato com as
informantes, que foram apresentados pelo entdo diretor. Nessa apresentacéao,
expliquei a elas os procedimentos da pesquisa, 0S N0ssos objetivos, os direitos de
privacidades a serem respeitados durante o processo de investigacao, sucedendo a
leitura do termo de consentimento livre e esclarecido.

As informantes da pesquisa sdo uma gestora, uma coordenadora pedagdgica
e trés professoras de linguas: duas de lingua portuguesa e uma da lingua

Taurepang. A escolha das informantes professoras partiu dos seguintes critérios:
- Ser professor de lingua
- Trabalhar com as séries iniciais da educacéo basica
[lI-  Ter contato com outras linguas e ser falante

Como a questdo da educacdo ndo pode ser vista de uma visdo micro do
sistema, foram feitas entrevistas com a gestora e a coordenadora pedagdgica, uma

vez que elas estdo envolvidas com a organizagéo do trabalho pedagdgico na escola.

5.3.1 A coletade dados
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Os dados foram coletados em cinco entrevistas com trés professoras, uma
diretora e uma coordenadora pedagdégica. As entrevistas foram realizadas de acordo
com a disponibilidade das informantes. Escolhemos este instrumento, porque
achamos que ela se constitui numa pratica discursiva, porque implica em interacdo
entre dois sujeitos num contexto determinado (PINHEIRO, 2004). Na entrevista, a
interacdo € negociada, visto que durante a conversa o locutor ao se posicionar,
posiciona 0 outro. Esse posicionamento ndo se caracteriza como irrevogaveis, por
ser continuamente negociado e € marcado pela selecdo do tom de voz, pela selecao

vocabular, pelo grau de intimidade entre os interlocutores.

O tipo de entrevista utilizado foi a semiestruturada, pois ela favorece a
descricdo dos fenbmenos sociais conjuntamente com a compreensdo de sua
totalidade e mantém a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo
de coleta de informacdes (TRIVINOS, 1987). Assim escolhemos esse instrumento
para as coleta de dados em virtude de que ele possibilita mais liberdade para o

pesquisador conduzir a entrevista.

Elaboramos entdo um roteiro para a execucao da entrevista baseado em dois
grandes tépicos: a historia de vida e o historico profissional. O primeiro tépico foi
planejado com o objetivo de conhecer como as professoras se representam diante
do outro e como elas tecem as suas identidades em meio a um ambiente
multilingue. Por conta disso, esse primeiro tema esta subdividido em trés partes, que
se referem ao percurso de sua vida desde a infancia até a idade adulta. As
perguntas dessa primeira parte também se reportavam a como elas se veem na
Comunidade Indigenas Boca da Mata; ja segunda parte envolveu questdes sobre a
histéria dessa comunidade, as relacdes familiares e as linguas faladas la. E, por fim,

a ultima parte do topico pautou-se no tema lingua e relagdes sociais na comunidade.

O segundo topico da entrevista se desenvolveu a partir do historico
profissional das professoras. Também foi subdividido em trés subtdpicos. No
primeiro enfocamos o tema docéncia, onde o professor narra a sua entrada no
magistério e como elas se veem nessa funcdo. O topico seguinte foi direcionado
com perguntas referentes a lingua ensinada, sobre como essas professores se
sentem ensinando as linguas Portuguesa e Taurepang nas séries iniciais e a

importancia delas tanto para as professoras como para a comunidade. As diretrizes
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do terceiro topico constituiram-se a partir de perguntas sobre os procedimentos de

ensino de linguas.

Elaboramos esse roteiro para podermos compreender como 0O sujeito se
representa e quais as determinacfes historicas estdo presentes no seu dizer.
Entendemos também que o sujeito é um efeito da linguagem (PECHEUX, 2009) e
seu posicionamento se da a partir de praticas discursivas que vao delineando

inconscientemente o seu dizer.

Dessa forma, as perguntas feitas nas entrevistas ndo obedeceram a um
esquema fechado, mas enfocaram o tema de uma forma flexivel e abrangente, para
gue pudéssemos incorporar outras advindas das circunstancias durante o processo
de coleta. De acordo com Manzini (1990/1991), a entrevista semiestruturada pode
fazer emergir informacdes mais livremente, porque nédo se segue fixamente a

perguntas fechadas e as respostas ndo se condicionam a um padréo.

4.4.3 Tratamento dos dados: a organizagdo do corpus

Assim que as entrevistas foram coletadas pela gravacdo em audio digital,
fizemos a transcricdo delas. Para tanto, escolhemos o modelo proposto por Dino
Preti (2001), por considerarmos sua proposta estava de acordo com 0S N0OSS0S
objetivos, que era registrar a fala e suas modularidades, marcando as pausas, 0S
prolongamentos na fala, os siléncios, visto que esses aspectos caracterizadores da
fala colaboram para a construgdo do significado dentro do enunciado. Cada

enunciado foi enumerado para facilitar a analise dos dados

Depois dessa etapa de transcricdo dos dados, partimos para a selecéo do
corpus™’. Essa etapa de constituicdo do corpus ja é uma espécie de anélise, uma
vez que “decidir o que faz parte do corpus, ja é decidir acerca das propriedades

discursivas”(ORLANDI, 2001, p. 63). Dessa forma, uma das formas que viabilizam a

“Neste trabalho, corpus é considerado como um conjunto de dados, que sdo selecionados e
organizados, conforme de acordo com critérios preestabelecidos, para que ele sirva de amostra no
momento da andlise dos dados.
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7

construcdo do corpus é a construgcdo de montagens discursivas que obedeca
critérios estabelecidos pela teoria da andlise do discurso.

O corpus se constituiu entdo em 39 recortes, que no capitulo de analise
consta sua abreviacdo R seguida do n° sequencial. Selecionamos o corpus a partir
de dois critérios: primeiramente fizemos recortes que indicavam representacfes das
professoras, a partir da relagéo linguagem cultura e identidade; depois selecionamos
fragmentos das entrevistas que apontavam para o uso da palavra lingua materna e
as sinalizacées do conceito de lingua estrangeira. Reunimos entdo esses Ultimos
recortes a partir da relacdo lingua materna e estrangeira na fala das personagens,

observando as semelhancas e diferencgas entre suas concepc¢des de lingua materna.

Enfim, o eixo norteador da organizacdo do corpus foi a relacdo entre lingua
materna, lingua estrangeira e construcdo da identidade num intuito de compreender
como esses trés constructos se inter-relacionam ao serem representados no
discursos das professoras indigenas. Esse procedimento deu-se em virtude da linha
de pesquisa “Lingua e Cultura Regional” do Programa de Pds-graduacédo em Letras-
-PPGL - da Universidade Federal de Roraima — UFRR.

444 A andlise dos dados

A andlise dos dados é um processo que se inicia, como ja foi dito, pela
selecdo do corpus, que se organiza em funcdo da pergunta que norteia toda a
pesquisa. Assim, apresentamos primeiramente as perguntas da pesquisa para entao
compartilharmos os procedimentos de analise, bem como a teoria para a
interpretacdo. A pergunta é “como sao as representacdes dos professores indigenas
sobre lingua materna e estrangeira na comunidade Boca da Mata? Quais 0s

discursos sobre lingua materna e estrangeira que emerge dessas representacoes?”.

A andlise dos dados foi feita conforme a Teoria Social do Discurso proposta
por Fairclough (2001/2008) em que apresenta o discurso sob trés dimensdes: o

texto, as praticas discursivas e praticas sociais. Embora essas dimensdes do
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discurso j& tenham sido apresentadas anteriormente, é necessario fazer um breve
comentario sobre elas. Assim o texto constitui-se no plano estrutural do discurso e a
analise deve reportar em quatro itens: vocabulario, gramatica, coesao e estrutura
textual. Além disso, para a analise da pratica discursiva, proposta de Fairclough
dividiu ainda o texto em trés partes: a for¢ca dos enunciados, a coeréncia dos textos
e a intertextualidade. Esses elementos reunidos constituem um quadro para andlise

textual.

7

A pratica discursiva é segunda dimensdo e esta associada ao uso da
linguagem, que se manifesta pelos processos de producéo, distribuicdo e consumo
de textos. Assim o discurso é uma forma de pratica social que €, por conta disso,
constituido socialmente e constitutivo da estrutura social. Assim, a natureza dos
diferentes tipos de discurso e a insercdo dos fatores sociais variam na prética
discursiva que envolve o processo de producéo, distribuicdo e consumo textual.

Ja a terceira dimensdao, a pratica social, refere-se a producdo da linguagem
como prética estabelecida socialmente e que reproduz as praticas sociais, mas
também pode transforma-las. Nessa dimensdo, o discurso é caracterizado como
uma acdao social com relacdes de ideologia e poder.

Assim nossas analises se basearam na forma como o texto € construido,
como sao estruturados o0s enunciados para percebermos as praticas discursivas
presentes nas falas das professoras, além de verificarmos quais os tipos de
discursos estdo presentes no falar das professoras indigenas quando elas tratam o
termo lingua materna.

Partindo do pressuposto acima, apresentado organizamos o capitulo de
analise em duas partes inter-relacionadas. Na primeira parte do capitulo,
apresentamos as professoras na seguinte ordem: Araci, Tainaga, Eirapud,
Guaraciara e Jandira. As escolhas dos nomes indigenas ndo obedeceram nenhum
parametro, sendo, portanto, aleatoria, apenas para preservar a identidade das
colaboradoras da pesquisa. Nesta secédo, abordamos a relacdo da linguagem e a
construgdo da identidade das professoras indigenas, a fim de compreendermos
como elas se representam ante as linguas com as quais convivem.

A segunda parte, por sua vez, tratamos dos discursos sobre lingua materna.
Nele construimos um dialogo entre as professoras a partir das representacdes de

lingua materna que encontramos em seus relatos. Entdo elencamos os recortes a
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partir da semelhanca entre as concepg¢des e construimos as nossas analises,
pautando-nos sobre as préticas discursivas recorrentes em suas falas.

Nossos dispositivos para a analise buscaram por o dito em relagdo ao néo
dito, a interpretar o que é falado nos recortes com o que foi proferido em outro lugar,
fazendo um percurso na formacao discursiva dessas professoras, atentando-nos
nao apenas para o que foi dito, mas em como foi dito. Isso porque a ideologia
presente nas praticas discursivas € velada, esconde-se através das palavras a partir
de uma pratica que naturaliza as relacdes sociais. Assim nossos procedimentos para
a andlise refletiram ndo s6 as relacbes entre as palavras na constituicdo do
enunciado, mas também focalizaram os atos falhos, o tempo verbal empregados nas
falas, além das pausas e dos silenciamentos.

Enfim, a analise dos dados deu-se a partir da retomada dos conceitos e
nocdes da Andlise do Discurso, relacionando-a ao corpus, num constante ir-e-vir
entre a teoria, corpus e a andlise. Esse procedimento é necessario, porque 0S
sentidos ndo estdo na superficialidade no texto, mas na opacidade das formacdes

discursivas, que €, por sua vez, a materialidade da ideologia.
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6 ENTRE O ESTRANGEIRO-MATERNO: VOZES NO DISCURSO DE
PROFESSORES INDIGENAS

é a gent/nos temos que aprender as duas linguas
a nossa lingua materna e a a a lingua do néo indio
como nds falamos (Eirapua, 875-876).

Nesse capitulo, iremos analisar os discursos dos professores indigenas
sobre a construgdo do conceito de lingua materna e lingua estrangeira, com o
propoésito de conhecer as representacbes que eles fazem a respeito desses
constructos. O corpus para a analise foi organizado em recortes enumerados de
cinco entrevistas feitas com professores indigenas, moradores da Comunidade
Indigena Boca da Mata, sendo que trés exercem regularmente o magistério e duas
trabalham na parte pedagdgica. Ao lado do recorte, colocamos a referéncia a
pessoa entrevista e 0 numero para a localizacéo dele dentro do corpo da entrevista.
Para que fosse preservada a privacidade das informantes, foram criados nomes
ficticios a saber: Araci, Tainacd, Eirapud, Guaraciara, Jandira. Esses nomes de
origem indigena foram escolhidos aleatoriamente, apenas para finalidades éticas,

nao tendo, portanto, nenhuma relacéo a personalidade das professoras.

As analises foram feitas a partir de dois tépicos, divididos por eixos
tematicos, uma vez que achamos necessario primeiramente conhecer 0s sujeitos da
pesquisa, para entdo apresentamos as representacfes de lingua materna e
estrangeira. Dessa forma, o primeiro topico consistira nas representacdes que cada
professor faz de si, a fim de analisarmos como o sujeito-professor constroi a sua
identidade quando convive em um ambiente onde existem muitas linguas. Nesta
parte, as analises serao feitas por professora na ordem ja exposta acima, para que
verifiguemos quais os tragos identificadores que cada uma constréi sobre si. Ja o
segundo tépico concentrar-se-a nas representacdes dos constructos lingua materna
e lingua estrangeira, buscando fazer uma interligagdo entre esses dois conceitos

nos discursos desses professores.
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Os procedimentos para a analise se basearam na Teoria Social do Discurso,
cuja discusséo define “discurso” como prética de linguagem e como prética social,
nao se tratando, por conta disso, de uma atividade puramente individual. Assim as
premissas que orientaram nossas reflexdes foram: primeiro o discurso € um modo
de acdo sobre os outros; segundo ha uma relacdo entre discurso e a estrutura
social; e, por fim, o discurso é moldado e restringido pela estrutura social. Dessa, 0
discurso contribui para a constituicdo das dimensfes da estrutura social, uma vez
gue deve ser visto, ndo apenas, como um modo de acdo, mas também como uma

pratica que manter a estrutura social vigente ou transforma-la.

A pergunta norteadora deste trabalho € como séo as representacdes dos
professores indigenas sobre lingua materna e estrangeira na comunidade Boca da

Mata? E uma subpergunta: Quais os discursos sobre lingua materna e estrangeira?

6.1 A representacao de si: uma questao de linguagem, cultura e identidade

Aqui nos ocuparemos em analisar as representacdes que os professores
fazem de si, buscando compreender a construcao identitaria deles. Os recortes sao
as resposta da primeira parte da entrevista semiestruturada, cujas perguntas estao
relacionadas a trajetéria de vida das professoras, desde a infancia até a idade
adulta. O propoésito dessas perguntas foi conhecer a imagem que elas fazem de si
ante ao local e as linguas de onde vivem, ja que estamos abordando sobre praticas
discursivas, a insercédo de enunciados abordando os aspectos histérico-sociais das
colaboradoras da pesquisa faz-se pertinente para a construcdo dos sentidos de um

evento discursivo.

Em funcéo disso, a nossa metodologia de andlise foi elencar os recortes
em que as professoras se apresentavam, informando os nomes, povos, lugar de
origem para entdo analisarmos por professora separadamente. Fazendo isso,

pretendemos voltar primeiramente para a questdo da auto identificagdo numa
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relacdo de linguagem e identidade para depois discutirmos a construcdo do
significado de lingua materna e estrangeira nos discursos de professores indigenas.

Partimos do pressuposto de que a representacdo que o individuo faz de si
€ produto dessa relacdo simbiotica entre cultura, linguagem e identidade, na medida
em que, no ato de dizer ou de se dizer, 0 sujeito produz sentidos, representa-se
como um dos membros de um grupo social, constréi-se em uma trama simbdlica em
torno de si, cuja linguagem € a base para tudo isso. Podemos afirmar entdo que € a
partir de suas praticas discursivas que o sujeito se emerge e é revelado, construindo

suas identidades através do uso da linguagem (Maher, 1998).

6.1.1 Araci

Araci € uma professora de uma turma de primeiro ano. Tem 34 anos e foi
formada pelo projeto TAMI'KAN'? e fala as linguas Espanhola, Portuguesa e
Taurepang. Ela comecou a lecionar a partir do processo seletivo para professores de
lingua indigena, que contrata temporariamente professores para o cumprimento do
ano letivo. No recorte abaixo, analisaremos uma fala onde ela constr6i uma imagem

de si.

R1:

ta... éh:..eu nasCl foi na Venezuela uma comunidade chamada
Waramassan primeiro era Maracutia agora € Waramasen entdo e/eu nasci
I e fiquei até os::: dezessete anos |a morei la (ARACI, 14-16).

20 projeto TAMIKAN iniciou em dezembro de 2006 tem como principal objetivo formar professores
gue ja atuam como docentes nas comunidades indigenas, mas que ndo tém formacao em Magistério.
E desenvolvido pelo Centro de Formacao dos Profissionais da Educacéo de Roraima, da Secretaria
da Educacado, Cultura e Desportos. Durante o curso de formacdo, os alunos recebem aulas de
Gestdo Educacional, Antropologia, Didatica da Lingua Portuguesa, Arte Indigena, Espanhol,
Informatica, Histéria da Educacéo, entre outras disciplinas.
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Ao iniciar sua fala, Araci faz duas pausas, hesita um pouco, faz outra
pausa para entdo inicia-la com o enunciado “eu nasci”. As pausas e a hesitacdo
dentro do discurso podem significar que a professora procurou selecionar as
informacBes sobre si, voltando-se ao seu passado, tentando organizar as

informacgdes que poderiam ser ditas, no intuito de encontrar um “eu ideal™®

para ser
revelado. Pelo verbo empregado "nascer”, ela busca se representar a partir de sua
entrada no mundo exterior, que é 0 nascimento. Entendemos que ela busca o inicio
de sua existéncia relacionando-o com o lugar onde nasceu, para nos indicar a sua
procedéncia no pais vizinho.

Ela n&o se denomina brasileira, ao afirmar “eu nasci foi na Venezuela”. Nessa
passagem, ela informa seu lugar de origem onde permaneceu até a adolescéncia. O
verbo “foi” é empregado com valor enfético, ndo apresenta propriedades verbais, e
seu uso é bastante comum na fala quando se quer realcar uma palavra. Nesse caso,
“o foi” destaca seu pais de origem numa relacdo espacial entre o aqui e o 14, que é
anaforicamente repetido trés vezes. Tal repeticdo representa um reforco em indicar
a sua procedéncia de outro pais, apontando para uma identidade estrangeira.
Percebe-se com isso que a construcdo da identidade é feita pela alteridade, pois ela
se identifica como natural da Venezuela em contraposicdo com a identidade
brasileira.

E comum em algumas praticas discursivas a ideia de nomadismo entre os
indigenas, pois afirmam que eles viviam a procura de terras férteis para a
sobrevivéncia. No entanto, Araci ao afirmar no final do R4 “eu nasci 13, fiquei I& e morei
l&” NnosS mostra uma insisténcia em afirmar sua permanéncia nessa comunidade,
dando indicios para uma possivel mudanca discursiva de que os indigenas néo tem
mais essa caracteristica de ser nbmade, mas procuram se estabelecer em local fixo.

No recorte abaixo, Araci identifica sua etnia e como aprendeu a lingua

Taurepang.

13 Segundo Cavallari (2011), O eu-ideal esta relacionado a matriz formadora do Eu, pois dita os
modelos a serem seguidos, além de colaborar para a construgdo do sentimento de identidade que
reside no imaginario.



71

R2

A- 0 povo/meu povo mesmo era/é/era Wapixana a minha mée era dum
povo IngariCO era misturado... € meu pai mesmo era Wapixana mesmo
entdo como:: ... eles ndo sabiam falar a lingua Wapixana ai entdo o que
nés fizemos como nés moramos na/numa comunidade onde o povo era
Taurepang entdo eu... aprendi falar a lingua Taurepang né que até hoje
né que eu (...) 0i?(ARACI, 19-24)

B- hum hum... ai entdo eu aprendi a falar lingua la dos Taurepang e:: até
hoje eu falo Taurepang... eu sou falante(ARACI, 28-29)

A professora se identifica com o povo Wapixana ao afirmar “o meu povo
mesmo”, Cuja etnia é do pai. A ideia expressa pela palavra “povo” denota uma
comunidade imaginada (ANDERSON, 1989), em virtude de que embora nem todos
0s membros do grupo étnico tenham conhecimento da existéncia um do outro, ha no
individuo um sentimento de companheirismo entre 0s membros que se identificam

com 0 mesmo povo, além de haver um sentimento de pertencimento a um grupo.

Assim, Araci se vé como Wapixana, inclui-se nesse grupo social,
denominando-o de seu povo, uma vez que em algumas praticas discursivas 0s
indigenas sdo agrupados em grupos com costumes proprios. Ao se declarar
Wapixana, ela exclui a(s) outras(s) etnias, como a de sua mae, que afirma que é
misturada, construindo sua identidade mais uma vez tanto de forma relacional

quanto pela diferenca.

Ainda neste recorte, ha a repeticdo da palavra mesmo no enunciado “e
meu pai mesmo era Wapixana mesmo”, cOmo forma de enfatizar sua origem. O uso de
mesmo significa tanto a certeza de que seu pai era Wapixana, quanto ideia de
originalidade, de pureza. Ser mesmo Wapixana significaria um individuo que nao
perdeu suas raizes que ainda continua num estado de pureza étnica.
Contrariamente a da mée, em que a professora afirma que ela é proveniente de um
povo hibrido, como verificamos em “a minha mae era dum povo Ingaric6 era misturado”. O
uso do artigo indefinido “um”, modificando o sintagma nominal “povo Ingarico”,
aponta para uma indefinicdo do referente, que € o resultado da ideia de mistura

desse povo.
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Por que Araci ndo se identifica como Ingaricd, uma vez que é a etnia da
mae? A interpretacdo € que a questdo de ser misturado infere, dentro das préticas
discursivas, a uma ideia de impureza, de perda de raizes. Por conta disso, a ideia de
mistura tem um carater negativo, porque implica o abandono das tradicbes, que
sempre séo vistas como um bem valioso dentro de uma comunidade. Esse pode ser
um fator para que Araci ndo adote a etnia da mée. Por tras desse discurso, soa um
eco essencialista de identidade. Woodward (2000) afirma que a visdo essencialista
de linguagem apregoa que existe um conjunto cristalino, auténtico e caracterizador
que delineia os membros de um grupo. Nessa vertente, a identidade é fixa e
imutavel, dado que esta sempre apegada as tradi¢des, as relacdes de parentescos,

ou seja, esta entrelacada a historia representada como uma verdade imutavel.

Ha um jogo de tempos entre o passado (pretérito imperfeito) e presente
no enunciado ‘o meu povo mesmo era/élera Wapixana”. O uso do verbo no pretérito
imperfeito (era) indica que um fato ndo terminou, dando uma ideia de continuidade
(PASQUALE & ULISSES, 2003). Ela ndo deixou de ser Wapixana, mesmo nao
morando mais na sua comunidade de origem. Contudo, nessa mesma construcao,
ha dois atos falhos. Neles podemos perceber que Araci tem duvidas sobre ser ou
ndo Wapixana ao dizer primeiro o povo, imprimindo um traco de terceira pessoa,
reconstruindo sua definicdo a partir da primeira pessoa, pelo determinante “meu”. A
davida reincide quando ela transita entre os tempos, numa relacdo entre o
passado/presente/passado, significando o carater contraditério da construcéo
identitaria. Podemos afirmar com isso que a identidade, além de estar ligada a
processos de representacdo, ndo € fixa e completa, pois ela se constr6i num
continuo processo de producdo, por isso € também instavel, contraditoria,

inconsciente e fragmentada.

No seguinte fragmento: “como:: ... eles ndo sabiam falar a lingua Wapixana ai entdo
0 que noés fizemos como nds moramos na/numa comunidade onde o povo era Taurepang entao eu...

aprendi falar a lingua Taurepang”, Araci apresenta duas causas para ter aprendido a
lingua Taurepang: o fato dos pais ndo falarem Wapixana e o fato de viverem numa
comunidade Taurepang. O nao-falar o Wapixana pode representar a falta, um vazio,
o desejo pela completude, que se revela pela necessidade de aprender a falar a
lingua do seu povo, que é preenchida por outra lingua indigena, a Taurepang, a
lingua da comunidade de acolhimento.
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Araci aparenta pouca afinidade com a comunidade onde viveu ao
empregar o artigo indefinido “uma” no enunciado “nés moramos na/numa comunidade onde
o povo era Taurepang”. A troca do “na” pelo “numa” (um ato falho) permite-nos
interpretar relativa afinidade com o local, a partir do momento em que ela o indefine,
ela nos indica que se trata de um lugar qualquer, com pouca importancia. Em outras
palavras, Araci mais uma vez se coloca como estrangeira, estabelecendo uma
relacdo polarizada entre ser Wapixana nao é ser Taurepang, da mesma forma que

ser venezuelana ndo é ser brasileira.

Aprender a lingua Taurepang €, pois, uma consequéncia de se estar em
territério habitavel por outro povo e pela necessidade de interagir com o outro.
Nesse discurso, ha a presenca do Outro'* que segundo o psicanalista Jacques
Lacan é sempre imagindrio, mas que estd sempre presente na constituicdo do
sujeito. Segundo ele, “na linguagem, nossa mensagem nos vem do Outro, a
linguagem, com sua estrutura preexiste a entrada que nela faz cada sujeito a um
dado momento de seu desenvolvimento mental’(LACAN, 1968 apud
CHNAIDERMAN, 1998, p. 52). No caso de Araci, podemos afirmar que o Outro
pode ser representado pelos IngaricO, pelos Taurepang, pelos brasileiros, pela mée,

pelo pai, uma vez que ao falar de si, ela automaticamente remete a eles.

No fragmento “ai entdo eu aprendi a falar lingua la dos Taurepang e:: até hoje eu falo
Taurepang... eu sou falante”, Araci aponta para um discurso de conservacao da lingua,
lembrando a questédo da perda da lingua indigena por outros individuos pelo uso do
modalizador “até hoje”. Aqui ela se identifica com outro grupo: o de falantes. Ser
falante esta relacionado aqueles que adquiriram a lingua indigena e as utilizam em

suas comunidades nas relacdes cotidianas.

Enfim, podemos elencar as representacdes que Araci constréi de si:
venezuelana, Wapixana, falante da lingua Taurepang. Essas imagens s&o
construidas a partir do lugar onde nasceu, que ela afirma logo no primeiro recorte,

guebrando a expectativa de sua autodenominagdo de brasileira; a identificagao

1“0 Outro consiste no “lugar onde a psicandlise situa, além do parceiro imaginario, aquilo que,
anterior e exterior ao sujeito, ndo obstante o determina” (CHEMANA, 1995, 156). J. Lacan estabelece
uma diferenca entre outro e Outro, na qual a primeira consiste num parceiro imaginario e a segunda
consistiria em uma ordem radicalmente anterior e exterior ao sujeito, da qual é dependente, apesar
da pretensé@o de querer domina-la. Nesse Outro da linguagem € que o sujeito ira tentar se situar,
numa busca sempre retomada, pois, ao mesmo tempo, henhum significante consegue defini-lo.
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étnica se da com a etnia do pai, dado que a etnia da mae € vista como misturada
pela professora. E por fim, h4 a tendéncia essencialista de identidade em sua fala,
no momento em que ela relaciona as etnias dos pais como misturada (a da méae) e

nao-misturada (a do pai).

6.1.2 Tainaca

Tainaca é professora da lingua Taurepang. Ela apresenta caracteristicas
do sujeito bilingue®, visto que fala as linguas Portuguesa e Taurepang, linguas

aprendidas em casa ainda na infancia.

R3

€:: meu nome é ((home completo))....so::u da/do povo Taurepang sou daqui
da comunidade Boca da Ma::ta éh:: nasci aqui mesmo né s6 que l&::
pro::... na beira do Surumu ali... 14 pro outro lado... 0s meus pais sdo daqui
s6é 0 meu pai que é Macuxi mas ele ndo é falante ... a minha méae é
Taurepang e:: ela é falante que foi com ela que nés aprendemos a falar
desde crian:::ca (TAINACA, 346-340)

Tainagd constroi a sua imagem informando, primeiramente, seu nome
completo em seguida a sua filiacdo com povo da mae, os Taurepang, para entao
informar o lugar de nascimento. Tal como Araci, ela faz breves pausas antes de
falar, o que nos indica que ela esta selecionando as informagcdes que podem ser
ditas. Para Foucault (2005), na sociedade, ha procedimentos de exclusdo e de
interdicdo que delimitam o que deve ser dito, em qual circunstancia e que ndo se

pode falar de qualquer coisa.

Ela utiliza uma estratégia de apresentacdo que obedece a uma estrutura

ja bastante matizada, quando o sujeito se apresenta: nome completo+ povo+ lugar.

0 termo bilingue é aqui entendido como individuo que usa alternadamente duas ou mais linguas.
(MACKEY, 1972 apud MELO, 1999, p.45).
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Falar o nome completo indica a sua identidade do sujeito como cidad&o. Esse, o
nome, € a primeira forma de interpelagdo do Estado, no qual o individuo se
transforma em sujeito, a partir do momento em que é registrado com a sua certidao

de nascimento.

Ao estruturar sua fala informando primeiro o povo depois o lugar, Tainaca
nos leva a interpretar que fazer parte de um grupo seja primordial a construgédo de
sua imagem do que o lugar de onde veio. Nao obstante, a nogdo de pertencimento a
um grupo esta vinculada ao seu lugar de nascimento, onde “ser de” implica a
integracdo de um individuo em um grupo (ndo em outro) em algum lugar. Dizer-se
Taurepang, é dizer também que ndo € Macuxi, o Wapixana ou o Wai-wai. Segundo
Silva (2000), quando se afirma uma identidade, simultaneamente demarca-se
fronteiras, uma vez que se fazem distingdes entre quem fica dentro e quem fica fora,
consistindo, portanto, em um processo classificatério de oposi¢cdes binarias em torno
de duas classes polarizadas. Tainaga faz isso quando diz “sé o meu pai que é
Macuxi”, demarca fronteira entre os Macuxi, no caso dessa familia € o pai, com o0s

Taurepang, as outras pessoas da familia.

No enunciado “os meus pais s&o daqui s6 o meu pai que é Macuxi mas ele néo é
falante ... a minha mae é Taurepang e:: ela é falante”, percebemos uma atitude relacional
entre ser falante e ndo ser falante. A palavra falante, dentre varios outros sentidos,
significa aquele que é usuério de uma lingua. Nesse contexto, ser falante é aquele
que adquiriu a lingua indigena e a usa nas situacdes do dia-a-dia. Nesse caso, o pai
de Tainaca é caracterizado como néao falante, porque ele nédo fala a lingua Macuxi e

nem a Taurepang.

Quando Tainaga utiliza o conectivo de oposicado “mas” para ligar os
enunciados “sé o meu pai que é Macuxi mas ele ndo ¢ falante’, perpassa uma pratica
discursiva de que um povo deve falar a lingua de seu povo. Assim ideia, dentro
dessa pratica, esperada seria a de que o pai falasse Macuxi, pelo fato de ele se
autoidentificar com o povo Macuxi. Todavia, a introducdo de “mas” quebra essa

expectativa, iniciando um posicionamento contrario para essa pratica.

O discurso presente na fala de Tainacad é o de que uma pessoa s6 pode
ser chamada de falante se falar a mesma lingua do povo, do qual se identifica. I1sso

porque atrelada a ideia de povo, em algumas praticas discursivas, esta a ideia de
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lingua. Guisan (2009) afirma que se podem encontrar constru¢cbes de mitos
relacionadas a comunidades coletivas e a lingua do grupo, motivados pelas relacées
politicas e ideoldgicas criadas por projetos nacionais da era moderna. Assim, de
acordo com a professora, o pai ndo fala o Taurepang, expressa-se apenas pela

lingua portuguesa, entdo por conta disso ele classificado como ndo-falante.

Mey (1998, p.) discute essa questao de etnia, apresentando a concepgcao
de Durando (1993 apud Mey, 1998, p.71) que afirma ser “o sentimento de pertencer
a um grupo étnico [€] uma identificacdo étnica gerada por um sistema especifico de
producao cultural, cimentada por uma lingua comum entre 0s membros de um grupo
étnico.” A referida citagcao é bastante questionavel, porque constréi uma ideia de que

a lingua seria o fator incondicional para a existéncia de um povo.

Durando (op.cit) afirma que os aspectos que constituem uma etnia seriam
um produto cultural fortemente preso a uma lingua comum compartilhada por um
grupo. Isto é, nesse discurso, aqueles que, como é a realidade de muitos povos
indigenas em Roraima, nado falar uma lingua especifica como referéncia do povo
significa perder o “status” de grupo, pois a lingua, nesse sentido, € considerada

como o alicerce do povo, que sem o qual tende a acabar.

A fala de Tainac¢a esta apontando para uma possivel mudanca discursiva,
a de que a identidade étnica vai além de ser falante da lingua, pois seu pai ndo
deixou de ser Macuxi por nao falar a lingua desse povo. Assim a questdo da
identidade indigena deve ser vista como um fendmeno sociocultural e historico
(Maher, 1996) em constante mutacdo. No caso do pai de Tainacd e para outros
indigenas, a lingua indigena ndo seria mais um aspecto de identificacdo entre o
grupo étnico. Portanto, o discurso de que para ser indio tem que se falar a lingua
indigena ndo € mais concebivel, uma vez que é na linguagem que a pessoa se

representa e constroi a sua identidade.

Ainda em R3, Tainac¢a afirma que “a minha mée é Taurepang e:: ela é falante que
foi com ela que nos aprendemos a falar desde crian:::ga”. Aqui @ mée aparece como a
responsavel por ensinar a lingua Taurepang aos filhos. O modalizador “desde”
introduz a ideia de temporalidade, de inicio da aprendizagem dessa lingua ainda na

infancia. A lingua Taurepang € a lingua usada em casa, que serve para a
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comunicacdo com a mée, pessoa com a qual a informante apresenta grande

afinidade, e com os irmaos.

A lingua que Tainac¢a considera como materna € a Taurepang, por ser a
lingua do povo étnico e a da mae. Sobre a relacdo dos sujeitos bilingues e as
linguas que falam, a lingua materna esta relacionada ndo s6 a competéncia do
falante ao utiliza-la, mas também com a afinidade que ele tem com a lingua(Uyeno,
2003). Sendo assim, a lingua materna nesses casos é considerada a partir de uma
escolha feita pelo falante que vive entre linguas. Tainacd vive entre as linguas
Portuguesa e Taurepang, contudo por questdes de afinidade com a mée, sempre
que ela se reporta a lingua Taurepang, ela sempre a caracteriza como lingua

materna.

R4

s6 a minha mée que fala o:: espanhol e a:: lingua materna Taurepang agora
0 meu pai... s6 0::: portugués (Tainaca,465-466)

Nesse recorte, Tainaca usa o termo lingua materna para se referir ao
Taurepang, relacionando a lingua a mae, que também fala espanhol e portugués.
Qual o sentido de lingua materna empregado pela professora? Podemos inferir que
um dos sentidos de lingua materna aqui seria a lingua da mae, uma vez que foi a
lingua de interacdo familiar entre os filhos e a mée. Outra possibilidade é que
Tainaga usa a palavra “lingua” para como referente a lingua Taurepang, para afirmar
a lingua de seu povo como forma de reivindicar o “status” de lingua, visto que em
algumas praticas discursivas as linguas indigenas sdo consideradas como patoas ou

dialetos.

No recorte abaixo, ha a resposta da pergunta “com quem vocé aprendeu
a falar portugués”™?
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foi com meu pai ... que a minha mé&e nunca:: nunca falou pra gente assim
em portugués... se/ndo sé o Taurepang né ai a minha mae falava com com
nés lingua e meu pai falava em portugués ai ao mesmo tempo a gente
aprendeu a falar as duas lingua o portugués e o Taurepang (TAINACA, 473-
477)

Tainacd atribui a responsabilidade ao pai de ter aprendido a lingua

Portuguesa em casa. A pouca afinidade que ela demonstra com a lingua

Portuguesa, pode ser resultado com a sua relacdo conflituosa com pai durante a

infancia. Isso se materializa pelo uso repetido de nunca, enfatizando intensivamente

a ato da mae da nao falar a lingua portuguesa, representada aqui, ndo como uma

lingua, mas como uma “maneira” de falar (“falou assim em portugués”).

llustramos nossa assertiva com o fragmento abaixo:

Na minha infancia sofri muito devido meu pai ele ele ndo é alcodlatra que
nem aquele que bebe demais assim todo dia, mas de vez em quando ele
bebe e:: desde crian¢a ele nunca ...assim quando ele bebe ele nunca me
aceitou como filha entendeu? (TAINACA, 362-365)

(.

E:: quando eu tinha uns TRES ano ele:: me expulsou de casa quando eu
era crianca ele disse o que disse e:: eu sempre eu crescia com aquilo
comigo (...) (TAINACA, 367-368)

Essa relagcéo conflituosa descrita por Tainaca reflete na sua relagdo com

a lingua portuguesa na dupla negacédo materializada pela repeticdo de “nunca” em

R5. E possivel perceber nessa dupla negacédo certa rejeicdo a lingua portuguesa,

ora por estar relacionada ao pai, ora por lembrar o europeu colonizador. Entéo,

essa resisténcia, presente na fala de Tainacd, em assumir que fala Lingua

Portuguesa é devido a essa lingua lembrar a presenca do Europeu, do colonizador,
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do opressor. Esse portugués entdo € uma metonimia, em que o significante
portugués, representa uma parte de um todo, o povo colonizador, que se

estabeleceu em terras amerindias pela imposicédo de sua lingua.

Podemos comparar essa relacdo de Tainacd com as duas linguas,
Portuguesa e a Taurepang, utilizando os termos de lingua materna e lingua paterna,
utilizados por Uyeno (2003) quando ela estudou a relacdo de lingua materna e
lingua paterna em individuos bilingues e imigrantes. Ao citar Melman (1992), ela
afirma que a lingua materna seria aquela em que a mae é interditada e a lingua
paterna consiste na lingua que interdita a expressdo do desejo, sempre ligado a
lingua materna. No nosso contexto de andlise, a lingua materna de Tainacd é a
Taurepang, lingua da qual informante tem mais afinidade, por estar relacionada a
mae e ao povo; ao passo que a paterna seria a lingua Portuguesa, a lingua que
interdita a(s) lingua(s) indigena(s) e lembra o periodo de silenciamento pelo qual
passaram seus “irmaos” indigenas. A lingua portuguesa € a lingua que interdita, em
casa, a Taurepang nas relacdes com o pai. Em outras palavras, a lingua portuguesa
mesmo tendo sido adquirida na infancia, é, na fala dessa informante, uma lingua
estrangeira-materna. Estrangeira porque veio de outro povo, porque lembra o néo-
indio; e materna porque é uma das linguas que estruturam sua consciéncia,

permitindo sua entrada no jogo simbdlico da linguagem

A professora descreve uma situacao de convivio entre as linguas faladas

em casa no fragmento abaixo:

R6

guando a minha mée pedia alguma coisa... ela falava na lingua Taurepang
minha mée queria alguma coisa ela pedia em Taurepang o meu pai do
mesmo jeito quando ele queria alguma coisa ele falava em portugués e
também quando ela dava conselho pra NOS ela nunca dava em
portugués... s6 em Taurepang...meu pai ja era diferente né ele s6 dava em
portugués né ndo falava em Taurepang mas hoje ele ja fala né meu pai de
tanto a minha mée falar TODO DIA com nés hoje ele ja ja sabe falar
algumas palavras na lingua ele ja& sabe mas... falar:: ASSIM... ndo mas
entender:: ele entende tudo o que a gente t4 falando (TAINACA, 485-492)
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Acima, Tainacd descreve a sua relacdo com as duas linguas em casa
apontando para uma mudanca de codigo nas relagBes intrafamiliares. A
comunicacdo com a mae em Taurepang, a comunicacao com o pai em portugués. A
partir desse fato € possivel afirmar que ela, desde a infancia, convive ao mesmo

tempo com as duas linguas em situa¢cdes comunicativas diferentes.

A Tainaca, ao falar de si, faz referéncia aos pais, construindo sua imagem
pela sua relacédo familiar, seus genitores e suas linguas, diferenciando os momentos
de uso das linguas com cada um deles. Coracini (2007, p.120) atesta que “o sujeito
se vé no e pelo olhar do outro que o constitui, que atravessa seu corpo e torna
sangue e carne”. Assim essa professora se vé a partir do olhar dos pais e constroi
uma relacdo de afinidade e de distanciamento com as linguas faladas em casa a

partir de sua aproximacgao com eles.

Ha uma contradicdo na fala de Tainaca no final de R4 “o meu pai... s6 o::
portugués” € N0 R6“0c meu pai ndo falava em Taurepang mas hoje ele ja fala né”. NO primeiro
recorte, a informante assevera o monolinguismo do pai a partir do modalizador “s6”.
Ou seja, a Unica lingua que o pai adquiriu foi a portuguesa e € essa que o possibilita
a interacdo com o mundo. Todavia, em R6, ela afirma o contrario, a partir de duas
marcas: uma de adversidade “mas” e outra de tempo “ja”. A primeira aponta para
uma oposicao entre as proposicdes: “o meu pai ndo falava” € “hoje ele ja fala”. A presenca
de duas marcas de temporalidade “hoje” e “ja”, denotam o agora neste instante,
opondo-se a condi¢do anterior do pai, “0 ontem”, de ndo saber a Lingua Taurepang.
Tainaca constréi sua fala a partir de um jogo passado e presente para marcar o
momento de entrada do pai na lingua Taurepang, mesmo estando essa habilidade

reduzida a alguns lexemas “ele ja ja sabe falar algumas palavras na lingua”.

O que seria esse “falar assim” para Tainaga? Quais significados s&o

atribuidos aos verbos “saber”, “falar” e “entender” uma lingua no enunciado “algumas
palavras na lingua ele ja sabe mas... falar:: ASSIM... ndo mas entender:: ele entende tudo o que a

gente ta falando”’? A ideia de lingua pressuposta nesse enunciado é a de uma lingua
pronta, acabada esperando que um individuo a tome para fazer uso dela em
diversas situacdes. O “falar assim” significa a apropriagdo completa da lingua, que

segundo a informante, da-se de forma gradativa “ele ja fala algumas palavras”, COMO Se a
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aquisicdo de uma lingua se desse por partes, que vao evoluindo gradativamente:
comecando pelas palavras, passando pelas frases para chegar ao nivel do texto.

O “falar assim” aponta para outra interpretagdo, significando também o
desejo de falar a lingua corretamente, de se adentrar pelas suas normas
preestabelecidas pela sociedade. Essa prética discursiva aponta para os padrdes de
falar e bem escrever, ditadas pelas Gramaticas Normativas e que vive no imaginario
das pessoas, desenvolvendo ideias de que quem nao as assimila, ndo sabe falar a

lingua.

O que se percebe no discurso de Tainacd é que a construcdo do
significado dos verbos “saber, falar e entender” sao processos gradativos de
aprendizagem de uma lingua. O “falar assim” para ela pode estar significando um
processo final de aprendizagem de uma lingua que se inicia com o saber algumas
palavras, ou seja, tomar conhecimento de alguns vocdbulos que nominalizam o
mundo; para, num segundo nivel, entender um dialogo, ter uma ideia clara sobre os
outros e sobre o0 que eles estdo conversando, para enfim, chegar ao apice,

conseguir expressar-se por meio da lingua-alvo, que nesse caso € a Taurepang.

Apresentamos abaixo um quadro demonstrando a atitude de Tainaca em
relacdo as linguas Taurepang e a Portuguesa, evidenciando as repeticdes presente

nas sentencas.

a minha mé&e nunca::nunca falou pra gente assim em portugués

sO6 a minha mée que fala o:: espanhol e a:: lingua materna Taurepang

a minha mée falava com com ndés lingua

meu pai falava em portugués

ela falava na lingua Taurepang

ela pedia em Taurepang

quando ela dava conselho pra NOS ela nunca dava em portugués...

meu pai ja era diferente né ele s6 dava em portugués né ndo falava em Taurepang

quando ele queria alguma coisa ele falava em portugués

Percebemos nessas repeticdes um jogo de parafrases empregado pela
professora quando ela descreve os momentos em que se falava cada lingua. A

parafrase € aqui entendida o retorno do mesmo dizer. Segundo Orlandi (2010), os
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processos parafrasticos sdo aqueles em que os dizeres se mantém. Nesse contexto,
Tainacd mantém seu discurso pelas repeticbes constantes, sempre reafirmando o
nao uso da lingua portuguesa pela mae nas relacdes intrafamiliares, ora utilizando o
verbo “falar”, ora ela utiliza verbos com significados aproximados como “pedir” e “dar
conselhos em Taurepang”. Isso mostra que Tainagad sempre retorna no espago do
seu dizer, para enfatizar o uso da lingua Taurepang pela m&e com os filhos. O que
se pode perceber nessa relagdo com as linguas € que Tainacd apresenta duas
atitudes®®: uma negativa com a lingua portuguesa e outra positiva com a lingua
Taurepang. A atitude negativa materializa-se pelo uso de “nao/nunca” sempre

modificando a acéo de falar portugués pela méae.

Podemos interpretar entdo que essa professora procura distanciar o falar
portugués da relacé@o entre os filhos e a mée, buscando evidenciar o uso da lingua
Taurepang nas relacdes familiares como a lingua de prestigio, porque essa lingua
representa a lingua do povo, elegendo a mae como um fator decisivo para a
manutencdo dessa lingua em casa. Com relacdo a isso, Serrani-Infante (1998)
afirma que as atitudes em relacdo as linguas sdo construidas a partir de um
imaginario social que envolve linguas de prestigio e linguas de nao-prestigio e que
tais atitudes n&o estdo condicionadas ao status do falar apreciado na comunidade
de fala, uma vez que “muitas vezes um falar muito desvalorizado pela comunidade
majoritaria € investido de um prestigio intragrupo” (SERRANI-INFANTE, 1998, p.
241). Podemos entéo inferir com isso que, a atitude positiva de Tainaca em relagéo
a lingua Taurepang é um reflexo de praticas discursivas que buscam valorizar a
lingua minoritaria, para fins de afirmacdo de identidade em resposta as praticas
discursivas que depreciam as linguas indigenas, dando-lhes atributos de patoas,

giria ou dialeto.

A Lingua Portuguesa, enquanto lingua oficial, € a lingua prestigiada no
pais pela comunidade majoritaria (os que se identificam como brasileiros), ao passo
gue as linguas indigenas ndo sao tao valorizadas assim, pois elas se restringem ao
seu grupo étnico. A atitude de Tainacd em relacéo a Lingua Portuguesa pode estar
significando uma postura de valorizacdo da lingua Taurepang, dando-lhe uma

'® Serrani- Infante (1998) ao falar de atitude em relagdo a(s) linguas cita o conceito de Lambert (1987)
como uma “uma maneira consciente e organizada de pensar, sentir e reagir as pessoas do grupo, a
questdes sociais, ou a qualquer evento no ambiente” (LAMBERT, 1987 apud SERRANI- INFANTE,
1998, p. 241).
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importancia a ela nas interagdes intrafamiliares, como uma forma de ancoragem na

construcéo sua identidade em relacéo ao seu grupo indigena.

De outra parte, a constante repeticdo de que a méae nunca fala em
portugués somente em Taurepang presente no discurso de Tainacd aponta para
uma reacdo ao discurso do apagamento da(s) lingua(s) indigena(s) pelo ideal
monolingue do pais. Segundo Cézar e Cavalcanti (2007), muitos estudos tanto na
area da antropologia como a da linguistica legitimam a perda das linguas indigenas,
propagando o discurso de que os indigenas “ndo sdo mais falantes de suas linguas
tradicionais” (op.cit, p. 52). Pode-se considerar, entdo, que Tainaca esta ratificando a
tradicdo linguistico/cultural do povo Taurepang em seu meio familiar, tendo como

pilar dessa manutengéo a sua mée.

Enfim, Tainacga representa-se como pertencente ao povo Taurepang, filha
da Comunidade da Boca da Mata, € falante de duas linguas, a Portuguesa e a
Taurepang. Em suas falas, ela elege como sua lingua materna a Taurepang, por
guestBes de afinidade com a mae e apresenta uma postura negativa com a lingua
portuguesa. Enfim, essa professora vive entre duas linguas, constréi sua identidade

a partir de sua relagdo com os pais e as linguas utilizadas em casa.

6.1.3 Eirapua

Eirapua é professora de Lingua Portuguesa de uma turma do terceiro ano
do ensino fundamental. Ela também se caracteriza como bilingue, pois fala as
linguas Taurepang e Portuguesa, sendo que esta foi a primeira lingua aprendida nas
relacdes familiares, ao passo que aquela foi adquirida na adolescéncia. Segundo
dados da entrevista, ela foi criada por seus avés, em virtude do falecimento precoce

dos pais.

R7

a- éh ...eu me chamo ((primeiro nome)). Né ((nome completo)). ... eu::
nasci aqui na comunidade Boca da Mata Municipio de Pacaraima
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Regido Sdo Marcos e:: ... eu:: ((risos))...sim... eu sou da etnia
Taurepang né... pertenco ao povo Taurepang e:::- -posso falar da minha
infancia também?- - (EIRAPUA, 812-815)

b- éh:: eu me chamo ((nome completo)) ... nasci no dia:: quinze de
dezembro na comunidade Boca da Mata... Municipio de Pacaraima
regido de S&o Marcos sou da etnia Taurepang... (EIRAPUA, 821-823)

Neste recorte, Eirapua introduz seu discurso utilizando o verbo “chamar”
seguido de seu nome completo. Isso ja se constitui um traco de identificacdo, que
inscreve o sujeito dentro da sociedade, tornando-o um cidadao, sem o qual ele ndo
poderia usufruir de seus beneficios. Ao construir a sua representagdo, Eirapud utiliza
verbos empregados no tempo presente “me chamo, sou da etnia Taurepang, pertengo ao
povo Taurepang” para expressar o seu estado atual, como ela se vé nesse momento.
Apenas usa o passado “nasci’ para se referir ao dia do nascimento e ao local, onde

nasceu.

Ela quando comecou a falar de si, sentiu necessidade de reformulacéo de
sua fala acrescentando apenas uma informag&o nova: a data de seu nascimento. No
seu discurso, ela segue uma descrigdo gradativa de si, denomina-se a partir de seu
nome completo, informa a sua regido de origem (também por partes Boca da Mata/
Pacaraima/Sao Marcos) para entdo se identificar com um grupo étnico. Ou seja, ela
faz uma construcdo gradativa de si que vai do particular, de como ela se vé, para o
geral, o povo Taurepang, formando um elo de relagbes de si com o lugar e com o

povo.

Andrade (2011) afirma que, no momento da narrativa, o eu-narrador seleciona
certos fragmentos de sua vida, como imagens e discurso, (des)organizados pela
memoria’’ que o possibilita dizer e também ser dito. Isso porque as formacdes dos
arquivos na memoéria segue um funcionamento de forma inconsciente, por isso as

entradas no arquivo’® ndo sdo lineares e nem obedecem a uma ordem légica.

" Meméria é um conjunto de fragmentos desordenados, descontinuos, recalcados, diluidos,

“esquecidos” no inconsciente, que, num determinado momento, um “eu” se pbde a lembrar e a
organizar na linguagem por intermédio de uma narrativa dando um sentido para os pedacos que
afloram no discurso. (ANDRADE, 2011, p. 84).

'8 Arquivo € aqui entendido segundo Foucault como “a lei do que pode ser dito, o sistema que rege o
aparecimento dos enunciados como acontecimentos singulares. Mas o arquivo é, também, o que faz
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Eirapud, ao reconstruir sua fala, reportar-se ao dia de seu nascimento, indicando-
Nos 0 seu comego, o inicio de sua inscri¢cdo na histoéria, para entdo descrever-se no

hoje.

Tal como um processo continuo de inscricdo (significante) do sujeito, a
memoria é dinamica no sentido em que registra constantemente os fatos, que vao
marcar a sua subjetividade, “imprimindo nela uma escrita que se altera a cada
“acesso” de sua leitura (ANDRADE, 2011, p. 85).” Eirapu&, ao falar de si, reconfigura
o seu discurso fazendo uma releitura de si, determinando-se a partir da sua entrada

no mundo: o dia do seu nascimento.

No recorte seguinte, € uma resposta a pergunta: Quem lhe ensinou a falar

Taurepang?

R8

eu aprendi - - olha a minha vé ela é falante s6 que:: ela falava s6 em
portugués comigo- - eu tinha uns nove dez onze anos eu ouvia assim mas
com catorze anos de idade eu aprendi a falar ...com uma senhora de
setenta ano que ela ndo falava portugués ela s6 falava lingua mesmo
materna e ai ...ela ndo entendia o que a gente falava as coisas pra
ela...entdo ....ela disse eu quero que vocés... aprende entdo a falar comigo
entdo foi ai que eu eu j4 entendia um pouco e eu aprendi a a falar com ela
me comunicar... entdo desde |4 foi um foi importante pra mim também sabe
assim aprender essa a minha prépria lingua materna e o portugués também
(EIRAPUA 867-875)

Eirapud comeca sua resposta pela afirmagao “eu aprendi” com o
apagamento do sintagma nominal complemento depois do verbo. A légica é
“aprende-se alguma coisa com alguém”. Essa elipse da-se em virtude da informante
ter reestruturado seu discurso, abrindo “um paréntese”, para esclarecer o porqué
que ela ndo aprendeu o Taurepang com a avo. Ela introduz com a palavra “olha”,
muito comum na linguagem oral para se iniciar um tépico, significando um convite

para adentrar na sua narrativa, solicitando atencdo para o que vai ser contado. Ela

com que todas as coisas ditas ndo se acumulem indefinidamente como uma massa amorfa, ndo se
inscrevam tampouco, em uma linearidade sem ruptura e ndo desaparecam ao simples acaso de
acidentes externos, mas que se agrupem em figuras distintas” (FOUCAULT, 2004, p. 147).
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em seguida faz um retorno ao seu passado, para ratificar o como e 0 porqué
aprendeu o Taurepang, relembrando os momentos de contato com as duas linguas:

a Taurepang e a Portuguesa.

Ela entdo ativa a sua memoéria para descrever o aprendizado da lingua
Taurepang, apresentando duas situacdes de contato com essa lingua: ainda na
infancia, quando, em casa, ela ouvia a avo falar a lingua étnica; e fora de casa, ja na
adolescéncia, quando uma senhora a ensinou para fins de interagdo com a
informante. Muitos questionamentos nos vém a mente a partir desse paréntese:
“olha a minha vé ela é falante s6 que:: ela falava s6 em portugués comigo”. O que
esta por tras desse discurso? Por que a avo falava em portugués com a neta, mas

com outros falava em Taurepang?

A avo da informante ndo se privava em falar Taurepang com outras
pessoas, pois a informante admite que por volta dos nove aos onze anos ela ouvia
sua avo conversar nessa lingua com outras pessoas, no entanto, ela falava com a
neta s6 em Lingua Portuguesa. Essa atitude da avo pode estar ligada as formas de
silenciamento e apagamento das linguas indigenas durante a histdria colonizadora
do pais e a constituicdo do Brasil, enquanto Unidade Federativa. Segundo Orlandi
(1990), o fato de no Brasil ter se estabelecido a lingua portuguesa como a nacional e

também oficial fez com que se apagassem ou silenciassem outras linguas.

Em nome de uma consciéncia nacional, as formas de apagamento ou de
silenciamento do indio e da sua identidade cultural, diz Orlandi (op.cit), foram
meticulosamente sustentadas durante séculos por meio de trés modos de
domesticacdo: a ciéncia, a politica social e a religido. A ciéncia, sob o rotulo do
conhecimento, apresenta o indigena a partir dos olhos do observador, tornando a
cultura indigena legivel, enquanto que a politica social desenvolve formas de
administrar o indigena e sua cultura, num intuito de mediar o contato entre indios e
nao-indios; e, por ultimo, mas ndo menos agressivo, a religido, com o discurso
catequético, procura “salvar” os indios por meio do espiritual, tornando-o cristao,

Unico meio de Salvagdo da alma, segundo a voz da Igreja Crista.

A escolha feita pela avd de Eirapua em falar com ela somente em Lingua

Portuguesa, ao invés da Taurepang, foi influenciada pelo discurso politico
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propagado ndo s6 pelo colonizador, mas também pelo Estado™®, que, por intermédio
da Lingua Portuguesa, excluiu (ainda exclui) as linguas indigenas. Ratificando a
questdo: a linguagem foi um dos mecanismos mais eficazes desse processo,
atuando como uma violéncia simbodlica dominante sobre as culturas indigenas
(ORLANDI, 1990). Podemos supor entdo, que a avo de Eirapud estava tentando
proteger sua neta dessa violéncia do passado em relacdo as linguas indigenas,
fazendo com que ela aprendesse somente a lingua portuguesa, a lingua instituida

como a de prestigio.

Ainda em R8, percebemos no falar de Eirapud que informar como
aprendeu a lingua Taurepang € mais significativo do que a pessoa que a ensinou a
lingua, uma vez que ela apenas a menciona de forma indefinida pela expressao “uma
senhora de setenta anos de idade” que necessitava de se comunicar com outras pessoas
e que, em virtude de néo falar portugués, ensinou-lhe a falar a Lingua Taurepang. A
professora se refere a ela usando um pronome de tratamento “senhora”, que é
usado para demonstrar respeito as pessoas mais velhas e com pouco grau de
intimidade. Ou seja, a lingua Taurepang, diferentemente de Tainacd, ndo era a
lingua falada em casa, ndo era a que possibilitava as interacfes intrafamiliares, pois
Eirapud aprendeu-a aos catorze anos com uma pessoa “estranha”, que ndo era da

familia.

A primeira lingua aprendida por Eirapud foi a portuguesa que serviu de
base para a aquisi¢cdo da lingua Taurepang, que se deu aos catorze anos. Contudo,
na fala dessa informante, percebemos que ela elege a lingua Taurepang como sua
lingua materna, por ser essa lingua a mesma do povo com o qual se identifica. Ela
usa a marca de tempo “desde 18" para delimitar o momento em que essa lingua

passou a ser importante para ela.

O uso de “também” no enunciado “entéo desde |4 foi um foi importante pra mim
também” implica outras pessoas compartiihavam o mesmo desejo de aprender a
lingua Taurepang € que empenharam o mesmo valor a ela. O “também” da uma

ideia de conjunto, de grupo. Significa também adi¢do, na medida em que a inseriu

¥ Estado aqui é entendido como Nac&o, que € “considerada como tendo seu proprio governo e
administragdo”. (RIOS, 2010, p.289)
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em outro jogo simbdlico, em outra pratica, pois toda lingua possui suas formas de

construcdo da realidade.

Pécheux (2009) atesta que o significado € exterior ao significante, ou seja,
uma palavra pode conotar significados diversos dentro de um contexto. Dessa
forma, outra interpretacado que se pode dar ao conectivo “também”, nesse recorte, é
que a informante se sentiu satisfeita em poder se comunicar com a pessoa que lhe
ensinou a lingua Taurepang, que essa vontade de comunica¢do em outra lingua era
também seu desejo, o desejo pela lingua do outro, que, no Nosso caso aqui, €
representado pela avo e pela “senhora”. Esse “também” significa, portanto, ela ja
tem a competéncia para se comunicar na lingua de seu grupo étnico, da mesma

forma que a pessoa que Ihe instruiu.

7

Como o sujeito € um ser em continua constru¢do social e discursiva
(FOULCAUT, 2004), a identidade da informante se (re)construiu (e ainda continua
nesse processo, pois a identidade € mutavel) no momento de sua entrada na, que
ela considera, sua lingua materna. Eirapua constrdi sua imagem nesse discurso nao
s6 pela sua relacdo com as linguas que aprendeu, mas também com outras
pessoas. Ela se vé pelo olhar da avé, pelo olhar da senhora de setenta anos que a
ensinou Taurepang e pelas outras pessoas que como ela, aprenderam essa lingua.
Isso porque a imagem que criamos de ndés mesmos tem origem no(s) outro(s), pois o
discurso “do outro”, perpassa por nos, constituindo-nos em sujeito, que € interpelado
pela ideologia. Segundo Coracini (2007), a verdade que construimos de nés
mesmos, a construcdo de nosso imaginario, que sempre acreditamos nao ser

passageira, vem dessa presenca do outro em nossos discursos.

Atentemos agora para esse enunciado ainda presente no recorte n° 8: “foi
importante...aprender essa a minha propria lingua materna e o portugués também”.
Qual é o sentido da palavra lingua materna para Eirapua? Que discurso esta por tras
dessa afirmacdo? Se o portugués ndo € a sua lingua materna, como ele pode ser

caracterizado nesse contexto?

O sentido de lingua materna empregado aqui pela informante esta
relacionado com a questao do sangue que se herda (UYENO, 2003), ou seja, € vista
aqui a partir de uma dimensao afetiva de se identificar com o povo. A palavra

sangue é uma metafora que esta representando a relacdo de ancestralidade e de
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tradicdo entre os integrantes de um grupo étnico. Essa atitude de Eirapud constitui-
se numa forma de afirmacao de identidade, tecida a partir da pratica discursiva “um
povo deve ter uma lingua propria, para que sejam repassadas as tradicbes

culturais”.

Segundo Coracini (2007), quando falamos da lingua, sempre construimos
ficcdbes sobre elas. No caso deste recorte, a lingua materna € um constructo
modelado sob a ligacdo existente entre lingua, cultura e identidade. Eirapud, ao
modificar a palavra lingua materna pelos determinantes “minha e propria”, constroi
uma identidade linguistica, em que o pronome possessivo nao significa apenas a
posse de um objeto, mas marca a sua posi¢ao-sujeito bastante influenciada pelas
relacdes de poder matizadas pela polarizacdo da lingua portuguesa/linguas étnicas,
das quais as segundas sempre estéo hierarquicamente abaixo da primeira dentro de

algumas praticas discursivas.

O uso de “propria” modificando lingua materna esta indicando que essa
lingua € a verdadeira, a auténtica, dando a ideia de uma naturalizacao da lingua
materna com seu grupo de falantes, levando-nos a entender que ha, dentro dessa
pratica discursiva, uma relacdo interseccional entre os interagentes de um grupo e a
lingua dita materna. Presente, nesta pratica discursiva, existe um pronunciamento
de uma identidade linguistica, tentando ganhar forca politica paralelamente a da
lingua portuguesa, sob as raizes de um discurso essencialista de lingua e de
identidade. Em outras palavras, o tipo de discurso presente na fala de Eirapua é o
politico, pois ela cria o0 conceito de lingua materna a partir da relacdo dessa lingua
com a lingua portuguesa, posicionando-as paralelamente como duas linguas
importantes na sua vida, uma vez que a lingua materna serve para a relacdo com 0s
“‘parentes” e a portuguesa é a lingua que possibilita o contato exterior, com os né&o-

indios.

Resta-nos agora responder o Ultimo questionamento levantado
anteriormente: 0 que caracterizaria a lingua portuguesa nesse contexto, se ela ndo é
a lingua materna? Mais uma vez, a lingua portuguesa vem representada como a
lingua do Outro, a do estranho, a do nao-indio. Novamente, a lingua portuguesa
aparece aqui discursivamente apresentada como estrangeira, cuja importancia esta

nas possibilidades de relagcbes externas as pessoas de outros grupos.
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Eirapu@ se representa como sendo 6rfa, pois perdeu os pais logo cedo,
sendo criada pela avO; apresenta caracteristicas bilingues, pois fala as linguas
Portuguesa e a Taurepang. Ela define como sua lingua materna a Taurepang,
mesmo tendo-a aprendido aos catorze anos de idade e sinaliza a lingua portuguesa

como estrangeira, denominando-a como a “lingua do ndo-indio”.

6.1.4 Guaraciara

Guaraciara € cientista social formada pela Universidade Federal de
Roraima por meio da Licenciatura Intercultural do INSIKIRAN?. Ela fala apenas a
Lingua Portuguesa e esta assumindo a fun¢éo de gestora da escola pesquisada. No

recorte abaixo, ela nos transmite a forma como ela se vé:

R9

ta meu nome é ((primeiro nome)) né ((nome completo)) ...sou da etnia
Macuxi né...estou ocupando o cargo de gestora (GUARACIARA, 1348-
1350)

Guaraciara introduz sua fala imprimindo sua subjetividade pelo seu
primeiro nome da qual € chamada pelos amigos e colegas de trabalho, sinalizando
para uma relacdo mais informal na entrevista. Em seguida, ela informa seu nome
completo, como uma forma de identificacdo propria, que da cidadania a pessoa, um
traco de subjetividade que marca a sua posicao-sujeito. A estratégia de
apresentacdo usada por ela é uma espécie de ritual, usado nos momentos de
apresentacao que comeca do nome completo + etnia+ cargo ocupado, pois quase
sempre as pessoas utilizam essa forma para as apresentacdes de si em ambientes
formais. Outro tragco de identificacdo usado pela professora é a sua inclusdo num

grupo étnico: os Macuxi.

20 Projeto de Licenciatura da Universidade Federal de Roraima que forma professores indigenas
atuantes em suas comunidades.
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Esse posicionamento em relagdo ao grupo étnico percebido nas
professoras indigenas constitui-se num dos primeiros tragos de identificacdo pelo
qual os indigenas sao interpelados pela ideologia, uma vez que, para que eles
possam usufruir dos beneficios do Estado, eles devem apresentar a carteira de
identidade indigena, sob a qual consta a etnia. Ao se declararem como Macuxi ou
Taurepang, elas se posicionam politicamente, baseadas na crenca do sentimento de
pertencer a um coletivo, cujas representacdes vao delimitar as fronteiras ndo so

entre 0s grupos étnicos, mas também com os nao-indios.

Segundo Eriksen (2010), a divisdo entre grupos étnicos é relativa e os
sentidos dessa divisdo variam de acordo com a situacao, pois ha situacdes em que
identificar-se com a etnia ndo € tdo importante, mas ha outras em que ela fornece
mecanismos decisivos de exclusao e inclusdo. O que o autor esta dizendo entédo é
gue a identidade indigena além de ser relacional é negociada. A posicdo-sujeito
dessas professoras indigenas aponta para uma pratica discursiva que quer desfazer
a questdo generalizada do indio, segundo a qual “se é indio, € tudo igual”.
Posicionar-se como Macuxi, como Taurepang ou qualquer outro povo € reivindicar

uma mudanca discursiva voltada para a diferenca entre os povos indigenas.

R10

€...6 bem que eu ndo sou/eu eu nasci... nas serras eu sou da regido
Maracana da regido do Mutum:: do Uiramuta...né eu eu sou filha de la né
entdo eu desci ... em noventa::: e dois... em noventa e um noventa e dois...
guando a minha familia desceu pra comunidade do Maruai... a minha familia
TODA descendente de/do do do meu avd depois que meus avls
faleceram... ai todos meus tios...descemos ... todos no/ todos juntos
descemos toda familia...e:::... para 0 Maruai (GUARACIARA, 1472-1477).

A fala fragmentada de Guaraciara, materializada pelas pausas e pelas
repeticdes, evidencia-nos um sujeito clivado, cindido e por isso mesmo fragmentado,
que busca selecionar as informagOes para se auto referenciar, escolhendo e
excluindo o que deve ser dito. Em R10, ela cria a sua imagem relacionando-se com

o lugar e com a familia, primeira instituicdo social da qual o individuo se emerge e
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gue delimita as regras a serem seguidas socialmente. Numa relagcao constante com
o “Outro (inconsciente) e o outro (a familia, avé, tios)”, Guaraciara se escreve
buscando em seu arquivo as suas lembrancas sobre como chegou até a Boca da

Mata, fazendo uma releitura de si para se representar no hoje.

O inconsciente se manifesta pela falha, tornando a lingua passivel de
equivocos, como este presente na fala de Guaraciara: “eu ndo sou/eu nasci...nas serras’.
Por que Guaraciara reformula a sua fala nesse enunciado? Por que ela substitui
uma proposi¢cdo negativa por uma afirmativa? Qual o significado nesse breve
siléncio em sua fala? Guaraciara se reescreve de forma positiva dizendo eu nasci
nas serra, porque a palavra “nao” traz um tragco negativo em sua identidade,
indesejado de ndo se pertencer na comunidade Boca da Mata, ndo querendo,
portanto, se representar como “de fora” do ambiente, como “estrangeira” daquele
lugar. Ela assim minimiza esse traco de nao ter nascido na comunidade onde
trabalha reformulando uma sentenca positiva de si. A construcdo de sua identidade
se faz pela alteridade entre “o aqui”, onde estou agora com o “1a”, seu passado e

entre os “daqui”’ e “os de 1a”.

Assim, Guaraciara se representa a partir de uma metafora no enunciado
‘eu sou filha de 1a”, evidenciando sua identidade de migrante. Dentro dessas
praticas discursivas, o0 sujeito coloca um traco de afetividade com a terra em que
nasceu, além de demarcar fronteira entre “ela”, (a que vem de fora) com os que
nasceram na comunidade. Essa atitude aponta para uma pratica discursiva que
enfatiza o “enraizamento” com a terra-mde, denotando um sentimento de

pertencimento ao lugar onde nasceu.

R11

€ entdo nds somos divididos praticamente em trés polos né...pelo pelo
senso pela saude e nd6s somos divididos dessa forma ... e n6s mesmo né é

territorial né entre si entdo... é:: é distribuido dessa forma... (GUARACIARA,
1494-1497)

Neste recorte, a diferenca entre as etnias, marcada nos recortes

anteriores, é silenciada momentaneamente e Guaraciara se representa com um
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“nds’, isto €, eu mais todos os outros que se caracterizam como indigenas e residem
na grande regido de S&o Marcos, dividida em Grande, Médio e Baixo Sdo Marcos.
Esse ato de identificacdo ilustra como a identidade é negociada, a partir de uma
situacdo que é comum a todos e que pode acarretar em beneficios para 0s grupos,
eles entéo se unificam e transferem a nogéo de divisdo para as instituicdes, como no

caso do senso e da saude.

Além da unidade marcada pelo “nés” na fala Guaraciara, percebe-se
também a cisdo, uma separa¢do no enunciado “nés somos divididos dessa forma ... e nos
mesmo né é os indigenas eles acabaram se::...se colocando um limite territo/de de area territorial”,
gue ndo é marcada apenas exteriormente (pelo senso e pela saude), mas é feita por
Guaraciara, quando retoma seu enunciado depois da pausa utilizando o pronome
‘eles” para se referir aos indigenas, surgindo a necessidade de se demarcar
fronteira entre esses grupos étnicos. Isso mostra que a relacdo do sujeito com a
alteridade nunca é univoca e clara, mas confusa, pois desorganiza e reorganiza a

identidade do sujeito, apresentando o lado paradoxal e fluido da identidade.

Parece importante para Guaraciara a classificacdo entre as etnias, pois
ela insiste na cisdo entre eles que é feita ndo sO pelas instituicdes do Estado, mas
entre eles mesmos, (re)enfatizando a diferenca entre as etnias, para sair da nogao
generalizada do “indio”, que apaga as particularidades de cada um, reunindo o que é
diferente numa pseudo-igualdade. Assim podemos encontrar nessa fala da
informante uma marca reivindicatoria pela consolidacdo da diferenca entre as

culturas étnicas, que pelo discurso histérico sédo tratados como apenas indios.

R12

Entdo se a gente/a escola...se:: a gente ndo mudar de concepc¢do daqui a
uns anos nds nao teremos mais falantes porque nés estamos vendo né
Nossos ve/os nossos ancidos indo embora ... e nés ndo estamos
aprendendo... né ndo tdo aprendendo as linguas...entdo daqui a alguns
tempos se a escola nd/se a comunidade em si se 0 povo indigena em si nao
se conscientizar disso... né nds vamos... desaparecer ... simplesmente...
porgue nos somos identificados como indigena n&o s6 por ser/ moramos em
comunidade indigena mas nossas linguas € que constam... que realmente
ndés somos mais um povo né nesse Brasil que tem varios povos indigenas
de varias linguas diferentes... (GUARACIARA, 1534-1542)
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Neste recorte, Guaraciara remete a um discurso que ja foi referido neste
trabalho (em relacdo a avo de Eirapud) que é sobre o efeito das proibicbes das
linguas no passado. Como elas eram consideradas, em algumas praticas
discursivas, como girias, sem um passado aparente (Orlandi, 2008), as linguas
foram proibidas de serem faladas nas comunidades. Como o sujeito é efeito de
linguagem, o resultado dessa acdo ainda estd presente no discurso dessa
professora, construindo sua identidade por meio de uma identificacdo historica, se
posicionando como indigena, num coletivo aqui expresso pelo “nés”. Esse “nos’
representa uma origem compartilhada que reforca a sua identidade étnica, a partir
de determinacdes histéricas que colaboram para determinar, fortalecer e justificar

seu posicionamento.

No inicio do recorte, presenciamos um ato falho na fala de Guaraciara:
“entdo se a gente/a escola...se:: a gente ndo mudar de concepgdo”, em que ela oscila entre o
nés e a escola, como uma instituicdo capaz de mudar as ideias em relacdo ao
desprestigio da lingua indigena. Mais uma vez, ela se representa como “indigena”,
sem demarcar fronteira étnica, ela se coloca em um conjunto que se preocupa na
manutenc¢ao da lingua indigena, que é posta aqui como um simbolo mantenedor da
identidade indigena. A importadncia da lingua indigena nesse contexto tem o
significado de autenticacao da identidade de um povo, que dentro das politicas de

identidades assume grande destaque (Woodward, 2009).

Guaraciara representa-se como Macuxi, monolingue e migrante. Dentro
de sua fala, ele estende a sua identificacdo, através do discurso histérico, para um
grupo maior, o dos indigenas, sempre reivindicando a particularidade de cada etnia.
Ela também constréi a imagem de si pela presenca da familia, pela ancestralidade
de seu avéd, que conjuntamente migraram para a comunidade pesquisada. Fazendo
isso, a identidade de Guaraciara, tal como a das outras professoras, também é

construida por lagos consanguineos.

6.1.5 Jandira
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Jandira € uma das coordenadoras pedagdgicas da Secretaria de
Educacdo de Roraima. Sua etnia é Macuxi e esta dentro dos padrées do sujeito
bilingue, pois fala a Lingua Portuguesa e a Macuxi. Por conta do trabalho, ela reside

na capital Boa Vista.

R13

a- ta certo... pois entdo... meu nome é ((nome completo)). ... e:: ... a
minha... eu trabalho na Secretaria de Educacdo (JANDIRA, 1809-1810).

b- a minha funcdo 14 dentro € eu exer¢co a funcdo de coordenadora
pedagdgica atualmente (JANDIRA, 1811-1812).

c- e: e: nlGs somos bem poucos né os que trabalhamos dentro/pra dar
conta de duzentos e:.... cinquenta e sete escolas indigenas. (JANDIRA,
1888-1889).

d- NOS fazemos tudo isso... eh:: desde pensar o projeto... pra escola tal
gue precisa de reforma claro que tem os outros setores que sdo 0s
responsaveis depois de encaminhar né (JANDIRA, 1921-1923).

Jandira representa-se pelo sua identidade profissional, informando sua
funcdo na Secretaria de Educacéo. Em sua fala transparece o discurso institucional,
pois é marcado pela formalidade na linguagem além de um marcador de pluralidade
“nds”, pois o discurso institucional aponta para um nds coletivo, formador da
instituicdo. As pausas significam nesse recorte a selegcao vocabular que Jandira faz
para se representar, selecionando a forma mais adequada de se apresentar, uma
vez que, segundo Foucault (2005), a ordem do discurso determina o que deve ser

dito e quem pode dizer.

No momento de construir a sua imagem, a substituicdo de “a minha” nos
leva a entender que Jandira preferiu se representar de uma forma mais objetiva,
uma vez que esse pronome assume uma carga subjetiva em relacdo a pessoa que
fala. Assim, revelar apenas onde trabalha sugere que a informante esteja
construindo um distanciamento entre o seu lado pessoal e o profissional, buscando

objetividade em sua fala relacionada ao cargo de coordenadora pedagdgica.
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Além disso, ela constrdi a sua representacao a partir de suas atribuicées
ao cargo que é a de gerenciar as escolas indigenas do estado de Roraima. Nesse
momento, ela se inclui numa classe, quando diz “nés somos bem poucos”. Isto €, ela
constroi sua identidade a partir de uma oposicéo binaria, em que o “nés” representa
os coordenadores pedagogicos e “eles”, que, podemos inferir que, sdo os
professores e gestores. Além disso, o intensificador “poucos” nos aponta para uma
ideia de quantidade também relacionada a relacéo opositiva entre “n6s” (poucos) e
eles (muitos). Essa separacao de classes, que podemos verificar na fala de Jandira,
€ resultado da divisdo da instituicdo por cargos, onde cada um tem as suas

atribuicdes instituidas por lei.

R 14

realmente na questdo da legislagdo a gente... ndés avancamos noés
conquistamos agora na pratica claro que a gente nao pode generalizar ndo
€ que todas estdo fazendo que todas estéo é fazendo de acordo com o que
prevé com o que determina a legislacdo mas tem muitas escolas que tem
bons trabalhos que estéo ai tentando né agora claro tem outras que ... que
a gente também ndo pode nao é...forcar embora a legislagédo ela vem pra
atender a todas as comunidades indigenas toda populacdo indigena que a
gente considera como um avanco né mas infelizmente existe né algumas
comunidades alguns professores que ndo querem inovar eles preferem
continuar no que ja vinham fazendo mas é porque sdo frutos nés somos
resultados de uma educacao né que foi... entdo a gente vé isso também nas
escolas indigenas (JANDIRA, 2211-2221).

“ 4 ”

Quem ¢é esse “nos” presente na fala de Jandira? Qual o seu
posicionamento em relagao esse “a gente” que marca sua fala? Esse “n6s” na fala
de Jandira estd carregado de ambiguidades, pois podemos deduzir que se trata,
tanto de um “nds” institucional, ou seja, € a materialidade do discurso da Secretaria
de Educacéao se pronunciando através da fala da Jandira; quanto o “nés” indigenas,
representando toda a coletividade dos povos indigenas presentes no estado de

Roraima.

Outra leitura possivel para esse “nds”, estaria relacionada ao cargo
exercido por Jandira, o de coordenadora pedagogica, uma vez que é pelo amparo

legal que ela desenvolve suas atividades de coordenacéo, responsavel por gerenciar
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as duzentas escolas indigenas de Roraima. Esse “nés” na fala de Jandira evidencia
os diferentes aspectos da identidade social (LE PAGE 1980, apud BORTONI-
RICARDO, 2005), que influenciam o comportamento linguistico, fazendo com que,
ao falar, os sujeitos desloquem-se em espacos sociolinguisticos multidimensionais
para, através da variacdo linguistica, expressarem uma gama de identidades
distintas. As identidades expressas por Jandira nesse recorte sdao a de

coordenadora pedagdgica e a de indigena.

No inicio da fala, Jandira faz uma corre¢ao na sua fala. Ela troca o “a
gente” pelo “nds”, pois 0 primeiro carrega consigo tracos da linguagem coloquial,
indesejavel dentro do discurso institucional que elege a linguagem padrdo como
referéncia. Contudo, como o sujeito ndo é dono de seu dizer e que sempre a voz do
inconsciente se manifesta, no decorrer de sua fala, ela usa o “a gente”, presente
quatro vezes na fala para expressar o sentimento de coletividade em detrimento do

“nds” que é usado apenas duas vezes.

O verbo “avancar’ e “conquistar”’, que presenciamos na fala de nossa
informante, aponta para uma prética discursiva de inclusdo visto que ja existe por
parte do aspecto juridico mudancas em relacdo aos direitos indigenas, dentre os
quais esta o ensino das linguas e o reconhecimento da cultura. Esses verbos
denotam acdo, processo, que no caso dos direitos indigenas, significa luta por
reconhecimento, por espaco que antes nao tinham. Ou seja, a situacdo indigena
passou de um estado A para um estado B, sendo que o inicio representa o nao
reconhecimento enquanto povo para uma mudanca de reconhecimento. Assim, fala
de Jandira esta atravessada pelo discurso politico, que contrapde duas situagdes em
relacdo aos direitos dos indigenas: um passado que tentou apaga-los, rotulando-os
de indios, retirando suas linguas e sua cultura; e outro, o presente, a educacgéo e a

cultura assegurada por lei, dando-lhes o reconhecimento devido de povos diferentes.

Ainda no R14, Jandira assume sua identidade de coordenadora
pedagdgica e avalia a situacdo das escolas, apresentando duas realidades
diferentes: umas que seguem a legislacdo e outras que ndo. Percebe-se aqui que
aguelas que buscam se adequar a legislacdo assumem o carater de inovadoras, tem

uma avaliacdo positiva “mas tem escolas que estao fazendo bons trabalhos” e as
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gue ndo seguem a legislacdo sdo avaliadas como negativas “os professores nao

querem inovar”, sugerindo a predilegao pelo aspecto tradicional de educagao.

O discurso pedagodgico se manifesta também na fala de Jandira, quando
ela afirma “eles preferem continuar no que ja vinham fazendo mas é porque s&o frutos nds somos
resultados de uma educacédo”. Nesse fragmento, a fala dela lembra os diversos tipos de
concepgOes de ensino e que elas interferem nas agdes das pessoas. Isso faz com
gue haja uma cisao entre os que preferem permanecer numa abordagem tradicional
de ensino e os que preferem modificar suas praticas pedagdgicas, apontando para a
inovacdo. O discurso pedagogico se manifesta entdo aqui pela forma como Jandira
avalia o posicionamento dos professores, enfatizando a forma como o aspecto

educacional interpela os sujeitos, influenciando assim as suas préticas pedagdgicas.

A imagem que Jandira cria de si € motivada pela sua funcéo no trabalho.
Posicionar-se como coordenadora pedagdgica é assumir sua identidade profissional,
da qual ird polarizar outras que é a dos gestores e a dos professores. Sua
identificacdo com a profissdo a faz construir um discurso formal, com tracos tipicos

do discurso institucional, tentando evitar expressoes coloquiais.

6.1.6 As representacdes das professoras indigenas: uma breve sintese

Como o sujeito sempre fala de uma posicao historica e cultural especifica
(HALL, 1990, apud WOODWARD, p. 27), as representacdes do sujeito dao-se a
partir da vinculacao entre linguagem, cultura e identidade. Passemos entéo a fazer

algumas breves reflexdes acerca das representacdes feitas pelas professoras.

Nos recortes acima analisados, existe a identificacdo do sujeito com a
terra. O lugar onde se nasceu é considerado um dos aspectos da construcdo da
identidade, do qual o individuo manifesta grande afinidade. Essa afinidade pode ser
evidenciada pela metafora “filha” ou pela expressao “sou daqui mesmo”, em que na
primeira, da o sentido ao lugar representando-o como “terra mae” e na segunda, o
uso de mesmo nos sinaliza a um entendimento de originalidade, tragos

caracteristicos de uma concepc¢éao essencialista de identidade.
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As informantes também se representaram a partir de filiacdes a um povo,
salvo Jandira, que construiu sua imagem a partir de seu vinculo de trabalho. No
caso das relacdes familiares inter-étnicas, a construcao identitaria das informantes
nos indicou a escolha da etnia por critérios de afinidade com a mae e por critério de
pureza, pois uma delas se identifica com a etnia do pai, porque a da méae é vista

como misturada pela informante.

Os recortes analisados nos mostraram que a lingua ndo se caracteriza
como um critério definidor da identidade étnica, visto que Araci e Guaraciara se
autodenominam como Wapixana e Macuxi respectivamente e nao falam essas
linguas. Araci fala Taurepang porque conviveu com esse povo durante a infancia e
Guaraciara fala portugués. Isso nos sinaliza para uma possivel mudanca discursiva
de que um grupo étnico, em alguns casos, pode construir sua identidade por

aspectos extralinguisticos.

A guestdo da construcdo da identidade ser feita por classificacdes binarias se
evidenciou nas falas das informantes pelas seguintes classificacfes: indigena/ndo
indigena; falante/ndo falante; nativo/ndo nativo; venezuelano/brasileiro. Essa
oposicao nao deve ser vista como simples formas de demarcar fronteiras entre quem
pertence ou quem nao pertence a um grupo, mas sao adicionados a isso valores
assimétricos, classificando-os como positivos e negativos, sendo que um dos termos
sempre é 0 mais privilegiado e o outro é marginalizado. Isso serve para ilustrarmos

que a identidade é construida pela alteridade.

O sujeito se constitui sempre pela presenca do Outro. Este se materializa nao
s6 pela manifestacdo do inconsciente a partir dos atos falhos, mas também pelos
membros familiares, outros povos indigenas, os ndo-indigenas. Dentre esses a mae
apresenta um lugar de destaque para a manutencao das tradigdes familiares e como

aguela que é transmissora da lingua materna.

Os tracos de subjetividade encontrados nas falas das professoras se
revelaram a partir de um “nds” coletivo, que ora pbéde ser entendido como a
manifestacéo do discurso institucional (no caso de Jandira), ora representando uma
pluralidade de identificacdo étnica, a partir do discurso histérico, em que esse “n6s”
representa os indigenas, no sentido de unificacdo entre 0os povos além de um nos

que representa um elo coesivo entre o0 sujeito que fala e seu sentimento de
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pertencimento a um povo. Assim, evidenciamos um carater ambivalente da palavra

“no6s” dentro do discurso das informantes.

Outros dois tracos de subjetividade presentes nos recortes foram o uso de
pronomes possesivos “minha, meu, nosso” que além da ideia de posse, significam a
posicdo- sujeito dessas informantes e a identificacdo pelo nome completo que € uma
das formas de interpelacdo do sujeito pelo Estado, o que confere ao individuo o
status de cidadao além de Ihe conferir sua individualidade perante os outros.

Por fim, a construcéo da identidade da-se por filiacdes histéricas, em que
0s sujeitos se identificam pelas determinacdes da histéria, a partir de um passado
supostamente comum. Isso se comprovou ha fala de Guaraciara quando ela se
posicionou como indigena de uma forma generalizada, sem classificacdo de povo,
lembrando um momento na histéria dos povos indigenas: o silenciamento das

linguas juntamente com seus povos.

Nos discursos das informantes puderam-se encontrar vozes
essencialistas na construcdo da identidade, em que elas buscaram representar-se a
partir da cultura, dos lacos consanguineos e de uma histéria possivelmente
compartilhada. Maher (2012) afirma que devemos escapulir daquelas crencas que
apregoam a identidade como estavel, ancoradas na esséncia de um grupo, por
acreditar que ela estd em continuo processo de construcdo, que envolve tanto a
histéria do individuo quanto as suas relacfes sociais. A identidade €, antes de tudo,
um discurso que, tal como o sujeito e a linguagem, é incompleta (nunca chegando a
completude, mas sempre a desejando), por se metamorfosear constantemente
numa dindmica dentro da histéria do individuo em contato com o outro. A identidade

€ marcada também pela diferenga (SILVA, 2009).
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6.2 DOS DISCURSOS SOBRE LINGUA MATERNA

Fairclough (2008) ja afirmou que o signo é socialmente motivado e, por
isso, carregado de um posicionamento politico e ideoldgico. Isso quer dizer que a
constituicdo do discurso ndo provém de livres associacfes de ideias dentro do
imaginario das pessoas e sim de praticas sociais arraigadas em estruturas sociais
concretas. E partindo desse pressuposto que vamos analisar as representacdes da

palavra lingua materna presentes na fala de professores indigenas neste capitulo.

Nesta segunda parte do capitulo de analise da dissertacdo, vamos discutir
as representacdes dos professores indigenas sobre a lingua materna com o
propésito de conhecer a forma como conceito de lingua materna e estrangeira é
construido em suas falas. O procedimento de andlise dos recortes sera feito a partir
de eixos tematicos apresentados em cada subse¢do do capitulo, mantendo um
dialogo entre as professoras.

A metodologia de analise que utilizaremos para todas as subsecdes desta
parte do capitulo sera apresentar as representacdes de lingua materna através do
didlogo entre as professoras, comparando 0s pontos comuns em suas falas a fim de

percebermos quais as formacdes discursivas presente nos recortes.

O uso do termo lingua materna da indicios de que haja um mecanismo de
categorizacao social do qual classifica os sujeitos em categorias. Por conta disso,
indagamos: quais as categorias que podemos definir a partir do uso da palavra
lingua materna na fala dos professores indigenas? Quais os discursos que se

manifestam nessas categoriza¢cbes?

6.2.1 A lingua materna como lingua da familia

Os dados apontam para uma representacdo de lingua materna como a

lingua que deve ser aprendida nas interacGes familiares, ainda na infancia, em que
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0S responsaveis por tal intento deve ser os pais. Podemos perceber isso no recorte
abaixo:

R15

aqui eu ndo posso dizer que as criancas falam lingua materna porque
ninguém aprende com os pai eu por exemplo sou falante e meus filhos ndo
sdo falante ... ai a lingua portuguesa tomou de conta aqui... das lingua que
existiam aqui.(ARACI,128-130)

No recorte acima, a palavra lingua materna estd empregada como a
lingua que deve ser aprendida com os pais. Lingua materna € a lingua da familia

aprendida em casa, aquela a ser falada nas relacdes entre pais e filhos.

Neste recorte, Araci nos revela uma realidade dentro de algumas familias:
a de que as linguas indigenas estédo sendo substituidas pela lingua portuguesa nas
relaces familiares. A expressao lingua materna é assim empregada pela professora
como referente das linguas indigenas, ou seja, falar lingua materna € falar a lingua
do grupo étnico. Como a maioria das crian¢cas ndao adquiriu a lingua do seu povo,
entdo, segundo a professora, elas ndo falam lingua materna. A prética discursiva
gue podemos observar aqui, em relacdo a expressado lingua materna, € a de que a
familia deve ser a responsavel por transmitir a lingua do grupo étnico, estando este

termo bastante relacionado também com tradicdo a ser repassada dentro da familia.

Para validar sua fala, Araci usa o exemplo como estratégia discursiva
para argumentar sua afirmacdo e validar o seu discurso, quando afirma “eu por
exemplo sou falante e meus filhos ndo sio falante ...”.Segundo Farneda & Palumbo (2008), o
exemplo € um recurso linguistico que serve tanto para direcionar os efeitos de
sentido como também fortalecer o ponto de vista apresentado. No nosso caso, a
tese defendida por Araci é a de que as crian¢as nao falam lingua materna, porque

nao a aprendem com os pais.

Comparando as falas de Araci e Tainacd, percebemos que elas
compartilham de semelhante concepcao: a familia é a primeira instituicdo social que

deve transmitir a lingua materna. Observemos entédo o recorte 16:
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R16

era pra todas as criancas ta falando né porque aqui tem muitas
pess/muit/muitas pessoa muitos pai muitas mae que falam ...s6 que néo
incentiva o filho ... entendeu...ndo é pecado vocé falar (TAINACA, L 504-
506)

Tanto Araci como Tainacd afirmam que as criancas nao falam a lingua
materna porque os pais ndo a ensinaram. O verbo “falar” € empregado, nos dois
recortes, como a habilidade de expressar-se oralmente na lingua étnica, de ter
fluéncia na comunicacgéo oral e criatividade na organizacdo dos enunciados. Entéo,
uma das formas de categorizacdo social que a lingua materna alude é a do
estabelecimento de classes entre falante e ndo-falante. Dentro desse critério, quem
fala outras linguas, classificadas como néo-indigenas, como a portuguesa, por

exemplo, é classificado como ndo-falante.

E importante abrir um paréntese para refletirmos sobre essa questdo do
desenvolvimento de competéncias linguisticas no sujeito aprendiz de uma lingua. As
estratégias para se chegar aos objetivos sdo diferentes para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias em lingua estrangeira e em lingua materna. Nesta, a
competéncia a ser desenvolvida é a habilidade de dominar a lingua padrdo para
aplica-la conforme o contexto e o género do discurso, ou seja, a competéncia
comunicativa se atém ao recurso estilistico da lingua materna; ao passo que as
habilidades em lingua estrangeira sao adquirir fluidez na elaboracdo dos enunciados
na lingua alvo e as habilidades a serem desenvolvidas sdo quatro: falar, ler,
escrever e ouvir. Assim podemos inferir, a partir da fala das professoras, que a
lingua considerada materna, a lingua indigena do povo €, na realidade, estranha a
alguns integrantes do grupo étnico, visto que eles ainda ndo adentraram no jogo

simbdlico da lingua tradicional.

Retomando a pergunta feita acima: Se as criancas ndo falam lingua
materna, entdo que lingua elas falam? Araci e Tainaca ja apontaram em suas falas
gue as criancas falam apenas a lingua portuguesa e que esta esta sendo a lingua
das relacgdes intrafamiliares. No entanto, por questdes de sustentar a sua identidade

linguistica como indigena, elas nao atribuem a lingua portuguesa como lingua
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materna, mas como uma lingua que veio de fora, estrangeira. A ideologia presente
nessas préaticas discursivas € que cada povo deve ter a sua lingua, que é
caracterizada como a lingua materna. Entdo como a lingua portuguesa é uma lingua
gue veio com os colonizadores, veio de fora do pais, ela é vista como estrangeira,
mas precisamente como a lingua do branco. Levadas por essas formacdes
discursivas é que as professoras alegam que as criancas ndo possuem lingua

materna, porque nao conseguem comunicar-se na lingua étnica do seu povo.

Araci entdo personifica a lingua portuguesa caracterizando-a como um
agente. Ela manifesta seu pensamento a partir de uma metafora conceitual®* “A
LINGUA PORTUGUESA E UM AGENTE INVASOR no enunciado “.. ai a lingua
portuguesa tomou de conta aqui... das lingua que existiam aqui.” ISto &, Araci constréi um
significado para a lingua portuguesa atribuindo-lhe um traco animado, ou seja, um
ser dotado de vida e com movimentos proprios, aquele que retirou das criancas as

suas linguas maternas.

Quando se diz “tomar de conta de” na linguagem coloquial pode significar
que alguém se apropriou de alguma coisa sem consentimento de uma pessoa. A
expressao “tomar de conta” aqui entdo assume, pois, um significado subtrativo de
conquista de espaco, visto que a sua permanéncia nele derivou na diminuicdo das
linguas indigenas. Podemos entdo pressupor que as criancas ndo falam a lingua
materna, porque o portugués invadiu o territério dessas linguas, determinando seu
dominio sobre todas as outras linguas indigenas, resultando na sua restricdo de uso

dentro de grupos minoritarios.

O recorte abaixo corrobora para a nossa reflexdo acima apresentada, em
gue Guaraciara faz uma retrospectiva ao longo da historia para justificar o porqué

gue os pais deixaram de transmitir a lingua indigena aos seus filhos.

' akoff e Johnson (2002) defendem que a metafora ndo se resume em apenas num artificio literario,
mas é, a priori, uma fung¢do fundamental no nosso sistema conceptual e, consequentemente, na
linguagem quotidiana. Para eles, a metafora esta primeiramente no dominio do pensamento, sendo
um mecanismo conceptual e cognitivo, que possibilita a explicacdo de uma coisa, mais abstrata, por
outra, mais concreta.
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R17

e com todo esse esse processo né de de invasdo mesmo né das linguas
né pelas ndo indigenas vocé vé muita imposicdo de que a lingua
indigena seria giria uma... coisa feia vocé viu que quem falasse lingua
indigena ndo era bem visto ndo era bem quisto né na na sociedade...
entdo foi feito uma repressdao muito for::te né entdo ndés perdemos
muitas linguas... muitas das pessoas ndo aprenderam as linguas porque 0s
pais... ndo queriam que os filhos fossem critica::dos fossem
humilha::dos e ndo se importaram mais né que os filhos aprendessem né
as suas linguas...e e hoje né isso reflete muito forte é nas escolas também
0s pais que tem isso na mente né e que colocam poxa porque que meu filho
nao aprende um espanhol um inglés porque que ele tem que aprender essa
lingua? ... que no6s ja fomos proibidos de falar né entdo...
(GUARACIARA, 1517-1527)

Embora Guaraciara relembre um passado comum entre 0S povos
indigenas, ela ainda coloca esse fato no cotidiano dos indigenas. Isso se materializa
em sua fala pelo uso dos verbos no presente, como se pode observar nos
enunciados: “vocé vé muita imposicdo”, “isso reflete muito forte”, “os pais que tem isso na mente”.
Verificamos entdo que as praticas discursivas disseminadas no periodo da
colonizacdo para desenvolver uma politica linguistica monolingue no pais encontra-
se presente na memoria discursiva dos pais que nao falam a lingua indigena em
casa. Isso se materializa no jogo passado-presente nos verbos usados no recorte

acima.

Guaraciara em sua fala usa expressdes cujos campos semanticos estao

relacionados a conquista de espaco e de territorio, como por exemplo: “processo de

invasdo das linguas”, “imposicdo de que a lingua indigena seria uma giria”, “repressdo muito forte”,

“perda das linguas”. Podemos entender por meio da sequéncia desses vocabulos em
R17 como acontece o processo de implantacdo de uma politica linguistica em um
determinado contexto. Primeiro ha o contato entre linguas vernaculas e as
estrangeiras, estas sdo consideradas como invasoras. Esse contato € motivado por

interesses politicos, pois almejam a conquista de espaco.

Note que Guaraciara, assumindo sua posicao de cientista social, apropria-
se de uma metonimia “linguas invasoras” para exprimir essa ideia de conflito entre

linguas verndculas e estrangeiras. As linguas invasoras representam ndo sé as
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pessoas que se apoderaram da terra, mas uma nacdo, com organizacdo proépria,

lingua e cultura.

No processo de ocupacgédo do local, h4 a propagacéo de discursos sobre a
lingua da localidade como sendo inferior e sem histéria, no caso exposto por
Guaraciara, as praticas discursivas do grupo invasor propagaram que as linguas
indigenas eram girias, relegando-as o carater de antilingua.?’ Nesse confronto de
valores entre lingua e antilingua ou lingua prestigiada e ndo prestigiada, a repressao
€ um dos recursos que vai impor a lingua do grupo mais socialmente prestigiado sob
a forma de lei, de decretos, em que a lingua do dominador vai ser utilizada nos
orgados da sociedade: oOrgdos publicos, igreja, escola entre outras formas. O
resultado disso tudo é a perda da lingua minoritaria®, que vai ceder seu espaco para
a lingua oficial, limitando seu uso apenas em casa, nas interacdes com a familia.

Abaixo apresentamos um esquema dessa situacado apresentada por Guaraciara:

3 Esquema do processo de colonizagao e conflito entre linguas em contato.

,
Depreciacdo

Contato entre Tensao entre da lingua Restricao Perda da
‘ as linguas, das linguas lingua
lingua materna materna e .
: luta pela ; L vernaculas materna
e lingua L x imposicéo da N ~
estrangeira apropriacao lingua as relactes
do local informais

invasora
\

Ha nessa politica de implantacdo de linguas a presenca dos discursos
politico e religioso nos recortes ja analisados anteriormente. O primeiro se
materializa pela tensao entre a lingua portuguesa e as linguas indigenas no mesmo
ambiente, a fim conquistar terreno nele, usando a lingua materna como simbolo de

identidade dos povos indigenas. Ha entre essa relacdo de linguas, uma

22 pAdotamos 0 conceito de Wald (1989) sobre antilingua. Segundo este autor, a antilingua é um
atributo linguistico de uma categoria, que assume um aspecto inferior a lingua. Assim, a giria seria
uma antilingua porque é uma das formas de expressdo dentro da lingua e que é estigmatizada pela
sociedade.

% pensamos em lingua minoritaria nesse trabalho tal como Achard (1989) que afirma que linguas
minoritarias ndo estao relacionadas ao numero de falantes dessas linguas, mas ao status dado a
essa lingua dentro da sociedade.
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hierarquizacdo entre elas, pois uma € prestigiada e a outra pouco prestigiada. Ha
ainda por meio do discurso politico, uma disputa de poderes, do qual a hegemonia
da lingua esta inter-relacionada com o seu povo dominante. Para exemplificar essa
situacdo no contexto roraimense, apresentamos duas citacdes da tese de doutorado
de Cirino (2000 apud CRUZ, 2007, p. 34):

O projeto dos missionarios era de se integrar efetivamente entre os indios e
introduzir, paulatinamente, o ensino da lingua portuguesa até eles perderem
definitivamente o dominio da prépria lingua.

(.

A sociedade branca agia de forma direta para eliminar a lingua indigena,
sempre a ela se referindo pejorativamente de ‘giria’, ao implantar a lingua
portuguesa.

Podemos refletir, entdo, que ao considerar as linguas indigenas como
“girias”, os colonizadores e entre eles 0s missionarios procuraram sedimentar a
lingua portuguesa, atribuindo uma carga negativa as linguas dos povos indigenas.
Essa atitude em relacdo a essas linguas ainda esta presente nos dias atuais. Cruz
(2007) fez um estudo sobre o termo giria no estado de Roraima e atestou que a
atribuicdo do termo giria relacionado as linguas indigenas ainda era muito
massificada na capital do estado em meados dos anos de 1980 por intelectuais e

professores vindos de outras regides do pais.

O discurso religioso, por sua vez, materializa-se no enunciado de R16
“nado € pecado voce falar”. A nogdo de pecado foi criada pela Igreja como uma estratégia
de repressdo a fim de conquistar a obediéncia dos fiéis. Em outras palavras, 0
discurso religioso é um tipo de discurso autoritario (Orlandi, 1987), unilateral,
ancorada na perfectibilidade divina, em que o pecado seria uma transgressao das

leis de Deus, resultando num sentimento de culpa do fiel.

Mas por que Tainaca relacionou o ato de falar a lingua indigena com o ato
de pecar? Para responder essa questdo, vamos fazer uma comparacao entre esse

fato apresentado por Tainagd com duas citacoes apresentadas por Cirino (2000



108

apud CRUZ, 2007, p. 34) sobre a atuacdo dos missionarios ante as linguas
indigenas:

Os missionarios introduziram os canticos indigenas nos rituais litdrgicos
como uma forma de convencimento, tal qual as missGes do periodo
guinhentista.

(.

O catecismo continuava a ser ministrado na giria, os canticos, por sua vez,
eram entoados em lingua portuguesa e em latim. Os missionarios deste
periodo introduziram aquilo que se chamava de canticos profanos.

A histéria, como um discurso, ou seja, como uma cadeia de formacdes
discursivas disseminadas através dos feitos historicos, cruza momentos diferentes
no tempo, mas que estdo intimamente relacionados nas citagbes e no enunciado
“ndo é pecado vocé falar’. A posicao sujeito evidenciada em Tainacd aponta para uma
busca de mudanca discursiva contraria ao discurso propagado pelos missionarios da
qual consolida a lingua indigena como uma “lingua profana”. Percebemos pela
citacdo, que os missionarios adotaram as linguas indigenas apenas como uma
estratégia de aproximacao entre eles e os indigenas, mas em momentos distintos: a
lingua indigena servia para a catequizacdo, para a assimilacdo dos dogmas da
Igreja, mas n&o era usada “para louvar o divino”, pois a este ato se destinavam as

linguas portuguesa e a latina.

Podemos inferir, entdo, que a nocdo de pecado vinculada ao falar uma
lingua étnica dentro da pratica discursiva religiosa, pode ter sido uma estratégia de
manipulagdo dos jesuitas no periodo da colonizacdo como forma de imposi¢cado da
lingua portuguesa europeia e com ela os costumes do mundo ocidental, inclusive a
religido. Sua forma de manipulacao realizou-se a partir da propagacéo do discurso
de que as linguas indigenas, além de serem consideradas linguas profanas, eram
girias. Por conta disso, essas linguas ndao poderiam ser direcionadas aos rituais
sagrados, pois, se porventura isso acontecesse, os fieis estariam violando as leis de

Deus e consequentemente realizando um pecado.
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Ainda discutindo sobre lingua materna como lingua da familia, Tainaca
apresenta uma situagdo de interagdo familiar com a lingua Taurepang. Esse recorte

€ a resposta para a pergunta “vocé conversa com seus irmaos em Taurepang”?

R18

a gente conversa em casa inclusive os nossos fi::lhos né... que a que a
minha mae também fica com eles todo dia € no Taurepang... porque se a
gente ndo nao falar com eles quando ficar grande néo vai querer aprender a
lingua (TAINACA, 494-496).

Neste recorte, a lingua materna € evidenciada por dois referentes:
Taurepang e o0 uso da expressao “a lingua” (essa expressao € muito comum no falar
dos professores). Taina¢a afirma que a lingua indigena Taurepang faz parte da vida
cotidiana dessa familia, pois é a lingua de interacdo entre a familia. Tainaca aponta
para um significado de lingua materna: € a lingua aprendida na infancia e que a méae
€ a corresponsavel pela aquisicdo dessa lingua. Podemos inferir entdo que a lingua
materna nao € apenas a lingua transmitida pela mée, mas é também a lingua que

deve ser adquirida ainda na infancia.

O uso de “inclusive” pela professora nos indica que a lingua indigena néo
é falada apenas pelos adultos, mas que as criancas também estdo em contato com
a lingua no dia-a-dia, pois a aprenderam com a mée. E possivel perceber na fala de
Tainagd que o contato interfamiliar entre as criangas e o0s adultos possibilita a
aguisicao da lingua materna de forma inconsciente e que isso se torna mais dificil

nas fases posteriores. Tal concepgao se comprova no enunciado “minha mae também
fica com eles todo dia é no Taurepang... porque se a gente ndo ndo falar com eles quando ficar

grande ndo vai querer aprender a lingua”. Analisando a sintaxe do periodo, percebemos
que ele & composto por oragBes complexas que indicam causa, condi¢cdo e tempo.
Isto é, falar cotidianamente a lingua materna é uma forma de manutencgéo da lingua
indigena na familia e se isso ndo acontece ainda na infancia na inter-relacdo entre
mae e filhos, a pessoa perdera o interesse em aprender mais tardiamente essa

lingua.
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Abaixo a professora manifesta a sua opinido sobre a influéncia dos pais

na aquisicdo da lingua materna ao responder a pergunta “por que as pessoas falam

varias linguas e outras nao?”.

R 19

eu acho que::: na minha opinido acho que vem da mée...ou do pai... porque
se::se eu sou mée se eu sei falar a:: a:: a a lingua Macuxi Taurepang... eu::
se eu néo falar com meu filho... ele ndo vai aprender nada...ele ndo vai
aprender nada...entdo isso também vem...vem dos cabegas de casa se
vocé nao ensinar seu filho ele ndo vai aprender nada ele vai aprender do
jeito como for ...ele vai aprender sozinho...mas depende muitos dos pais
PRINCIPALMENTE que sdo FALANTES isso aqui::.... tem muito na nossa
comunidade que sdo falantes e ndo falam com seus filhos (TAINACA,585-
591)

Novamente, neste recorte, Tainaca atribui a agcdo dos pais sobre os filhos

como importante atitude para a aquisicdo da lingua indigena. Todavia, percebemos

na sua fala que os papéis estabelecidos para essa aquisicdo ndo tem 0s mesmos

parametros, uma vez que ela d4 a entender que a mae tem papel de adjuvante

nesse processo “vem da mae; se eu sou mée se eu sei falar” € que 0 pai aparece agui cComo

uma alternativa para isso “ou com o pai”.

Podemos comparar essa posicao de Tainaga apresentada em R19 com

R20 em que ela justifica o porqué dessa relacdo entre lingua materna e a mae. Este

ultimo é a resposta da pergunta “quem influencia mais a falar a lingua indigena?”.

R 20

a mée € muito assim pegada nos filhos assim porque pai ele quase nado nao
ta ali como um pai presente né COMO- A- MAE((incompreensivel)) quem
me ensinou a falar Taurepang foi a minha mée (TAINACA,597-599)

A questdo da auséncia e da presenca, além da questdo afetiva, que

determina a proximidade e a distancia nas relagdes familiares influencia no processo
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de aquisicdo na lingua materna. A materialidade desse fato se apresenta tanto no
uso da expressao “pegada” como também na énfase em “COMO- A- MAE”. Em virtude
de essa ultima expressao apresentar-se silabada e com entonacdo mais forte nos
leva a pensar que a mde assume um papel de destague no que concerne as
relagbes familiares e a propagacdo da lingua materna. Isso significa dizer que a
aproximagéo da mée com o filho ser mais comum desde os primeiros anos de vida
faz com que a mae seja um dos caminhos para se chegar ao campo da lingua
materna. Em outras palavras, a lingua materna é a lingua transmitida em casa pela

mae.

6.2.2- A lingua materna como um bem precioso

O qué gque ha de precioso na lingua materna? Quais as associacoes
destinadas a lingua materna que nos levam a entendé-la como um objeto precioso?
Quais praticas discursivas estdo envolvidas nessa representacdo de lingua

materna?

Podemos comecar pensando na lingua materna como aquela que insere
o individuo no mundo simbdlico e que por conta disso é responsavel pela formacéo
da consciéncia do individuo (Bakhtin, 2006). Nesse sentido, a lingua materna vai
além de um instrumento de comunica¢do, mas vai possibilitar a transmissédo de
valores de uma cultura dentro de uma comunidade. Desse modo, pensamos a
representacido da “lingua materna como um bem precioso”, associando-a a um bem
patrimonial, que é arraigada pelo imaginario construido historicamente por um povo

e gue por meio dela a cultura seria repassada.

A lingua materna como um bem precioso remete também a questdes de
identidade linguistica que define quem pertence e quem nao pertence a determinada
cultura. Essa relagcdo entre linguas num ambiente sociolinguisticamente complexo
nao é pacifica (RAJAGOPALAN, 2003), pois cada uma das linguas briga por
espacos ja consolidados pelas hegemonias linguisticas, que propagam a submisséo

de culturas e de suas linguas. Os discursos que criam a imagem da lingua materna
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como um bem precioso levanta uma bandeira de valorizacdo das linguas indigenas

para que a cultura das minorias étnicas tenha o seu lugar.

No recorte abaixo, analisaremos de que forma essa representacdo de

“‘lingua materna como bem precioso” se materializa na fala das professoras.

R20

no portugués a gente fica/aprende portugués e tem que valorizar a lingua
também que é do nosso vid/da cultura é entdo é isso (ARACI, 140-142)

O uso do verbo “valorizar” no recorte € um dos primeiros indicios para a
nossa assertiva de que a lingua € um bem precioso, uma vez que so se valoriza algo
gue tenha grande importancia para uma pessoa e que a perda desse bem causaria
grande infortinio. Assim, a fala da professora da indicios de que a lingua indigena
(que no recorte tem como referéncia a expressao “a lingua”) tem grande relevancia
para ela, porque ela faz parte da cultura, mas que carece de valorizacdo tanto

guanto a lingua portuguesa.

Evidenciamos isso pelo “também” presente na fala da professora, que
possui carga semantica de inclusdo. Essa sua posicdo nos remete a préticas
discursivas que declaram a submisséo das linguas étnicas em detrimento a lingua
portuguesa propagada desde o periodo de colonizacdo linguistica®®. Nesse
processo, para que a lingua portuguesa ganhasse status de lingua nacional, foi feito
uma politica de desvalorizacdo das linguas indigenas, declarando-as ora como giria
ora como patoas. Quando Araci afirma que‘tem que valorizar a lingua também”, ela esta
reivindicando um espaco para essas linguas dentro desse contexto de politica

linguistica, onde a lingua étnica fica em segundo plano em relagéo a lingua oficial.

* 0 termo colonizagéo linguistica é proposto por Mariani (2003) para se referir ao processo de
dominio de uma lingua sobre a outra, em que ha “um complexo e tenso jogo entre memorias e
apagamentos das imagens produzidas sobre as linguas em circulagdo” (op.cit, p. 74).
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A ideologia subjacente nessa declaracdo de Araci € a da hierarquizacéo
entre linguas disseminada por préticas discursivas que tentam desvalorizar as
linguas minoritarias em detrimento da lingua majoritaria a partir das estruturas
sociais, visando construir uma nacdo monolingue por meio do apagamento das
linguas das minorias. Presenciamos aqui as vozes do discurso o politico, uma vez
que essas praticas discursivas provém de formas de organizagdo sociais baseadas

em classificacdes hierarquicas entre classes.

Nessa fala de Araci, notamos que ha uma relacdo de oposicdo no
enunciado “no portugués a gente fica/aprende portugués e tem que valorizar a lingua também”, em
gue esse e apresenta uma carga semantica de concessdo, indicando que de fato a
lingua portuguesa é importante para a vida dos indigenas, faz parte da vida deles,
mas que ela ndo deve ser suprema a indigena. Ou seja, Araci admite o fato de que a
lingua portuguesa esta presente na vida dos povos indigenas, mas ndo assume que
ela faca parte da cultura indigena. O argumento para tal atitude vem logo em
seguida: a lingua materna é da nossa cultura. Isso nos faz pensar que lingua
materna seria um produto cultural e que da sua valorizacdo decorreria

automaticamente a valorizacao da cultura também.

A abertura de um dialogo nos possibilitara a comparacéo das concepcdes
sobre essa tematica entre Araci, Tainaca e Eirapud. Esse dialogo é decorrente das

respostas para a pergunta “O que é falar uma lingua?”.

R 21

bom falar uma lingua pra mim é::: ((longa pausa)) é:: ndo esquecer a sua
cultura... ndo deixar...entendeu... vocé sempre t4 ali sempre levando...
consigo a/o seu privilégio da sua:: .... assim do do carinho que vocé
tem...assim:: vamos supor eu... chego numa comunidade eu sei falar a
lingua entdo eu levo aquilo comigo que aonde eu chego se eu falar eu sou
bem recebida... eu t6 falando aquele que eu gosto... que t6 falando aquele
que eu aprendi...( TAINACA, 606-611)
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Tainacd em sua fala também relaciona lingua e cultura, como se aquela
fosse uma condicdo para que essa existisse. Quando ela afirma “bom falar uma lingua
pra mim é::: ((longa pausa)) é:: ndo esquecer a sua cultura...”, ela manifesta a ideia de posse
entre o individuo e a cultura, o que no nosso entendimento é mais um sinal para a
concepcao de lingua materna como um bem precioso, em que a lingua relacionada
a cultura seria um patrimonio pertencente aos individuos e que por conta disso deve

ser valorizado.

O emprego do verbo “esquecer” neste recorte nos sinaliza para a seguinte
|6gica: se vocé fala a lingua do seu povo, vocé esta cultivando a existéncia da
cultura, mas se vocé agir diferentemente, ndo falar a lingua do grupo étnico, a
cultura estard fadada ao esquecimento. Em outras palavras, a lingua é o suporte
para a existéncia da cultura. Dentro dessa pratica discursiva, que relaciona lingua e
cultura, podemos encontrar sinais de uma visdo essencialista de identidade que vé

esses constructos como engessados, nao passiveis de mudanca, parados no tempo.

O emprego de verbos como “deixar” e “levar” no recorte nos da indicios de
outra metafora conceitual “A LINGUA E A CULTURA SAO OBJETOS PORTATEIS”,
uma vez que elas podem ser conduzidas para qualquer lugar. Ratificamos isso nos
seguintes enunciados “n&o deixar...entendeu... vocé sempre ta ali sempre levando... consigo/eu
levo aquilo comigo”. Podemos entender com isso, com o uso dos verbos “deixar e
levar’ que a lingua € um objeto que o individuo tem em seu poder e que pode ser

transportado de um lugar a outro e que, inclusive, pode ser perdido ou esquecido.

Os sinais para que a lingua seja considerada como objeto vem do uso
anafdrico dos pronomes “aquilo” e “aquele” como referente a essa palavra. O uso
dos pronomes demonstrativos possui um carater indefinidor do objeto referente.
Entendemos entdo que essa indefinicdo em relacdo a lingua pode estar vinculada a
dois pressupostos qual seja 0 de que esses pronomes estejam se referindo a todas
as linguas e suas respectivas culturas ou pode ser resquicios da politica de
silenciamento das linguas na época da construgdo da nacionalidade brasileira, em
gue as linguas indigenas foram proibidas de serem faladas. Isso justificaria 0 uso
das constantes pausas na fala das professoras, além do uso de termos genéricos
como lingua, a lingua e os pronomes demonstrativos para se referirem as linguas

indigenas.
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A professora assinala para uma mudanga discursiva no que concerne a
pratica de falar a lingua indigena, no momento em que ela afirma que isso, além de
ser um privilégio, é uma forma de ser acolhida em sua comunidade. A mudanca
consiste na atitude de reconhecimento da importancia das linguas indigenas pelos
proprios indigenas, que em outro momento deixaram de falar essas linguas, em
virtude de serem discriminados pela sociedade ndo-india. Essa posi¢do decorre das
praticas discursivas que veem a necessidade de afirmacéo politica dos povos
indigenas relacionando-os a suas linguas e as culturas (CEZAR E CAVALCANTI,
2007).

Percebe-se entdo uma valorizacdo interna nos grupos étnicos para
aqueles que falam a respectiva lingua, mas também de exclusdo daqueles que nédo
adquiriram a lingua étnica. Ou seja, h4 uma mao dupla nessa valoriza¢édo da lingua
enguanto um patriménio cultural, uma vez que, na medida em que um individuo tem
essa vantagem de falar, outro é estigmatizado como nado-falante e que por conta
disso ndo é bem quisto na sua comunidade. Dessa forma, vemos que o fato de falar
a lingua indigena provoca duas reagfes nos individuos de uma comunidade: a de
inclusdo e a de exclusdo. Vemos, entdo, que o que ha de precioso na lingua
materna € que ela permite aos seus falantes status dentro da comunidade,
favorecendo-o nas relagbes sociais dentro da comunidade onde o individuo se

encontra.

Eirapud compartilha ideia semelhante Taina¢a, alegando, pois, que a

lingua é um traco de identidade do grupo:

R 22

€ uma identidade né que o povo indigena carrega dentro dele...é um valor
como é que diz é uma::....é uma:::é uma IDENTIDADE identifica como um:::
indigena... né... apesar quando ele fala a prépria lingua dele porque ele se
identifica como indigena entdo falar uma lingua é uma identidade é um:;
valor... € uma tradi¢&o... (EIRAPUA,1211-1214)
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Nesse recorte, Eirapud relaciona a lingua materna a questdo da
identidade do povo indigena. A pratica discursiva que percebemos aqui € o de que a
lingua materna é um simbolo de identidade de um povo e que, por meio dela, os
indigenas devem ser identificados como tais. Percebemos entdo aqui que a lingua
materna n&do € um mero cdédigo linguistico, mas que ela se constitui “em uma das
principais marcas da identidade de um povo” (RAJAGOPALAN, 2003, p.93), sendo,
portanto, uma bandeira politica a qual as minorias étnicas se apegam para demarcar

0 seu territorio.

Eirapua emprega o verbo “carregar” para se referir a lingua como marca
de identidade. Novamente ha nessa relacdo uma concepcdo de mobilidade da
lingua, da qual o sujeito sempre leva consigo, nao s6 a sua lingua como também a
sua cultura, fazendo com que a lingua seja um diferencial na identidade linguistica
do indigena, que o distinguira tanto dos nao-indios quanto de membros de outras
etnias. O uso desse verbo colabora para nossa afirmacao ja apresentada acima de
que tanto a lingua materna como a cultura sdo objetos portateis que podem ser
carregados pelos individuos.

Ao empregar o verbo “carregar” no enunciado “é uma identidade né que o povo
indigena carrega dentro dele”, percebemos também que ha uma ideia essencialista de
identidade que acredita que a identidade de uma pessoa, de um grupo esta
relacionada a uma raiz, que é a origem de tudo. O uso do vocabulo “dentro” nos
remete a praticas discursivas que representam a identidade como parte integrante
do sujeito, atrelada as raizes biolégicas dele. Esse tipo de pratica desenvolve ideias
de pureza étnica, porque imagina que 0s aspectos identitarios ja nascem no

individuo, como se fosse uma caracteristica inata do sujeito.

Eirapud, Tainaca e Araci concebem a lingua materna a um valor para os
povos indigenas. No enunciado “entéo falar uma lingua é uma identidade € um:: valor... € uma
tradicdo...”, observamos que a professora manifesta uma relagéo afetiva com a lingua,
demonstrando que ela € um bem precioso, por definir fronteiras de identificacao
linguistica entre as etnias, ela também é importante para o grupo, pois esta
relacionada a tradicdo, aos conhecimentos compartilhados pelos membros da

comunidade indigena.
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Ao representar lingua materna a tradicdo, Eirapud manifesta outra
concepcao de identidade essencialista que é aquela em que se constréi a partir das
filiacbes histéricas. Percebemos que ao usar a expressao “povo indigena” ela usa-o
como um termo coletivo e que por isso mesmo esta generalizando, uma vez que nao
particulariza por etnias, mas sim um grupo amplo que se engendra no conjunto dos
indigenas. Essa posicao sujeito de Eirapua esta pautada na formacao discursiva que
alia a identidade a histéria supostamente compartilhada entre os indios. Para Hall
(2009), a lingua € um dos elementos principais para a construcao da identidade e
sua representacdo € feita a partir de mitos. No caso que analisamos, 0S mitos
criados em torno da lingua materna indigena € a de que ela € um simbolo que

representa as tradicdes de um povo e que por isso € de grande relevancia para eles.

Ainda em R22, o enunciado “... apesar quando ele fala a propria lingua dele porque
ele se identifica como indigena”, vemos um ato falho em sua fala na construcdo das
oracdes. Ela aproxima os conectivos “apesar” e “quando” na mesma sequéncia
sintagmatica, no momento de reestruturar a sua fala. Qual o efeito de sentido que
podemos captar dessa construgcdo sintatica que posiciona elementos
semanticamente distintos? Podemos entdo inferir que esse “apesar” no inicio do
periodo denota a ideia de que nédo € a todo o momento que o indigena fala a lingua
étnica, mas faz isso quando deseja manifestar a sua identidade como indigena.
Resumindo, falar a lingua étnica seria um ato de identificacdo do sujeito-indio.

R 23

pra vocé ser é/privilegiado pra vocé ser olhado pelos OUTROS... vocé tem
qgue falar a a sua lingua e eu acho muito importante nds::: como 0s
indi::genas é saber falar a nossa lingua ndo adianta vocé dizer eu sou indio
e ndo sabe falar nem bom dia...né isso fica muito dificil pra nés...entdo é
isso (TAINACA, 383-387)

Mais uma vez nesse recorte, vemos a lingua atrelada a ideia de posse
nas expressdes “vocé tem que falar a a sua lingua/saber falar a nossa lingua’. A pratica

discursiva que percebemos aqui é a de que cada povo tem uma lingua e que isso
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seria um diacritico na constituicdo identitaria do sujeito. O posicionamento de
Tainacd evidencia que a lingua étnica, além de funcionar como um icone de
identificacdo, € também um meio de o individuo ser reconhecido pelos outros como

indigena.

Ao se reportar ao outro no enunciado “pra vocé ser é/privilegiado pra vocé ser
olhado pelos OUTROS...”, Taina¢a deixa transparecer o aspecto clivado do sujeito que
esta em busca da iluséria completude. Segundo a teoria lacaniana, a imagem que
construimos de nos € derivada do outro, na medida em que seu discurso nos
atravessa, colaborando para a constru¢cdo do nosso imaginario e constituindo assim
a verdade sobre nds mesmos. Isso se evidencia pela necessidade manifesta pela
professora de ser percebida, reconhecida como indigena e, assim privilegiada pelo
outro, que € sempre objeto de seu desejo (CORACINI, 2007). Entdo esse
reconhecimento se daria pelo ato de falar a lingua materna indigena, como
evidenciamos em “ndo adianta vocé dizer eu sou indio e ndo sabe falar nem bom dia”.
Podemos afirmar entdo que o que ha de precioso na lingua materna é que ela pode
dar os subsidios para a valorizacdo do sujeito-indio, possibilitando o reconhecimento

do Outro, que aqui pode ser representado pelos ndo-indios.

A fim de compararmos os posicionamentos das professoras, analisaremos
o recorte abaixo buscando compreender como Guaraciara constréi a representacao

de lingua materna como bem precioso:

R 24

hda um trabalho também de conscientizacdo...dos préprios pais... da
valorizagdo realmente da lingua da importancia dessa lingua indigena
pra que... o povo indigena éh:: ndo se acabe ... né ndo suma nao
desapareca né como nés temos muitas linguas indigenas que
desapareceram...né elas nao elas ndo sdo mais faladas... aqui no Alto Séo
Marcos nos tinhamos os Saparas e nés temos uma familia s6 de Sapara ...
né entdo assim é::: que nao sao falantes mas sdo descendentes de Saparas
e e foi se perdendo(GUARACIARA,1527-1533)
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Percebemos o indicio de que a lingua materna seria um bem precioso,
quando Guaraciara vé a importancia da lingua como um suporte para existéncia do
povo. Essa relacdo LINGUA X POVO deriva da préatica discursiva de que a lingua é
um elo coesivo entre 0s membros de uma comunidade tal que a nocéo perda dela

acarretaria o esfacelamento do povo.

Na construcdo de sua fala, a professora desenvolve duas estratégias
discursivas para argumentar isso: uma € a de conjuncao, na qual ela se agrega a um
grupo maior, o dos indigenas, a partir do uso de “nés”, transmitindo a uma imagem
de comunh&o entre todos aqueles que se identificam como indigena, argumentando
a partir de um posicionamento guiado pela identidade social, que transforma um eu
individual em um nés coletivo; e a outra é a do exemplo, no qual ela cita um povo
que desapareceu em virtude da perda da lingua. Essa Ultima estratégia sustenta o
fato a partir de um acontecimento passado, mas que esta vinculado a uma situacéo
no presente, ou seja, Guaraciara argumenta a partir de um fato caracteristico na
histéria dos povos indigenas, no qual associa o desaparecimento de comunidades
indigenas em funcédo da perda da lingua, evidenciando essa realidade no presente,

a fim de justificar a ideia de valorizacao da lingua materna indigena.

O ponto em comum entre a atitude de Guaraciara com as outras
professoras em relacdo a lingua indigena é que elas elaboram uma imagem de
lingua materna baseada em filiagcBes histéricas entre os povos indigenas,
associando-a a perda da lingua proporcionalmente a perda da cultura. As
professoras fundamentam seus discursos a partir do passado em comum entre 0s
povos indigenas, sendo afetadas pelo discurso histérico. Isso se evidencia pela
constancia do emprego de palavras em primeira pessoa tais como: “a gente aprende
portugués, nossa cultura, n6s como indigenas, fica dificil pra n6s”. AsSsim, percebemos que as
professoras se incluem num grupo mais amplo, apagando as diferengas de etnias,
para formar a comunidade dos indigenas, cujos interesses de reconhecimento da

lingua e da cultura sdo compartilhados.

Na fala de Guaraciara, percebemos uma flutuacado de tempos, na medida
em que ela oscila entre o presente e o passado. No fragmento, ainda no recorte 24,

constatamos essa construcdo do presente a partir do passado: “nés tinhamos os

Saparas e nés temos uma familia s6 de Sapara ... né entdo assim é::: que ndo sao falantes mas sao
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descendentes de Saparas e e foi se perdendo”. A professora compara uma situacao de
perda da lingua com a reducéo do povo Sapard em uma familia na regido onde vive,

demonstrando que isso ndo é suficiente para que seja considerado como um povo.

O uso de “mas” por Guaraciara aponta para uma ideia de contraposi¢cao
entre falar uma lingua e pertencer a um povo. Percebemos aqui a voz do
inconsciente se manifestando, mostrando que o processo de construcdo da
identidade ao mesmo tempo em que € dindmico é contraditério, porque ndo ha uma
estabilidade fixa para ela, sendo, portanto, sempre um processo de mutabilidade.
Esse conectivo esta sinalizando para uma possivel mudanca discursiva da qual se
pode afirmar que um grupo étnico ndo deixa de ser povo ou, melhor dizendo, a

descendéncia ndo se esvai pela perda da lingua materna indigena.

Guaraciara reenfatiza seu posicionamento em relagéo a lingua indigena e

desaparecimento do povo no recorte abaixo:

R 25

entdo daqui a alguns tempos se a escola nd/se a comunidade em si se 0
povo indigena em si ndo se conscientizar disso... né ndés vamos...
desaparecer ... simplesmente... porque nés somos identificados como
indigena ndo s6 por ser/ moramos em comunidade indigena masnossas
linguas é que constam... que realmente nds SOMoOSs mais um povo nNé nesse
Brasil que tem varios povos indigenas de varias linguas
diferentes...(GUARACIARA, 1537-1542)

Estar numa comunidade indigena n&o é suficiente para o individuo ser
considerado como povo indigena segundo Guaraciara. Neste recorte, ela afirma
novamente que a lingua indigena é o simbolo caracterizador do sujeito-indio, no
gual a sua perda acarretaria em seu desaparecimento. Isso se materializa pela
formacdo do enunciado em oragdo condicional, em que a primeira premissa, a
conscientizacdo da importancia das linguas indigenas pela escola, comunidade e
povo indigena € condicdo para a segunda premissa ser efetivada que é o

desaparecimento dos indigenas, enquanto povo.
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O medo de perder a lingua materna indigena ndo deriva somente na
privacdo de um codigo linguistico, mas reside no receio de perder (a ilusoria)
completude, sempre desejada pelo sujeito. Aqui ha a manifestacdo do carater
clivado do sujeito que esta sempre em busca de se completar, por isso é que a
perda da lingua soa tdo negativamente. Esse medo também reside no temor de
perda de “autenticidade”, que permeia o imaginario das minorias étnicas.

Esse discurso essencialista de identidade mais uma vez se faz presente
no falar dessa professora, a partir do momento em que ela elenca os aspectos
caracterizadores da identidade: o ser indio, morar numa comunidade e falar a lingua
materna indigena. Sintetizando a questado: a identidade do indigena se da de forma
triplice que associa uma suposta esséncia biolégica em ser indio ao espaco de
convivéncia e também a lingua, que seria o eixo diferencial entre as diferentes
etnias.

No enunciado “mas nossas linguas é que constam... que realmente nés somos mais
um povo’, Guaraciara confere a lingua indigena uma marca de autenticidade,
evidencializado pelo uso dos vocabulos “constam” e “realmente”. A pratica discursiva
que vincula a lingua a um povo da-lhe significados de conjuncao intrinseca, por isso
€ que a lingua dentro desse tipo de discurso € vista como um icone de comunhédo
entre o individuo e o povo, capaz de diferenciar um povo do outro. Aqui a
representacdo da lingua materna indigena se constréi a partir da identidade social
do sujeito e da evidéncias que ela se faz pela diferenca.

Para fins de sintese, vamos apresentar algumas consideracdes do porqué
que a lingua é representada como um bem precioso para as professoras indigenas.
A primeira € que a lingua materna € vista como um patriménio histérico cultural do
qual o sujeito-indio julga possuir. A segunda € que essa lingua sustenta a identidade
linguistica do povo, isso possibilita a diferenciacado entre quem pertence a que grupo
ou ndo, delimitando entdo fronteiras entre eles. E por fim, a lingua é um bem
precioso, porque garante a sobrevivéncia do grupo enquanto povo, ndo deixando
que este suma ou desapareca. A préatica discursiva que se percebe no falar das
professoras tem bases da concepcdo essencialista de identidade que sedimenta
lingua e cultura, propagando o discurso de que a perda da lingua automaticamente

conduz a perda da cultura e também ao esfacelamento do povo.
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6.2.3 A lingua materna como a lingua dos antepassados

A representacado lingua materna como a lingua dos antepassados € uma
pratica discursiva que relaciona lingua, povo e descendéncia. Nessas préticas, a
lingua € um patrimonio cultural herdado pelas gera¢cdes de um grupo étnico e que
envolve o repasse da tradicdo do povo. E sobre esse dominio de formacdes
discursivas que vamos analisar essa representacdo de lingua materna, a fim de
compreendermos quais 0s discursos estdo presentes na fala das professoras

indigenas.

No caso dos indigenas, podemos inferir que quando eles afirmam que a
lingua materna é aquela lingua que foi falada pelos ancestrais, que € a lingua dos
idosos, eles estédo reclamando para si um retorno a uma origem, a uma heranca do
passado que sustentara as praticas culturais de hoje, validando, por meio disso a
sua condicdo de povo, no intuito de destituir aqueles discursos que os colocam

como primitivos, sem historia.

O recorte abaixo € a resposta para a pergunta: o que € falar uma lingua?

R26

lin:::gua ...alin:::gua ela é... - -eu ndo sei nem como te explicar- - € como eu
di::sse pra/eles perguntam de mim da onde veio o povo Taurepang? da
onde:: ...assim ai eu digo assim eu ndo conhego assim a histd::ria do povo
Taurepang entdo eu ndo posso dizer que::: botaram também porque la e::
iSSO e iss0 eu ndo posso contar porque assim ja tinha casa ja tinha esco::la
ja tinha tudo (ARACI, 293-297).

A relacdo entre povo, lingua e histéria é evidente na fala de Araci. Ao
tentar conceituar a palavra lingua, a professora faz algumas hesitacbes e tenta
formar um conceito com base na lingua indigena Taurepang. Todavia, ela se da
conta de que desconhece a historia desse povo e, portanto, desconhece a origem da
lingua. Ela sinaliza para uma pratica discursiva que cristaliza a ideia de que “todo

povo tem uma historia, uma lingua e um lugar de origem”. Percebemos com isso que



123

a professora sente-se desconfortavel em opinar sobre o que é lingua, por imagina-la
sempre ligada a heranca cultural do povo. Isso se evidencia pela presenca da marca
de negacgao no enunciado “eu ndo posso dizer que/eundo posso contar’, em que ela,
apesar de ter convivido com o povo Taurepang, ndo compartilhou da trajetéria desse

poVvo.

Percebemos em Araci um distanciamento em relagdo ao povo Taurepang
no final do recorte, quando ela diz que “la ja tinha casa, ja tinha escola, ja tinha tudo”. O seu
argumento se baseia em uma justificativa para ndo conhecer a historia do outro
povo, uma vez que ela se autodenomina Wapixana. A distancia se evidencia pelo
uso do déitico “la”, que significa que Araci ndo fazia/faz parte da comunidade

Taurepang e que néo presenciou suas origens.

Enquanto sujeito efeito da linguagem, somos sempre interpelados pela
ideologia (Pécheux, 2009), ou seja, isso se materializa pelas metonimias usadas
pela professora no enunciado exposto no paragrafo acima. A palavra “casa” nao
significa apenas a moradia da qual os indigenas residem, mas representa a
constituicdo familiar, que € uma das primeiras formas de interpelacao do Estado. Em
seguida, a escola, outra metonimia, ndo representa apenas um espaco fisico
destinado a aprendizagem, mas significa também a condicdo de pessoas
“civilizadas”, porque ja ha uma instituicdo legalmente oficializada pelo Estado que

Ihes dao esse status, substituindo a cultura oral pela letrada.

Em R27, percebemos essa mesma concepc¢do de lingua em Eirapua. Ele
contém a resposta para a pergunta ‘o qué a senhora acha que o aluno deve

aprender em Taurepang?”:

R27

Taurepang? olha eles tem que aprender a falar...conhecer... né...porque que
surgiu aquela... lingua né e por que que eles tem que aprender (EIRAPUA,
1249-1250)
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Neste recorte, Eirapud, da mesma forma que Araci, relaciona a lingua
indigena Taurepang a um passado desse povo no enunciado “porque que surgiu
aquela... lingua”. A busca de um motivo para a existéncia da lingua indigena é
percebida na fala das professoras, em que compreender a histéria dessa lingua é
retornar a um passado no intuito de compreender as condi¢des socio-historicas de
hoje, em que a lingua deve fazer parte de suas vidas.

Em R28, Taina¢d faz uma referéncia direta entre lingua materna e a

descendéncia do grupo étnico:

R 28

eu acho MUITO importante vocé saber falar sua lingua (...) porque é é
desde... dos anterior... porque antigamente... vocé ndo ouvia a a/um::: idoso
de hoje falar em portugués...e hoje pra vocé::...éh::: sair:;: por ai vocé
precisa saber falar primeiro pelo menos uma lingua (TAINAGA, 523-527).

Podemos perceber que Tainaca se volta para a memoria discursiva e faz
uma comparagao entre o “ontem” e o “hoje”, expressando uma atitude saudosista ao
afirmar que os mais velhos falavam a lingua materna (ou a “sua lingua” como
referente a essa expressdo) antigamente, mas os de hoje ja tiveram suas linguas
interpeladas pela portuguesa e os mais jovens ja ndo falam mais a lingua de seus
avos. Podemos entender que, nessa comparacédo, a professora tenta apresentar um
passado sem influéncia externa de outra lingua, uma vez que os idosos “nao

falavam a lingua do europeu”, apenas a “sua lingua”.

Em Tainacga, percebemos que a representagao “lingua materna é a lingua
dos antepassados, quando ela apresenta a justificativa da importancia de saber falar
a lingua étnica como a lingua “dos antigos”. O uso de “desde” no enunciado
antecedido pelo conectivo de explicacdo “porque ¢ é desde... dos anterior...” remete a
uma busca no tempo num passado ancestral, a um inicio. Esse representacdo tem a
ver com a outra sobre lingua materna indigena como a lingua da familia, pois se a

lingua seria repassada a cada geracao, a lingua dos antepassados é aquela lingua
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gue vai ser transmitida pelos familiares no decorrer do tempo, no intuito de manter a

tradicdo linguistica do povo.

Continuando nossa reflexdo sobre lingua materna como a lingua dos
antepassados, vamos analisar um fragmento da fala de Guaraciara em que ela faz

essa relacéo direta entre lingua e seus descendentes:

R 29

se eu tenho um filho Macuxi meu filho é descendente de Macuxi nédo é
falante eu como mae... gostaria que meu filho aprendesse Macuxi... e
depois que ele dominasse uma lingua... a lingua do seu povo que ele
aprendesse outra lingua ... né...porgue a gente vé assim...éh::: muitos pais
nao sao falantes um pai € Macuxi a Mae é Taurepang... € muitas vezes nos
vimos que éh:: nossos antepassados o pai se importava de ensinar o
filho o Macuxi e a mae ensinava a lingua Taurepang né&o tinha
problema os filhos falavam os dois/praticamente trés idiomas né que seria
os dois éh:: tanto o Macuxi quanto o Taurepang e a lingua
portuguesa...(GUARACIARA,1506-1514).

Palavras como “descendente e povo” ligadas a expressbes como
“‘dominar sua lingua, a lingua do seu povo” e “nossos antepassados” tecem uma teia
semantica para construir um passado imaginario comum entre 0s povos indigenas
gue reclamam por sua afirmacéo de identidade, representando-se como um povo
que tem passado, a fim de desconsiderar aquelas praticas discursivas que 0s veem
como selvagem, como povo sem histdria, visto que a historia do Brasil e,
consequentemente suas histérias foram contadas pela visdo europeia do

colonizador.

A condicdo expressa no inicio da fala da professora “se eu tenho um filho
Macuxi... ndo é falante eu como mée... gostaria que meu filho aprendesse Macuxi...” eXpressa uma
situacdo imaginaria da qual a professora manifesta o desejo em ver o filho aprender
a lingua étnica. Essa situagao hipotetizada por ela nos revela uma realidade em que
a lingua étnica ndo estd mais sendo falada nas rela¢@es intrafamiliares, justificando
entdo o porqué que os descendentes ndo falam mais a lingua dos “mais velhos”.

Ela, a lingua materna indigena, fica nos planos dos desejos de ser um sujeito
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completo e isso alimenta o0 medo de perdé-la, que se traduz também no medo de

perder as suas raizes ancestrais, gerando com isso sentimento de incompletude.

Ainda podemos ver, no enunciado “e depois que ele dominasse uma lingua... a
lingua do seu povo que ele aprendesse outra lingua”, a ideia de posse manifestada pelo uso
do verbo “dominar’, é referente a ter plenos poderes sobre a lingua faz-nos
compreender que a lingua materna indigena seria um objeto passivo, do qual
alguém pode exercer grande influéncia, apoderando-se dela e que por iSso mesmo
também é passivel de ser perdida. H4 nessa colocacdo de Guaraciara a voz do
europeu, que deixou rastros na histéria do povo indigena, dominando suas linguas
para depois obriga-los a aprender a lingua portuguesa. Nessa posicao-sujeito,
podemos entender que a concepc¢ao de ter fluéncia em uma lingua esté associada a

ideia de sua posse.

O outro esta presente na fala de Guaraciara, quando ela deixa
transparecer o discurso “Aprender a nossa lingua para depois aprender a outra lingua”. A
dicotomia entre “nosso” e “deles” garante uma representagao coletiva que néo esta
apenas relacionada com a interacdo das relacbes do dia-a-dia, mas delimita
fronteiras entre quem esta e quem nao esta no grupo. Por isso, a afinidade que a
palavra lingua materna denota € a crenca de que “temos a mesma lingua” e que nos
diferencia do outro, que € estrangeiro. Assim a construcdo do conceito de lingua

materna sempre estd atrelada a nocdo de lingua estrangeira, que para as
professoras indigenas € a lingua portuguesa.

No final de R29, Guaraciara faz uma comparacao entre o hoje e o ontem
para se referir a aquisicdo da lingua indigena. Ela parte de um exemplo de relacdes
inter-étnicas, ou seja, familias formadas por povos diferentes e que compartilhavam
suas linguas com seus descendentes. Fato, que segundo ela, ndo acontece mais.
Nessa comparacdo, notamos que Guaraciara constroi uma representacdo em que
0sS antepassados estavam mais apegados a lingua indigena do que as familias de
hoje. Ontem nédo tinha problema, mas hoje tem. Que discurso esta atravessando sua
fala, fazendo-a construir sua representacdo de lingua materna com base num

passado coletivo?

Uma das respostas possiveis é que a lingua materna como a lingua dos

antepassados deixa transparecer o significado cultural que a lingua do povo
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representou para as geracdes anteriores, dai a necessidade de se repassar a lingua
étnica nas relac6es familiares. Dada essa importancia, a lingua assume uma marca
linguistica de identificacdo do povo tanto interna como externamente. Assim
podemos entender que o problema em se falar a lingua indigena pelas geracdes
contemporaneas é que, como muitos indigenas foram/sdo discriminados, rotulados
ora como selvagens ora como caboclos, isso fez/faz com que eles ndo tenham a

mesma afinidade que as geracdes anteriores tinham.

O arquivo, enquanto memoria coletiva, resgata “uma ilusdo referencial”
(ORLANDI, 2008) de um passado comum dos povos indigenas, formando ligacdes
imaginarias de comunhao ao se representarem com um “nds” ou pelo uso de
“nossos antepassados”, cujo intuito seria o de resgatar uma histéria ainda nao

contada, ainda ndo apresentada aos olhos dos outros.

E essa coletividade que vemos também no recorte abaixo:

R30

se:: a gente ndo mudar de concepcao daqui a uns anos nds nao teremos
mais falantes porque nés estamos vendo né nossos ve/0s NOSSOS anciaos
indo embora ... e nés ndo estamos aprendendo...(GUARACIARA, 1535-
1536).

Guaraciara se refere a depreciacdo da lingua indigena feita pelos néo-
indios, pois estes a denominavam como giria como coisa feia. Essa concepc¢ao
entremeou-se na mente de alguns indigenas, fazendo os deixarem de falar a lingua
étnica e, consequentemente, de ensina-la a seus filhos. O medo de perdé-la se
evidencia logo no inicio do recorte, pela constru¢do do enunciado em uma sentenca
condicional “se:: a gente ndo mudar de concepcédo daqui a uns anos nds ndo teremos mais
falantes”, em que a urgéncia na mudanca do olhar sobre a lingua étnica € condicéo

para a sua existéncia nas geracoes futuras.

A prevaléncia da primeira pessoa “nds”, “a gente”, “teremos”, “estamos”

na fala desta professora é evidéncia de um agrupamento imaginario das etnias,
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possibilitando o entendimento de que o problema da perda da lingua € um problema
compartilhado por todos os grupos indigenas. Essa posicao-sujeito de Guaraciara
advém de praticas discursivas que veem a lingua como uma das instituicbes que
mantém a existéncia do grupo, acarretando assim um apego extremado na sua
conservagao (RAJAGOPALAN, 2003).

Assim, no enunciado “nossos ancidos estio indo embora”, Guaraciara projeta a
vitalidade da lingua ligada aos ancidos, como se estes fossem 0s Unicos a
garantirem a sobrevivéncia da lingua. Essa visdo de lingua nega seu dinamismo,
representando-a como estatica, uma vez que nega a evolucdo dela no tempo. A
lingua materna indigena esta aqui representada novamente ndo sé como a lingua a
ser repassada de geracdo a geracdo, mas também como a lingua conservada pelos
idosos.

Abrindo um espaco para o dialogo entre Guaraciara e Jandira,
observamos semelhancas nas suas falas no que concerne a essa relacao de lingua

com os idosos da comunidade:

R31

ele vai buscar é ti/é revitalizar mesmo essa lingua ele vai partir ... ndo sei se
da estaca zero mas ele vai ter que buscar parceria com gquem com o0s
idosos né com os mais velhos né através/trazer pra sala de aula trazer pra
escola pra falar contar histérias relatar experiéncias entédo ele vai ter que
buscar parceria na comunidade porque ele praticamente na escola ele ja
ndo encontra com as criangas ele jA ndo tem mais falantes (JANDIRA,
2111-2117)

No recorte acima, Jandira cita os idosos como uma das estratégias para a
revitalizacdo das linguas indigenas na escola, uma vez que grande parte das
criangas e jovens ja ndo as fala mais. Os discursos sobre revitalizacdo de linguas
apregoam o fortalecimento da lingua materna juntamente com o0s saberes
tradicionais do grupo étnico (SILVA et all, 2009) para aquelas comunidades

indigenas que ja perderam totalmente a lingua indigena. Nessa prética discursiva,
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os idosos tém papel central para o intento, visto que se acredita que eles ainda

preservam a lingua dos seus pais.

As préticas discursivas que defendem a revitalizacao das linguas, quando
nao tem mais os idosos falantes, buscam suas fontes em registros escritos ou
analisando as suas filiagcoes linguisticas para entao elaborar dicionarios, gramaticas,
livros didaticos. E a essa caréncia de material impresso e ao registro socialmente
reconhecido que Jandira se refere ao afirmar que os professores partem da “estaca
zero” para planejar suas aulas. Percebemos que ha a legitimagdo da escrita em
detrimento da oralidade nesses discursos, em que a escrita € uma forma de
“‘legalizar” a lingua, pois esses recursos nao a apenas descrevem, mas desenvolvem
regras para seu uso. Assim a construgcdo do conceito de lingua materna tem
alicerces nos discursos de legitimacdo identitaria do grupo étnico e também no
estabelecimento da escrita (DECROSSE, 1989), tendo, portanto, alicerces no

discurso politico.

Podemos perceber também na fala de Jandira que € dada uma tarefa
muito complexa a escola e, por conseguinte, aos professores: a de dar continuidade
a lingua indigena mesmo sem ter recursos suficientes para isso. Evidenciamos isso
no seguinte enunciado “ele vai buscar ¢ ti/é revitalizar mesmo essa lingua ele vai partir ... ndo sei
se da estaca zero mas ele vai ter que buscar parceria com quem com os idosos”, €m que esse
“ele”, presente na fala de Jandira, esta se referindo aos professores, dando-lhes o
papel de agentes revitalizadores da lingua no ambiente escolar. O uso da expressao
“vai ter que” esta exprimindo a ideia de obrigacdo desses professores indigenas
nesse intuito de reavivamento linguistico. Essa atribuicdo se da em virtude da escola
ser uma instituicdo gerenciadora do conhecimento formal reconhecido pela

sociedade.

A representacdo lingua materna indigena como a lingua dos
antepassados enfatiza os idosos como se fossem “os guardides da lingua”. Além
disso, essa concepgdo esta ligada a discursos de legitimacao historica e politica, nos
quais os indigenas se apegam resgatando uma memoria coletiva que alimenta o
imaginario de um passado compartilhado por todos os povos indigenas que se

evidencia pelo constante uso de pronomes possessivos como “nossos idosos”, “sua

lingua”.
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Perpassa ainda nessas préticas discursivas o desejo de manter a lingua
viva, pois se acredita que sua perda converge para a perda dos saberes tradicionais,
e consequentemente o esquecimento da cultura. E sobre essa crenga que surge 0s
discursos da revitalizacdo das linguas, em que os professores se aliam aos idosos
para resgatar a lingua e repassar 0s conhecimentos antes transmitidos oralmente e
que hoje devem ser validados pela escrita, que € uma das formas de interpelagcédo do
Estado, que interdita o fluxo da lingua ao engessa-la em dicionarios, gramaticas e

livros bilingues.

Nessa representacdo de lingua e ancestralidade percebemos, pois, a
presenca do discurso do estrangeiro, uma vez que as professoras indigenas sempre
manifestam o desejo de reconhecimento do “outro”, do ndo-indio. Ha o discurso da
valorizacdo da lingua materna em suas falas, porque suas histérias sempre foram
contadas pela visao etnocéntrica do “branco”, que as desvalorizou ao denomina-las

de linguas primitivas, renegando a sua histéria e a sua ancestralidade.

6.2.4 Lingua materna como disciplina curricular

Os dados apontaram para outro tipo de representacdo de lingua materna: a
de disciplina curricular. Para que possamos verificar como ela se apresenta no falar
das professoras, vamos fazer um didlogo entre a legislacdo que garante aos
indigenas o direito de estudar suas linguas tradicionais e as falas das professoras,
no intuito de compreendermos o complexo de formacgdes discursivas que intervém
nessa caracterizacdo de lingua materna, visto como disciplina curricular, ela esta
relacionada ao conhecimento institucionalizado propagado pela escola. Dessa
forma, pretendemos identificar quais os discursos atravessam as praticas discursivas
das professoras indigenas e de que forma ele se materializa nessa representacao

de lingua materna.

A constituicdo de 1988 assegurou o direito aos indigenas de utilizarem as

linguas étnicas no processo educacional, reconhecendo que essa € a lingua da
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cultura indigena, permitindo o ensino bilingue as comunidades indigenas. Segundo
o artigo 210, paragrafo 2, da carta magna, “o ensino fundamental sera ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de
suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”. Percebemos no
artigo da carta magna que, mesmo cedendo aos povos indigenas o direito de usar
suas linguas indigenas no ambito escolar, ela ainda esta subordinada a lingua

portuguesa que é estabelecida neste documento como a lingua de instrucéo.

O mesmo texto € encontrado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
(LDB) n° 9394/1996 no artigo 32, paragrafo 3°. Neste documento, “O ensino
fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos

proprios de aprendizagem.”

A LDB é a lei que regulamenta todo o sistema educacional brasileiro. Ela
estd em consonancia com a Constituicdo Federal, dado que este documento é a lei
fundamental e suprema do Brasil, da qual todas as outras instrucdes normativas
devem se adequar. Observamos que a Federacdo Brasileira reconhece a
diversidade linguistica dos povos indigenas ao redigir o texto utilizando esses termos
no plural “povos indigenas” e “linguas maternas”. O emprego do pronome “sua”
aponta para uma pratica discursiva de que “todo povo tem uma lingua materna
prépria”. Percebemos também que a legislagdo coloca a lingua portuguesa
paralelamente ao termo lingua materna, sinalizando para uma dicotomia entre a
lingua oficial brasileira e as linguas maternas indigenas.

O artigo 78 da LDB caracteriza o tipo de educacéo destinada aos

indigenas com suas finalidades:

Art. 78° O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolveri
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacéo
escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes
objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de
suas memoarias histéricas; a reafirmacédo de suas identidades étnicas;
a valorizacédo de suas linguas e ciéncias;
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O emprego dos vocabulos “recuperagao”, “reafirmacao” e “fortalecimento”
alimenta o discurso da perda na legislagdo destinada aos indigenas, dado que so se
recupera o que se extraviou, por tras de uma reafirmacdo ha uma negacao, e, ainda
mais, sO se busca fortalecer o que se esta fraco. Em outras palavras, a ideologia
através do discurso da perda da cultura, constroi uma imagem de que os indigenas
ndo tem mais cultura, em virtude da ja terem perdido suas memorias que os ligam a
suas ancestralidades, por conta disso, ndo tem mais identidade, pois na postura
essencialista esse constructo esta ligado a manutencéo de tradicbes e, por fim, a
consequéncia disso € o enfraguecimento da lingua materna, que esta caminhando

para o desaparecimento.

N&o se leva em consideracéo, pois, a identidade como dinamica, como
sempre em desenvolvimento e que h& outras formas de identificacdo étnica que vao
além da lingua (MAHER, 1996). Assim podemos afirmar que a ideologia da
educacao bilingue encobre as relacfes de subordinacdo entre linguas que estdo em
contato, uma vez que “o conceito de bilinguismo tem como maior inconveniente o
fato de apagar o pano-de-fundo das forcas socio-historicas que determinam as
disputas”(GARDES-MADRAY E BRES, 1989, p. 155).

Feito uma abordagem na legislacdo sobre lingua materna, vamos agora
analisar as representacfes das professoras, dialogando com as praticas discursivas
gue apresentamos acima nos documentos legais que amparam a educacao
indigena. Comegaremos entdo por R32, que € a resposta a pergunta “nas suas

aulas, vocé néo fala Taurepang?”.

R32

ndo agora ndo falo porque:: ... eu/assim se eu falar ndo vao me entender ai
entdo como eu dou aula de/ pro primeiro ano ai ndo tem lingua materna...
agora quando eu dava aula de lingua materna s6 lingua materna ai eu
falava... agora NAO eu sou professora s6 do primeiro ano eu n&o dou aula
de lingua materna ... mas mesmo assim de vez em quando eu... falo
alguma coisa (ARACI, 99-103).
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bY

Araci faz referéncia a grade curricular do ensino de lingua materna
indigena, quando afirma que no primeiro ano ndo tem lingua materna. Nesta série, é
ofertada, no que diz respeito ao ensino de linguas, apenas a lingua portuguesa.®
Essa série corresponde ao periodo de alfabetizacdo, quando a crianca estad em
processo de aquisicdo da lingua escrita. A disciplina lingua materna passa a ser
ensinada a partir do segundo ano, depois que os alunos ja estdo alfabetizados. 1sso
€ uma evidéncia de que o ensino € monolingue nos primeiros anos de escolaridade

e gque a lingua portuguesa é a lingua de instrucéo.

Araci, em sua fala, ndo concebe a Lingua Portuguesa como lingua
materna das criangas nos fragmentos “pro primeiro ano ai no tem lingua materna.../eu néo
dou aula de lingua materna’. Evidenciamos isso pelo uso da negagédo, seis vezes
presente na sua fala, aliado ao uso do verbo “ter” indicando posse. Assim o discurso
da perda da lingua materna indigena se faz presente no falar de Araci, quando ela
afirma que as criancas ndo tem lingua materna, embora todas falem a lingua

nacional e a estudem na escola.

No imaginario de Araci, a lingua materna € a lingua indigena, concepc¢ao
similar a encontrada nos documentos oficiais. Percebemos o discurso politico em
sua fala, pois essa representacdo de lingua materna € aquela que vai manter a
tradicdo, os valores culturais do grupo étnico. Ha a ideologia j& mencionada acima
“cada povo tem a sua lingua materna”. Podemos, entdo, compreender que ha lagos
entre o falar da professora sobre lingua materna e as leis que defendem os direitos
linguisticos dos indigenas, uma vez que a professora repete quatro vezes que nao

ensina a lingua materna.

Araci deixa claro em sua fala que as criancas ndo adquiriram a lingua
étnica, somente a lingua portuguesa. Podemos entéo relacionar essa realidade a
politica de construcdo de uma nagcdo monolingue implantada no Brasil, pois a
primeira lingua a ser aprendida, pelos padrdes oficiais estabelecidos pelo Estado é o
ensino da lingua nacional, que na LDB e na Constituicdo Federal € definida como

obrigatoria, deixando a lingua étnica como segunda lingua.

® O ensino de lingua materna indigena, logo no inicio da pesquisa, comegava apenas no terceiro
ano. No entanto, ela passou a ser ofertada no segundo ano a partir do segundo semestre de 2012.
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O motivo de se ensinar apenas a lingua portuguesa no primeiro ano
deve-se a dois fatores. O primeiro é que muitas criancas indigenas ainda né&o
adquiriram a lingua étnica, fato que percebemos na fala de Araci no fragmento “se eu
falar ndo vdo me entender”. A turma dessa professora € composta por alunos das etnias
Macuxi, Taurepang e Wapixana e todos falam apenas a Lingua Portuguesa. Desse
modo, o entendimento e o desejo de ser compreendido pelo outro, fundamental para
a relacdo interpessoal entre alunos e professores, ficam comprometidos quando
ambos ndo compartilham o mesmo codigo linguistico e o falar a lingua Taurepang
torna-se uma barreira entre os interlocutores. Por isso, é que a lingua portuguesa €
a lingua de instruc@o nessa escola indigena, j4 que todas as criancas falam somente

esta lingua na turma do 1° ano.

O segundo fator que justifica o ensino de Lingua Portuguesa no primeiro
ano sdo os mecanismos de aprendizagem da lingua escrita, em que para que se
aprenda uma segunda lingua, o requisito € a alfabetizacdo na lingua materna.
Assim, como a lingua materna®® dessas criancas é a lingua portuguesa, entéo
oferta-se primeiramente a lingua nacional, para depois ser ofertada a segunda
lingua, a indigena. Percebemos, com isso, que embora a legislacdo considere as
linguas indigenas como maternas, na realidade elas ndo sdo tratadas como tais,
porque héa a relacéo desigual na oferta dessas linguas no horério disponivel para as
aulas ao determinar que a carga horaria de lingua portuguesa deva ser maior do que
a lingua indigena, além de que as criancas ainda ndo adentraram no jogo simbdlico

dessas linguas.

O recorte abaixo é a resposta para a pergunta “por que ndo é ensinada

lingua materna no primeiro ano?”.

R 33

€ isso...foi um/eu nédo sei 0 que aconteceu/ai so tem lingua no terceiro ... no
terceiro ano e no quarto ano soé... ai os pequenininho que eram para ta
aprendendo ndo(...)ndo estdo aprendendo aula de lingua materna (ARACI,
204-208).

26 Lingua materna aqui estd sendo empregada como aquela lingua adquirida espontaneamente,
ainda na infancia (CORACINI, 2007).
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Percebemos na introdug&o da fala de Araci um ato falho “¢ isso... foi um/eu néo
sei 0 que aconteceu/ai s6 tem lingua no terceiro”, N0 qual a professora reformula seu dizer
para justificar a ndo inclusdo do ensino de lingua materna no periodo inicial da
escolarizacdo de seus alunos. O inconsciente se manifesta a partir de equivocos e
atos falhos, revelando verdades por detras das palavras (LACAN, 1975 apud
CAVALLARI, 2010, p.669). Na abordagem discursiva, tanto o equivoco quanto 0s
atos falhos deixam escapar uma verdade do sujeito que foge ao seu controle,
ocasionando outros sentidos, as vezes, até indesejaveis e que apontam nao so para
a posicdo do sujeito da linguagem como também as formacgfes discursivas, nas

quais se inscreve o seu dizer.

Essa reconstrugdo nos da indicios de que sua posi¢ado sujeito ndo é a favor
da oferta disciplina de lingua materna a partir do terceiro ano. Para Araci, a lingua
materna € a lingua do povo indigena e por isso deve ser aprendida ainda na infancia
nos primeiros anos escolares e nao a lingua portuguesa. Podemos constatar seu

descontentamento no enunciado “os pequenininho que eram para ta aprendendo n&o”.

Percebemos que Araci ndo concebe a Lingua Portuguesa como lingua
materna, mesmo ela sendo a Unica lingua falada por seus alunos. Esse seu
posicionamento se evidencia no enunciado “sé tem lingua no terceiro”, em que a
professora utiliza o modalizador “s6” para modificar o verbo “ter”. Entendemos com
isso que a Lingua Portuguesa, ao ndo ser considerada como lingua materna,
assume o atributo de lingua estrangeira, no sentido de que essa lingua representa a
lingua do ndo-indio, a do colonizador, aquela que interditou as linguas étnicas. Ter
lingua materna, portanto, na escola indigena é estudar a lingua indigena em sala de
aula e as outras linguas, como as consideradas nao-indigenas, nao Ihes cabe este

status de lingua materna.

Em R34, Jandira fala sobre a questdo de lingua e curriculo na educacao

indigena:

R 34

o Estado oferece uma matriz curricular ... uma matriz curricular com tantas
horas e como é que eles vao trabalhar e se ele e se ele na escola tem
varias etnias e ai/ porque a secretaria de educagdo determina a carga
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horaria né a lingua portuguesa sao dezesseis horas e ai se brigou também
pra que a lingua indigena tivesse a mesma carga horaria entéo se tiver
cinco linguas ali cinco povos naquela/cada um tem o direito de estudar na
sua prépria lingua ... as carga horarias sao fechadas que horas que ele vai
estudar? (JANDIRA, 2158- 2165)

Percebemos acima que a lingua materna indigena como disciplina
pertencente ao curriculo esta condicionada as determinac¢des do Estado, que define
o conteldo a ser estudado e a quantidade de horas. Na escola pesquisada, as aulas
de lingua portuguesa sdo quatro por semana enquanto que as de lingua indigena
sdo trés. Isso revela que a lingua indigena estd em segundo plano, ora na matriz
curricular de ensino bilingue que define dezesseis horas de aula de lingua
portuguesa contra doze horas aulas de lingua indigena, ora na aplicacdo e
organizacdo do curriculo em comunidades multilingues, uma vez que a equiparacao

entre o ensino dessas linguas extrapola o tempo hora-aula definido pelo Estado.

Isso evidencia que lingua indigena na escola € interpelada pela lingua
portuguesa justamente pela determinac¢do das horas a serem ministradas, além de
gue esta é usada como a lingua de instrucdo em sala de aula e dos documentos
oficiais nas escolas. O espaco da disciplina lingua materna fica restrito a algumas
horas de estudo em sala de aula. Maher (2007) afirma que a educagéo bilingue para
as minorias (indios, surdos e imigrantes) é compulsoéria, dado que os alunos devem
aprender a lingua majoritaria e a outra lingua (indigena, LIBRAS ou do pais de
origem) e isso desvela a relacdo desigual de poder entre essas linguas. No caso em
que estudamos, a desigualdade se da entre a oferta das varias linguas indigenas

dentro do curriculo escolar e a da lingua portuguesa.

A fala de Jandira descreve a rede das formagdes discursivas que definem a
lingua como disciplina curricular. Essa trama discursiva come¢a com as leis dos
direitos de praticas linguisticas e culturais criadas para defender os direitos dos
povos indigenas. Isso € de competéncia da Unido, que como ja foi dito, contemplou
0 ensino das linguas étnicas em sala de aula. Esse discurso € incorporado pelo
Estado que vai criar programas de formacdo de professores de linguas que

organizardo o curriculo por intermédio da Secretaria de Educacgéo, encarregada de
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determinar e supervisionar o trabalho com essas linguas. Cabe a escola, por sua

vez, a aplicacdo da legislacédo através de planos de ensino de linguas.

No recorte abaixo, Guaraciara se reporta para as habilidades a serem
desenvolvidas durante aprendizagem da lingua indigena materna em sala de aula,

de acordo com a realidade linguistica dos alunos:

R35

ele vai ser alfabetiZADO... na lingua indigena... pois... HOJE a maioria dos
alunos eles ...ndo falam a lingua indigena muitos compreen::dem alguns
sdo falan::ites e outros estdo aprendendo...como o professor proce::.de
nessas turmas né? Ele vai alfabetizar o aluno na leitura e na escrita... na

leitura e na escrita(GUARACIARA, 1394-1397)

Guaraciara relaciona a aprendizagem de uma lingua ao processo de
alfabetizacdo, pressupondo que um dos procedimentos de aprendizagem da lingua
materna indigena é a alfabetizacdo. Entendemos que essa prética discursiva que
inter-relaciona a alfabetizacdo ao falar uma lingua indigena esta baseada na
concepcao de que esse processo consiste em um dos primeiros estagios do contato
do aluno com o ensino institucionalizado na escola. Percebemos ainda que o sentido
de ser alfabetizado, segundo essa professora, extrapola os limites da aquisicdo da

lingua escrita, mas ao desenvolvimento das competéncias comunicativas na lingua.

A professora descreve a realidade sociolinguistica dos alunos, mostrando
gue existem diferentes habilidades entre falantes e suas linguas, uma vez que ha
pessoas gque se expressdo oralmente na lingua étnica, outros ja ndo possuem essa
capacidade, mas conseguem decodificar uma mensagem nessa lingua; e ha ainda
agueles que estdo em processo de assimilacdo dessa lingua. Assim pressupomos
que aprender uma lingua para Guaraciara € se apropriar primeiramente dos

mecanismos da linguagem escrita para depois se apropriar da linguagem oral.
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O falar de Guaraciara esté atravessado pelo discurso pedagoégico quando
se refere a lingua materna como disciplina curricular, dado que ela deixa-nos
pressupor que € a escola a responsavel em desenvolver as habilidades linguisticas
dos alunos, como as atividades de leitura e de escrita. Subtendemos entdo que as
praticas discursivas sobre lingua no ambiente escolar veem-na como um
instrumento de transmissao cultural por intermédio da aquisicdo da linguagem
escrita. Ha4 ainda no falar dessa professora a supervalorizacdo do escrito em
detrimento do oral, visto que algumas préticas discursivas consideram a escrita
como a manutencdo da cultura, registro dessa cultura para outras geracoes,
enquanto que o oral se esvai no tempo, no caso dos indigenas, a tradicdo falece

com 0s idosos.

O R36 é uma extenséo do anterior, em que Guaraciara exemplifica como

aconteceria esse processo alfabetizador:

R36

entdo tem os alfabetos em Macuxi::... né como eles sé@o escri::tos...e:: as
silabas os pronomes os ver::bos 0s nd::meros... entdo € € uma sequéncia €
uma alfabetizZACAO mes::mo e ai depois que o aluno aprende né ele se
alfabetiza na escrita e na fala ele vai passar a CONSTRUIR ... material junto
com o professor... ja:: pras outras turmas e ja:... (GUARACIARA, 1397-
1402).

A lingua materna como disciplina curricular é representada na fala de
Guaraciara como seriada, em que 0s primeiros procedimentos para a sua aquisicao
seria por partes. As praticas discursivas sobre alfabetizacdo s&o da concepcéo
tradicional de ensino de linguas, propagadas através das cartilhas, em que o
alfabeto é a primeira instancia a ser aprendida, pois ele possibilitara o
reconhecimento das silabas, para em seguida formar palavras e, a partir destas,
construir frases e enfim chegar ao texto. Neste modelo de aprendizagem, a
aquisicdo da lingua € sequencial, pois cada passo do processo constitui-se numa

fase de aprendizagem, da qual uma se sobrepde sobre as outras.
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O que podemos entender com a expressao “alfabetizar-se na escrita e na
fala®? Que discurso esta presente nela? Percebemos que a professora mais uma
vez coloca a escrita como mais importante do que a fala, fazendo-nos pressupor que
o desenvolvimento dessa competéncia na disciplina lingua materna indigena no

nivel escrito conduzira o sujeito a competéncia oral.

O tipo de discurso que atravessa a fala de Guaraciara é o pedagogico,
que amparado pelas concepc¢des de lingua da Gramética Normativa, atesta que o
falar e bem escrever deve ser aprimorado na escola a partir de padrbes a serem
seguidos, leis que os alunos devem seguir sem saber muitas vezes por que. ISso se
evidencia no enunciado “tem os alfabetos em Macuxi::... né como eles sdo escri::itos” do qual

esse “como” nos da indicios de que existe um padréo a ser obedecido.

Para Orlandi (2002), somos atravessados pela ideologia dominante da
escrita e que até mesmo quando nos manifestamos oralmente, as formas de
regulacdo da escrita se fazem presentes nos moldes de nossa memoria discursiva.
Verificamos isso em Guaraciara pela repeticdo da palavra “alfabetizagdo” para se

referir & aquisi¢cdo da lingua indigena.

A lingua materna como disciplina curricular é aquela que deve ser
moldada de acordo com os padrdes estipulados para sua escrita, negando a sua
dinamicidade no tempo, aprisionando-a a partir de descricdo das classes de
palavras. Nesse sentido, a lingua materna enquanto disciplina curricular é uma
instituicdo cindida em departamentos, onde o aluno se adentrard conforme o seu
aprimoramento na linguagem escrita. O método para a sua aprendizagem é o
dedutivo, pois os procedimentos de ensino obedecem a uma escala de estudo e é

subdividido em partes da lingua para se chegar a um todo.

O recorte abaixo corrobora para as nossas reflexbes sobre a
representacdo de lingua materna no contexto escolar numa Visdo
“‘departamentalizada”. Notamos que Guaraciara acredita que a aprendizagem da

lingua materna da-se a partir de niveis:
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R 37

uma proposta interessante que se discute muito hoje é nivelar:: esses
alunos né nivel um nivel dois nivel trés nivel um seria essa alfabetizacéo
nivel dois ele ja estaria conseguindo éh:: organizar logicamente né o:: o
conteddo a disciplina o jogo ou uma escrita de um texto e ja o nivel trés éh::
ja ta se preparando ja na construgdo de material didatico ... né para os
menores (GUARACIARA, 1408-1412)

As praticas discursivas que presenciamos no falar de Guaraciara remetem
aos métodos de ensino de lingua estrangeira, visto que nestes procedimentos o
aluno é inserido gradativamente na lingua alvo. Neste caso, a lingua materna como
disciplina curricular é a lingua que deve ser aprendida por niveis segundo a
professora: o nivel basico se refere a apropriacdo ndo sé do alfabeto, mas de
algumas palavras e pequenas frases descontextualizadas; ja o nivel dois, chamado
de intermediario, requer que o individuo, que j4 conhece algumas estruturas simples
da lingua alvo, comece a construir sentencas mais complexas até chegar ao nivel do

texto.

Passado esses niveis, 0 aluno ja esta preparado para a organizacdo de
materiais pedagdgicos para os que ainda estdo adentrando nos limiares da lingua
materna indigena dentro do ambiente escolar. Essa realidade descrita por
Guaraciara aponta indicios de que a lingua materna indigena é tratada como lingua
estrangeira nas escolas, dado que os alunos ndo adquiriram ainda a gramatica da
lingua, ndo tendo, em alguns casos, competéncia linguistica para se comunicar
nessa lingua. Isso justifica a proposta de nivelamento no ensino de lingua materna

indigena

No recorte abaixo, Jandira manifesta a sua preocupacdao com a diversidade

sociolinguistica do Estado de Roraima:

R 38

o que que foi sugerido nesse curriculo? Que se trabalhasse por nivel...
nivel um por exemplo s6 aquele aluno que... ndo entende nada néo
consegue entender ndo consegue falar uma palavra ? entdo seria o nivel
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um depois nivel dois aquele que entende que fala entdo ele vai fazer
primeiro um diagnostico né da turma e vai propor ai o qué que ele vai
trabalhar ele vai pra aquelas criancas que ndo falam ndo entende entéo
quais sdo os conteldos que ele vai pensar entdo ele ele vai pensar
sugestdes sdo coisas do cotidiano ndo é como::: 0s... cumprimentos né
nome de plantas de frutas de objetos de coisas entdo coisas do cotidiano
dele (JANDIRA, 2090- 2113)

Jandira se reporta para a construcdo do curriculo indigena para as escolas do
estado de Roraima. Nele percebemos a comunhdo de ideias entre Guaraciara e
Jandira no sentido de que ambas representam a lingua materna indigena como
organizada por partes, cindidas das quais o aluno vai se apropriando por graus de
habilidades.

O discurso do método tradicional de ensino de linguas esta baseado no
conhecimento de palavras que vao garantir a leitura e a escrita de pequenos textos e
o tratamento da oralidade é dispensado. A lingua materna como disciplina curricular
€ entendida entdo como um conjunto de palavras a serem aprendidas dentro da
escola, cuja finalidade é a elaboracdo de material pedagdgico para as geracdes

futuras.

O que entendemos entdo com essa ideia de lingua materna como disciplina
curricular moldada como uma instancia serial € que ela determina mecanismos
classificatérios, que dividirdo os alunos entre falantes X ndo-falantes, aqueles que

entendem X agueles que ndo entendem.

Percebemos ainda nessa fala de Jandira que o discurso pedagodgico
determina a escola como a principal instituicdo da propagacao do saber, que define
gquem sabe e quem nédo sabe, que a partir da linguagem do aluno, delimita o que
deve e o que ndo deve ser ensinado. A escola é dado o poder de discriminar os
alunos por meio de sistemas classificadores que vao influenciar seu desempenho
linguistico. Dentro desse sistema, 0 professor indigena exerce o papel de agente
transmissor da lingua indigena materna. E isso se da conforme a formacao

discursiva que cada um tem.
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Continuando nossa reflexdo sobre os discursos sobre lingua materna e
curriculo, analisaremos R39, em que Guaraciara faz um comentario acerca do

ensino da lingua indigena na escola:

R39

as discussfes geralmente...as discussfes sao feitas né junto com todos os
professores no coletivo né dessa construgdo...de de trazer essas linguas
realmente que elas possam ser... que elas ja estdo na grade né
curricular hoje né que elas ndo estavam agora elas ja estdo né entdo de
se ter também esses professores a formacédo dos professores de lingua...
entdo assim de eles estarem trabalhando junto com a escola... num coletivo
praticamente de ndo ser... t4 é uma lingua mas que ndo vai passar por
uma orientagdo... da escola...ndo né de sentar com o coordenador de
sentar de se vé como se trabalhar as linguas dentro do...0 que eu posso te
dizer... praticamente dentro do... das disciplinas(GUARACIARA, 1645-
1653).

Essas discussbes mencionadas por Guaraciara reportam-se para a
construcéo do Projeto Politico Pedagégico (PPP)%’ que esta em fase de construcao.
Segundo a professora, uma das metas desse projeto € gerenciar o ensino das
linguas Macuxi, Wapixana e Taurepang nha instituicdo de forma real, além de
contemplar a formacéo dos professores. Entendemos que este documento guarda o
conjunto de formacgbes discursivas ja veiculadas pela legislagdo referente a
educacao, pois ele vai constituir-se num documento que vai orientar as atividades
pedagogicas na escola. Em outras palavras, o PPP direcionard as préticas sociais
desses professores a partir do discurso politico, pois estard em consonancia com as
leis, e também do pedagogico, organizando o espac¢o educativo em que as linguas
serdo trabalhadas.

Atentamos para a construcédo dos enunciados que constituem o recorte acima

e verificamos que eles apresentam-se fragmentados, incompletos como em “de

0 projeto politico pedagégico € um documento construido em conjunto com os profissionais de
educacdo e cria metas a seres cumpridas nas escolas, define também o método a ser adotado pela
instituicao.
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**®trazer essas linguas realmente/elas possam ser ¢". NO primeiro enunciado, houve o

apagamento do agente, uma vez que o verbo “trazer” implica agdo, movimento, no
sentido de que alguém traz algo. Quem vai trazer essa lingua para a escola? E o

que esse modificador “realmente” esta significando?

Fairclough (2008) afirma que quando o sujeito de uma oracdo € apagado
€ porque é dado mais importancia a acdo do que ao agente que a pratica. Assim,
podemos entender que a relevancia em se discutir a entrada e permanéncia da
lingua indigena na escola é mais acentuada do que aqueles que a executardo. A
ideia veiculada pelo verbo “trazer” € a de que a lingua materna indigena ainda esta
distante da instituicdo escolar e que embora ela esteja presente nos meios oficiais,
como, por exemplo, na grade curricular, ela ainda estd ausente nas praticas
linguisticas da escola, ainda esta no plano das ideias, como evidenciamos isso pelo

uso do “poder ser” sinalizando para uma possibilidade de realizacéo.

A omissdo do complemento da locugéo “poder ser”, acima apresentada,
nos da a entender que ainda ndo ha uma definicdo do espaco para essas linguas
para a escola, que ainda esta se buscando inseri-la no contexto escolar. O que a
lingua materna indigena poderia ser? Sugerimos algumas respostas como: poderia
ser prestigiada, poderia ser a lingua a ser utilizada nos documentos oficiais da
escola, poderia ser a lingua de instrucdo, poderia ser a lingua falada nas reunifes
de pais e mestres, poderia ser a lingua das relacdes interpessoais na escola.
Noutras palavras, a fungdo da lingua materna indigena na escola ainda é néo esta
determinada, pois ela esta velada por detras do discurso da manutencdo da
memoria e fortalecimento da lingua presente nas praticas discursivas que amparam
os direitos indigenas, encobrindo assim as competéncias linguisticas a serem

desenvolvidas nos alunos por intermédio da escola.

A oscilacdo entre os tempos presente e passado (estdo/estavam/estédo)
na fala Guaraciara nos da indicios de que o “locus” da lingua materna indigena
como disciplina curricular esta em fase de transi¢cdo na instituicdo-escola. Transicdo
essa que se evidencia entre um passado negado de suas praticas - elas ndo estavam -

e um presente tolerado nos moldes institucionais - elas ja estdo na grade né curricular/ hoje

28 O simbolo ¢ significa a auséncia do termo sintatico na estrutura da oracao.
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né/ agora elas ja estdo - com 0 intuito de ultrapassar essa interdicdo, cedendo lugar aos

usos linguisticos da lingua considerada materna.

H& no falar de Guaraciara a recorréncia do trabalho coletivo na
construcdo do PPP, dando indicios de uma comunh@o entre os profissionais da
escola para definir parametros para o ensino da disciplina lingua materna. Todavia
percebemos que essa unido visa a padronizagéo das formas de transmisséo dessa
lingua, que deve ser orientada, supervisionada, como evidenciamos no enunciado “ta
¢ uma lingua mas que ndo vai passar por uma orientacdo... da escola” . Observamos, nesse
recorte, que a disciplina lingua materna é interpelada pela escola, que, como
representante do Estado, aplica as regras preestabelecidas em documentos oficiais,

instituindo o que deve e 0 que ndo deve ser ensinado.

Relacionamos essa situacdo ao que afirma Fairclough (2008) sobre as
praticas discursivas e a manutencdo do poder entre as classes sociais. Segundo o
autor, as praticas discursivas, enquanto conjunto de formacfes ideoldgicas, sao
construidas pela sociedade e denotam relacdes de poder, cuja hegemonia ndo se
materializa somente pela dominacao, mas também a partir de formacao de aliancas,
que objetivam a conquista da confianca e o consentimento de grupos a margem da

sociedade.

Enfim podemos elencar as representacdes da lingua materna como

disciplina curricular:

1- A lingua materna como disciplina curricular esta atravessada pelo discurso
da sociedade letrada, pois torna em evidéncia a apropriacdo de praticas
de leitura e de escrita.

2- A lingua materna como disciplina curricular € cindida, dividida por partes
gue servem como estagios a serem ultrapassados pelos discentes.

3- Em virtude da supervalorizagdo da escrita em detrimento da oralidade, a
representacédo de lingua materna como disciplina curricular tem nuances
do discurso da homogeneidade linguistica, negando-lhe o carater
heterogéneo das linguas, ao propor o nivelamento dos alunos durante o

processo de aprendizagem da lingua.
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Entendemos, ante a esse panorama acima apresentado, que a lingua
materna como disciplina curricular é interpelada pelo discurso juridico e pedagdgico,
uma vez que ela deve ser compartilhada sob os moldes criados pelo estado,

enrijecendo sua dinamicidade em detrimento de uma viséo estrutural de lingua.

6.2.5 A lingua materna é...

Vamos entdo fazer uma sintese do que foi analisado do decorrer desse
capitulo. De acordo com os discursos dos professores indigenas, apresentaremos
de forma resumida o que significa a palavra lingua materna para os professores

indigenas.

A lingua indigena é materna, porque € a lingua de contato com a mae, é
aquela a ser adquirida na infancia. Ela constitui-se como a lingua da familia por

intermediar as relacdes socio-afetivas entre pais e filhos.

A lingua materna é um bem precioso, porque ela serve de canal que transmite
os valores da cultura. Nessa representacao, lingua materna e cultura se confundem
tanto que, nessas praticas discursivas, a perda de uma implica a inexisténcia de
outra. Por trds da valorizacdo da lingua como bem precioso, percebemos um
discurso segregalista, que separa falantes dos nédo-falante, numa relacdo dialética

de positividade e de negatividade aos sujeitos pertencentes ao grupo étnico.

A lingua materna como lingua dos antepassados € construida a partir da
relacdo entre povo, histéria e ancestralidade. Discursos sobre a manutencdo da
lingua, fortalecimento da memodria alimentam essa representacdo, arraigada de

concepcOes essencialista de identidade.

Por fim, a lingua materna como disciplina curricular € aquela que é interditada
pela lingua portuguesa, que esta amparada no discurso juridico e no pedagdgico. A
essa visao de lingua materna é dada a ardua tarefa de manter a lingua viva para
que a cultura ndo se torne fraca. Esse fortalecimento vem aliado as praticas de

desenvolvimento da escrita, como por exemplo, a construcdo de gramaticas,
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dicionarios, manuais e livros didaticos. Tudo isso € exigéncia da sociedade letrada

que ndo vé com bons olhos o aspecto oral do ensino de linguas na escola.

A consequéncia dessas praticas discursivas é a propagacado de uma visdo
estruturalista de lingua, lembrando a famosa frase de Saussure “lingua é forma e
nao substancia”. Essa pratica encobre na escola o aspecto comum a todas as

linguas: a sua heterogeneidade.

6.2.6 Resumo do capitulo

Neste trabalho, dividimos o capitulo de analise em duas partes, para que
visualizassemos primeiro como o professor constroi a sua imagem guando vive em
comunidade de fala complexa, para depois compreendermos como ele representa a
palavra lingua materna em seu discurso, visto que o propésito desta pesquisa foi
investigar as praticas discursivas que formam o conceito lingua maternal/lingua
estrangeira no discurso dos professores. As partes estao divididas dessa forma: 5.1
As representacfes de si: uma questdo de linguagem e identidade e 5.2 Dos

discursos sobre lingua materna.

Assim na primeira parte apresentamos as professoras colaboradoras da
pesquisa, atribuindo-lhes um nome ficticio indigena, para que preservassemos a
privacidade delas. Os nomes Araci, Tainaca, Eirapud, Guaraciara e Jandira foram
escolhidos aleatoriamente, ndo tendo nenhuma relagdo entre o nome e a pessoa.
Foram, pois, escolhidos apenas por questdes técnicas e éticas para garantir-lhes o

direito a privacidade da pessoa fisica.

A ordem das analises foi realizada por professora, que obedeceu a sequéncia
da realizagao das entrevistas da forma como constam nos dados, € no comeco de
cada analise da secdo “A representagcdo de si: uma questdo de linguagem e
identidade” foi feita a descricdo de cada professora, informando a etnia, a idade e
guantidade de linguas faladas. Isso foi necessario para que o leitor conhecesse

como o professor se representa ante as linguas que fala e as que ele néo fala.
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Para dar suporte as analises recorremos a Analise Social Do Discurso, que,
aliada as outras disciplinas, como a Linguistica Aplicada, os estudos culturais sobre
identidade, conduziu-nos nas reflexdes dos dados. Partimos entdo do tripé
sujeito/historia/inconsciente para adentrarmos nos caminhos movedicos das
relagbes Linguagem/cultura/identidade e verificamos que essa relagdo é simbiotica,
porque elas sdo construidas num emaranhado de formacdes discursivas, das quais

€ impossivel separar uma da outra.

Durante as andlises, percebemos ecos essencialistas que constroem a
identidade a partir de paradigmas relacionados aos lagcos consanguineos e a
tradicdo dos povos. Dessa forma, percebemos que o sujeito se identifica com a terra
onde nasceu, com filiac6es hereditarias entre familia e povo e também por uma rede

de filiagdes historicas, construido a partir de um “nés” coletivo.

Ja na segunda segéo do capitulo de analise “Dos discursos sobre lingua
materna”, fizemos um dialogo entre as professoras indigenas a partir de eixos
tematicos, a saber: lingua materna como lingua da familia, lingua materna como um
bem precioso, lingua materna como a lingua dos antepassados, e por fim, lingua
materna como disciplina curricular. As similaridades na forma de representar a
lingua materna € que nos permitiu que fizéssemos o diadlogo entre as professoras,
entre a teoria da analise do discurso e os textos juridicos de que tratam sobre o

assunto.

Observamos durante as andlises que a constru¢cdo do significado do
constructo lingua materna ocorre por meio de estratégias discursivas como
metaforas conceituais, que personificam as linguas como agentes em conflitos;
metonimias (uma nacdo é representada pela lingua), exemplo. Para melhor
visualizarmos essa situacdo, apresentamos um quadro ilustrativo das metaforas

conceituais:

A LINGUA PORTUGUESA E UM AGENTE INVASOR

ai alingua portuguesa tomou de conta aqui... das lingua que existiam aqui.
e com todo esse esse processo né de de invasdo mesmo né das linguas né pelas néo

indigenas.

depois que ele dominasse uma lingua...
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A LINGUA E UM OBJETO PORTATIL

nés perdemos muitas linguas

vocé sempre ta ali sempre levando... consigo

sei falar alingua entéo eu levo aquilo comigo

é uma identidade né que o povo indigena carrega dentro dele
eu nado posso dizer que::: botaram também

guando eu dava aula de lingua materna

de de trazer essas linguas realmente que elas possam ser...

Quanto aos tipos de discurso, percebemos o discurso politico,
encabecador de toda essa questdo de lingua materna/povo/afirmacéo de identidade,
além do discurso religioso, o discurso historico, o discurso juridico e o pedagdgico.
Esses discursos estdo presentes nas falas das professoras quando, por meio de
suas memorias discursivas, falam sobre lingua materna. Apresentamos abaixo uma

pequena ilustracdo desses discursos:

TIPOS DE DISCURSO PROFESSORA

1. DISCURSO POLITICO Guaraciara

vocé vé muita imposicdo de que a lingua
indigena seria giria uma... coisa feia

2. DISCURSO RELIGIOSO Tainaca

entendeu...ndo é pecado vocé falar

3. DISCURSO HISTORICO Guaraciara

nés somos identificados como indigena
ndo sO por ser/ moramos em
comunidade indigena mas nossas
linguas é que constam... que realmente
ndés sSOmMOS mais um povo Né nesse
Brasil

4. DISCURSO JURIDICO Jandira

o Estado oferece uma matriz curricular ...
uma matriz curricular com tantas horas
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5. DISCURSO PEDAGOGICO Guaraciara

entdo tem os alfabetos em Macuxi::... né
como eles sdo escri::tos...e:: as silabas
0s pronomes 0s ver::bos os nl::meros...
entdo € €& uma sequéncia € uma
alfabetizacéo

A lingua materna segundo os professes € a lingua indigena do seu povo,
a lingua que liga o sujeito a um passado ancestral. O dizer dos professores esta
atravessado pelos discursos propagados durante a colonizacgéo, influenciando-os em
suas posicdes sujeitos que agregam a sobrevivéncia da lingua a sobrevivéncia do
grupo étnico, num constante embate entre afirmacéo de identidade tanto entre os

grupos étnicos, quanto entre esses e os chamados “brancos”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Linguas maternas ou estrangeiras? Essa foi a questao norteadora de todas as
reflexdes nesta dissertacdo. Analisamos as praticas discursivas que alimentam o
imaginario sobre lingua, buscando compreender a constru¢do do conceito de lingua
materna/lingua estrangeira no falar das professoras indigenas. A primeira vista,
parece estranho colocar paralelamente as palavras materna e estrangeira para se
abrir uma discussao acerca das relacdes entre linguas. Isso porque existem praticas
discursivas que naturalizaram um espago para O materno e 0 outro para o
estrangeiro, como se as linguas tivessem ou obedecesse alguma fronteira que se

delimitasse o espaco para cada uma.

Presentifica-se nesse discurso formacdes discursivas que delimitam as
linguas em espacos geograficos, delegando fronteiras linguisticas a elas de forma
que a lingua local é considerada como materna e a lingua vinda de outras regides
sdo denominadas de estrangeiras, acrescentando a estas o status de linguas

invasoras que, no processo de substrato, dizimam as linguas vernaculas.

Percebemos, durante as nossas reflexdes, que essa dicotomia se materializa
no discurso das professoras indigenas pela relacdo entre lingua portuguesa X
linguas indigenas, uma vez que as professoras colaboradoras deste trabalho
constroem suas representacdes de lingua materna em oposicdo a lingua
portuguesa, sendo que para elas, a lingua materna sdo as linguas étnicas e a
portuguesa é dada o atributo de lingua estrangeira, pois lembra o discurso do

colonizador.

Compreendemos entdo que o portugués € a lingua estrangeira-materna no
discurso dessas professoras, pois na construcao dessa imbricacdo de termos, ha
praticas discursivas, fruto das situac¢des socioculturais, que veem essa lingua, como
aguela que veio de fora e que foi eleita como a lingua oficial do Brasil. Isso interditou
as linguas indigenas e fez com que muitos povos indigenas silenciassem as suas
linguas, (re)construindo as suas identidades, adquirindo essa lingua a partir do

contato com o nao-indio.
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Por outro lado, é materna porque, pelo viés da psicandlise e seguindo as
ideias Bakhtinianas, € a lingua que forma a consciéncia de muitos indigenas,
introduzindo-o no jogo simbdlico da linguagem, permitindo que outras linguas sejam
aprendidas no decorrer de sua vida. Enfim, o estrangeiro-materno aqui é entendido
como o limiar entre as linguas indigenas e a lingua portuguesa, do qual a construgédo
do conceito de lingua materna estd relacionada com a concep¢do de lingua

portuguesa como estrangeira.

7z

Entendemos ainda que a classificacdo desses constructos nao é feita
isoladamente, visto que as representacbes das linguas maternas indigenas séo
construidas a partir de formacfes discursivas provenientes de tipos de discursos
como o politico, religioso, histérico e pedagodgico, que por sua vez nao estdo
separados, mas eles se complementam e se apresentam intrincados na fala das
professoras. Ha entdo outras vozes dentro dos discursos das professoras indigenas
gue podemos considera-las como as vozes do estrangeiro na lingua materna, que
interdita as linguas indigenas, afastando-as para ambientes mais reclusos como
para interacfes familiares e a alguns ritos culturais. Dai as representacdes de lingua
materna como a lingua da familia, como a lingua dos antepassados e a lingua como

um bem precioso.

No nosso entendimento, 0s constructos sobre a relacdo entre lingua materna
e estrangeira estdo longe de serem dicotomizados, porque ndo h& um lugar
especifico para cada uma dessas linguas. O que existe € uma visao relacional de
lingua no sentido de que o materno se torna estrangeiro e o que é estrangeiro se
torna materno. O queremos dizer é que nos discursos dos professores indigenas a
lingua portuguesa é vista como estrangeira, pois esta relacionada ao colonizador

gue implantou a sua lingua interditando as linguas maternas indigenas.

Por outro lado, a lingua materna indigena é tratada como estrangeira nas
praticas discursivas da escola. Aqui o valor semantico da palavra estrangeira
assume o sentido de "estranho", desconhecido. Ora se os alunos precisam ser
nivelados na lingua indigena é porque eles ndo se familiarizaram com o sistema
gramatical dessa lingua a ponto de ndo estarem aptos para a construcado de
enunciados nesta lingua. E por esse prisma que vemos esse tratamento das linguas

maternas indigenas na escola como sendo tratada como lingua estrangeira, como
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aquela que causa estranhamentos, que € desconhecida para o sujeito que ainda ndo
foi assujeitado por ela, da qual ele ndo adentrou nas tramas do simbdlico.

Dai argumentarmos a ambivaléncia de sentidos em relacdo as
representacfes de lingua materna/estrangeira. A primeira assume esse status
guando se quer criar uma representacao étnica do grupo e nesse momento a lingua
materna se torna a lingua da familia, dos antepassados mesmo para aqueles que
ndo adquiriam a lingua indigena e que falam somente a lingua portuguesa. Em
outras palavras, o imaginario sobre lingua materna é recheado de préticas
discursivas construidas a partir de filiagdes historicas e politicas, das quais se criam
relacBes de parentescos entre os integrantes dos grupos com o fim de estabelecer

relacdes identitarias entre eles.

Ja a concepcdo de lingua estrangeira emerge quando se quer afirmar a
identidade étnica, negando-se a lingua portuguesa como materna, COmo nos casos
daqueles indigenas que se comunicam apenas em portugués, definindo-a como
estrangeira, através de expressdées como “a lingua do nao-indio” ou como “a lingua
do branco”. A formagéao discursiva, que notamos nessa relacdo entre indigenas e a
lingua portuguesa, provém de praticas discursivas de demarcacao geogréfica de
linguas, onde se mapeia a lingua, seus falantes e associa a regido e, além disso, ha
as praticas discursivas que cristalizam a ideia de que cada povo deve ter a sua

lingua.

Podemos ainda alargar as nossas reflex6es discutindo outro atributo de lingua
estrangeira. Nesse caso, a lingua ndo se associa ao espaco geografico, mas denota
como aquela lingua que é estranha para o sujeito. E aquela da qual o sujeito néo
adquiriu competéncia para desempenha-la em suas relagfes intergrupais e que por
conta disso ndo consegue estruturar os seus pensamentos. E nesse atributo que
podemos afirmar que a lingua materna indigena € tratada como estrangeira na

escola.

Vimos entdo que a partir da representacao da lingua materna como disciplina
curricular é sustentada por discursos que se baseiam no fortalecimento da cultura e
estabelecimento da memoaria. Entendemos entdo que, dentro do discurso juridico e
do discurso pedagogico as definicbes das habilidades e competéncias a serem

desenvolvidas nos alunos ainda ndo estdo bem esclarecidas.
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No decorrer da andlise dos dados, ndo percebemos mudancga discursiva no
falar dos professores, uma vez que as praticas discursivas ainda estédo entrelacadas
a questdes de lingua, cultura e identidade, onde vozes essencialistas, como a perda
da lingua e perda da cultura estdo presentes no imaginario dos professores

indigenas.

Enfim, os conceitos de lingua materna e lingua estrangeira nos discursos dos
professores indigenas sdo imbricados e intercambiaveis, na medida em que ha uma
relagdo muito proxima entre esses constructos, quando se trata de contextos
sociolinguisticamente complexos, onde 0s sujeitos vivem entre linguas, pois as
formacdes discursivas que vao caracterizar a relacédo entre as linguas para o sujeito
ndo sdo neutras, mas sao sustentadas por praticas ideoldgicas e politicas, que
hierarquizam as linguas, polarizando-as a partir de juizos de valor. Assim estar entre
0 estrangeiro-materno € viver num limiar entre linguas, cujos seus atributos
estrangeiro/materno dao-se de forma relacional e motivados por questdes socio-

histéricas.
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APENDICE |

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS

PROJETO: LINGUAS MATERNAS OU ESTRANGEIRAS? UM OLHAR PARA OS DISCURSOS

DOS PROFESSORES INDIGENAS EM COMUNIDADE MULTILINGUE
PESQUISADORA: ROSINEA AUXILIADORA PEREIRA DOS SANTOS

Roteiro de Entrevista Semiestruturada

12 PARTE: A HISTORIA

Fale-me sobre vocé. Sua origem, a origem do seu povo, onde vocé nasceu, sua
trajetoria de vida até hoje. Como vocé se vé na comunidade indigena Boca da Mata?
Sobre a Boca da Mata: Qual a histéria da sua comunidade? Por que h& a reunido de
varios povos aqui? Como surgiram as relagdes familiares nessa comunidade? Seus pais
pertencem ao mesmo povo? Quais linguas os seus pais falam? Como vocé se sente ao
pertencer a uma comunidade onde se fala muitas linguas?

Sobre as linguas da/na Boca da Mata. Quantas linguas séo faladas aqui? Em quais
eventos sociais sdo faladas essas linguas? Por que as pessoas falam varias linguas e
outras ndo? O que é falar uma lingua? Como a lingua portuguesa conquistou espago no
seu povo? Qual a lingua da escola, qual é a lingua da familia, a da igreja, a das festas? O

que vocé acha que seu aluno deveria aprender nas aulas de lingua?

22 PARTE: HISTORICO PROFISSIONAL

I- Sobre a docéncia: Qual a sua trajetéria no magistério? Por que vocé escolheu ser professora?

Qual lingua vocé ensina? Vocé exerce outra atividade que ndo seja a de professora?

II- Sobre alingua que vocé ensina: O que vocé sente quando esta ensinando essa lingua? Qual a

importancia que essa lingua tem para a comunidade Boca da Mata e para vocé? Em que lingua

vocé da aula? Por que vocé a escolheu?

Procedimentos de ensino: Qual lingua vocé ensina? Como é ensinar essa lingua? O que vocé

sente quando esta ensinando essa lingua? Qual é a relevancia para vocé dessa lingua? Vocé poderia

descrever uma aula? O que é falar uma lingua? O que vocé faz quando o aluno néo fala a lingua que

vocé esta ensinando?
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APENDICE I

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Linguas maternas ou estrangeiras: um olhar para os discursos de professores indigenas em

comunidade multilingue.

Declaro que fui satisfatoriamente esclarecido pelo(s) pesquisador(es) Lourival Novais Néto e
Rosinéa Auxiliadora Pereira dos Santos, em relacdo a minha participacdo no projeto de pesquisa
intitulado Linguas maternas ou estrangeiras: um olhar para os discursos de professores
indigenas em comunidade multilingue, cujo objetivo é analisar as estratégias discursivas utilizadas
pelos professores sobre lingua materna ou estrangeira durante o ensino de linguas na Comunidade
Boca da Mata, compreendendo suas representacdes num contexto multiliingue. Os dados seréo
coletados através de observacéo participante, gravacdo de entrevista em audio e gravacdo em video
de algumas aulas. Os dados serdo analisados de acordo com a Analise do Discurso e da
Sociolinguistica Interacional. Estou ciente e autorizo a realiza¢do dos procedimentos acima citados e
a utilizacdo dos dados originados destes procedimentos para fins didaticos e de divulgacdo em
revistas cientificas brasileiras ou estrangeiras contanto que sejam mantidas, em sigilo, informagfes
relacionadas a minha privacidade, bem como garantido meu direito de receber resposta a qualquer
pergunta ou esclarecimento de davidas acerca dos procedimentos, riscos e beneficios relacionados a
pesquisa, além de que se cumpra a legislacdo em caso de dano. Caso haja algum efeito inesperado
que possa prejudicar meu estado de saude fisico e/ou mental, poderei entrar em contato com o
pesquisador responsavel e/ou com demais pesquisadores. E possivel retirar o0 meu consentimento a
qualquer hora e deixar de participar do estudo sem que isso traga qualquer prejuizo a minha pessoa.
Desta forma, concordo voluntariamente e dou meu consentimento, sem ter sido submetido a qualquer

tipo de presséo ou coagéo.

Eu, , apos ter lido e entendido as informacgdes
e esclarecido todas as minhas duvidas referentes a este estudo com a mestranda Rosinéa
Auxiliadora Pereira dos Santos, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE, a minha participacdo na
pesquisa.

Boa Vista- RR, / 12012

Assinatura do Pesquisado
NOs, Rosinéa Auxiliadora Pereira dos Santos e Lourival Novais Néto, declaramos que

fornecemos todas as informacdes referentes ao estudo ao informante.

Para maiores esclarecimentos, entrar em contato com os pesquisadores nos enderecos abaixo
relacionados:



Nome:

Endereco:

Bairro:
Cidade:
Fones:

Nome:

Endereco:

Bairro:
Cidade:
Fones:

Rosinéa Auxiliadora Pereira dos Santos
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Rua: Sargento Azevedo, 320

Aeroporto

Boa Vista UF: RR
(95)-9162-7509 e-mail: neiaaux@yahoo.com.br
Lourival Novais Néto

Universidade Federal de Roraima

Aeroporto

Boa Vista UF: RR
(95)-8112-9294 e-mail; lourival@ufrr.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Lingua maternas ou estrangeiras? Um olhar para os discursos de professores indigenas em contexto multilingue.

Declaro que fui satisfatoriamente esclarecido pelos pesquisadores Lourival Novais Néto ¢ Resinéa Auxiliadora
Pereira dos Sant(;s em relagfio a minha participagdo no projeto de pesquisa intitulado “Lingua maternas ou
estrangeiras? Um olhar para os discursos de professores indigenas em contexto multilingiie”, cujo objetivo ¢
analisar as estratégias discursivas utilizadas pelos professores sobre lingua materna ou estrangeira durante o ensino de
linguas na comunidade Boca da Mata, compreendendo suas representacdes num contexto multilingue. Os dados serdo
coletados através de observaciio participantc, gravacdo de entrevista em dudio e gravacdo em video de algumas aulas.
Os dados serdo analisados de acordo com os postulados tedricos da Andlise do Discurso ¢ da Sociolinguistica
Interacional. Estou ciente € autorizo a realizagio dos procedimentos acima citados ¢ a utilizag8o dos dados originados
destes procedimentos para fins didaticos ¢ de divulgacdo em revistas cientificas brasileiras ou estrangeiras contanto que
scjam mantidas em sigilo informacdes relacionadas a minha privacidade. bem como garantido meu direito de receber
resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento de duvidas acerca dos procedimentos. riscos ¢ beneficios relacionados
A pesquisa, além de que se cumpra a legislacio em caso de dano. Caso haja algum efeito inesperado que possa
prejudicar meu estado de safide fisico ¢/ou mental poderei entrar em contato com 0s pesquisadores responsaveis. E
possivel retirar o meu consentimento a qualquer hora ¢ deixar de participar do estudo sem que isso traga qualquer
prejuizo & minha pessoa. Desta forma, concordo voluntariamente ¢ dou meu consentimento, sem ter sido submetido a

qualquer tipo de pressdo ou coacao.

Eu, ,4”/}/&»/ %l/éb éﬂﬁfl@ . apos ter lido e entendido as informagdes e esclarecido

todas ad minhas davidas referentes a este estudo com a mestranda Rosinéa Auxiliadora Pereira dos Santos.

Boca da Mata-RR, 0% / ©5 /2012

) b

Ashin pesquisado
Nés, Lourival Novais Neto ¢ Rosinéa Auxiliadora Pereira dos Santos, declaro que forneci todas as informacdes
referentes ao estudo ao paciente.

Para maiores esclarecimentos, entrar ¢m contato com os pesquisadores nos enderecos abaixo relacionados:

Nome: Rosinéa Auxiliadora Pereira dos Santos

Endereco: Rua Sargento Azevedo, 320

Bairro: Aeroporto

Cidade: Boa Vista UF: RR
Fones: (95)-8125-7333 e-mail: neiaaux@yahoo.com.br
Nome: Lourival Novais Néto

Endereco: Universidade Federal de Roraima

Bairro: Aeroporto

Cidade: Boa Vista UF: RR

Fones: (95)-8112- 9294 e-mail: lourival@ufrr.br
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Lingua maternas ou estrangeiras? Um olhar para os discursos de professores indigenas em contexto multilingue.

Declaro que fui satisfatoriamente esclarecido pelos pesquisadores Lourival Novais Néto e Rosinéa Auxiliadora
Pereira dos Santos em relagdo a minha participagao no projeto de pesquisa intitulado “Lingua maternas ou

estrangeiras? Um olhar para os discursos de profi es indi em contexto multilingiie”. cujo objctivo é
I jo 0bj

analisar as estratégias discursivas utilizadas pelos professores sobre lingua materna ou cstrangeira durante o ensino de
linguas na comunidade Boca da Mata, compreendendo suas representagdes num contexto multilingue. Os dados serdo
coletados através de observagdo participante, gravagdo de entrevista em dudio e gravacio em video de algumas aulas.
Os dados serdo analisados de acordo com os postulados tedricos da Andlise do Discurso ¢ da Sociolinguistica
Interacional. Estou ciente e autorizo a realizagdo dos procedimentos acima citados ¢ a utilizagdo dos dados originados
destes procedimentos para fins didaticos ¢ de divulgacdo em revistas cientificas brasileiras ou estrangeiras contanto que
sejam mantidas em sigilo informacdes relacionadas a minha privacidade, bem como garantido meu direito de receber
resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento de dividas acerca dos procedimentos. riscos ¢ beneficios relacionados
A pesquisa, além de que se cumpra a legislacio em caso de dano. Caso haja algum efeito inesperado que possa
prejudicar meu estado de satde fisico ¢/ou mental poderei entrar em contato com os pesquisadores responsaveis. E
possivel retirar 0 meu consentimento a qualquer hora ¢ deixar de participar do estudo sem que isso traga qualquer
prejuizo & minha pessoa. Desta forma, concordo voluntariamente ¢ dou meu consentimento. sem ter sido submetido a

qualquer tipo de pressdo ou coagao.

Eu. apos ter lido ¢ entendido as informagdes ¢ esclarecido
todas as minhas dividas referentes a este estudo com 4 mestranda Rosinéa Auxiliadora Pereira dos Santos.

Boca da Mata-RR, 08 / 05 12012
"
A %‘Pﬂo&\au 2.

“Assinattira ddf pesquisado
Nos, Lourival Novais Neto ¢ Rosinéa Auxiliadora Pereira dos Santos. declaro que forneci todas as informagdcs
referentes ao estudo ao paciente.

Para maiores esclarecimentos. entrar em contato com os pesquisadores nos enderegos abaixo relacionados:

Nome: Rosinéa Auxiliadora Pereira dos Santos

Endereco: Rua Sargento Azevedo, 320

Bairro: Acroporto

Cidade: Boa Vista UF: RR
Fones: (95)-8125-7333 e-mail: neiaaux@yahoo.com.br
Nome: Lourival Novais Néto

Endereco: Universidade Federal de Roraima

Bairro: Aeroporto

Cidade: Boa Vista UF: RR

Fones: (95)-8112- 9294 e-mail: lourival@ufrr.br
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Lingua maternas ou estrangeiras? Um olhar para os discursos de professores indigenas em contexto multilingue.

Declaro que fui satisfatoriamente esclarecido pelos pesquisadores Lourival Novais Neto ¢ Rosinéa Ausxiliadora
Pereira dos Saptés em relagdo a minha participagdo no projeto de pesquisa intitulado “Lingua maternas ou
estrangeiras? Um olhar para os discursos de professores indigenas em contexto multilingiic”. cujo objetivo ¢
analisar as estratégias discursivas utilizadas pelos professores sobre lingua materna ou estrangeira durante o ensino de
linguas na comunidade Boca da Mata, compreendendo suas representagdes num contexto multilingue. Os dados serdo
coletados através de observagio participante, gravagdo de entrevista em dudio ¢ gravacdo em video de algumas aulas.
Os dados serdo analisados de acordo com os postulados tedricos da Andlise do Discurso e da Sociolinguistica
Interacional. Estou ciente e autorizo a realizagdo dos procedimentos acima citados e a utilizagdo dos dados originados
destes procedimentos para fins didaticos ¢ de divulgagdo em revistas cientificas brasileiras ou estrangeiras contanto que
sejam mantidas em sigilo informacdes relacionadas @ minha privacidade. bem como garantido meu direito de receber
resposta a qualquer pergunta ou csclarccimento de dividas acerca dos procedimentos, riscos e beneficios relacionados
4 pesquisa, além de que se cumpra a legislagdo em caso de dano. Caso haja algum efeito inesperado que possa
prejudicar meu estado de saude fisico ¢/ou mental poderei entrar em contato com os pesquisadores responsaveis. E
possivel retirar 0 meu consentimento a qualquer hora e deixar de participar do estudo sem que isso traga qualquer
prejuizo 4 minha pessoa. Desta forma. concordo voluntariamente ¢ dou meu consentimento. sem ter sido submetido a

qualquer tipo de pressao ou coacao.

Eu, DARCINELDE AAVES  PI MO . apos ter lido ¢ entendido as informagdes ¢ csclarecido
todas as minhas duvidas referentes a este estudo com a mestranda Rosinéa Auxiliadora Pereira dos Santos.

Boca da Mata-RR, 0% /05 /2012

OaredD

Assinatura do pesquisado
Nos, Lourival Novais Neto ¢ Rosinéa Auxiliadora Pereira dos Santos. declaro que forneci todas as informagdes
referentes ao estudo ao paciente.

Para maiores esclarecimentos, entrar em contato com os pesquisadores nos enderegos abaixo relacionados:

Nome: Rosinéa Auxiliadora Pereira dos Santos

Endereco: Rua Sargento Azevedo. 320

Bairro: Acroporto

Cidade: Boa Vista UF: RR
Fones: (95)-8125-7333 e-mail: neiaaux@yahoo.com.br
Nome: Lourival Novais Néto

Enderego: Universidade Federal de Roraima

Bairro: Aeroporto

Cidade: Boa Vista UF: RR

Fones: (95)-8112- 9294 e-mail: lourival@ufrr.br
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Lingua maternas ou estrangeiras? Um olhar para os discursos de professores indigenas em contexto multilingue.
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APENDICE Il

TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS
Nome ficticio: Araci
P- Pesquisador I- Informante

P- bom dia professora e:: essa essa entrevista ela ela tem du/duas partes ta
primeiro a senhora vai sobre... a sua hisTOria e depois a senhora vai falar sobre
sua::... profissdo sobre o que é ser professor ta? ...ndo é nada dificil eu s6 quero
saber de vocé ...ta eu vou colocar o gravador aqui perto da senhora t4? porque

porque pra ter um audio me::lhor...
| - [ hum hum

P- bom primeira...€h::: fale sobre voCE...sua oRI::gem...quando éh:: de onde vocé
veio qual é o seu povo éh::: onde vocé nasceu toda a sua trajetéria de vida de
guando vocé era criANca até hoje professora... e como vocé se vé na comunidade
Boca da Mata?
I- t4... éh:...eu nasCl foi na Venezuela uma comunidade chamada Waramassan
primeiro era Maracutia agora € Waramasen entdo e/eu nasci la e fiquei até os:::
dezessete anos la morei la
P- [hum hum
I- ai depois de dezessete anos eu...fui me... casei né... agui na/ com um rapaz daqui
da Boca da Mata... e::: ai desde l&::: eu td morando aqui né... entdo... o povo/meu
povo mesmo era/é/era Wapixana a minha mae era dum povo IngariCO era
misturado... e meu pai mesmo era Wapixana mesmo entdo como:: ... eles nao
sabiam falar a lingua Wapixana ai entdo o que nos fizemos como n0s moramos
na/numa comunidade onde o povo era Taurepang entédo eu... aprendi falar a lingua
Taurepang né que até hoje né que eu (...) 0i?
P- (...) qual era a comunidade?
| — é essa Waramasen que eu falei.

P- ah::

I- hum hum... ai entdo eu aprendi a falar lingua |4 dos Taurepang e:: até hoje eu

falo Taurepang... eu sou falante

P- Macuxi a senhora nao fala ?
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I- Macuxi eu ndo falo ndo... nem Wapixana ... eu entendo Macuxi... ai entdo...
depois que eu cheguei pra::: c4:: eu... passei uns::: quatro/cinco ano... ai desde 14 eu
comecei trabalhar/estudar aqui de NOIte no EJA... ai depois com uns... dois anos
estudando foi que:: apareceu o... esse seletivo né ... aonde eu... entrei ...como...
professora ja porque eu passei ...e::: desde la até hoje eu t6 na sala de aula... entdo
eu moro aQUI h&::: uns::: dez ano eu acho... por ai assim e::: onde o filho o esse/ 0
meu esposo ¢ filho daqui...dos primeiros...€h:::como é que se diz?

P- dos moradores

I- dos primeiros moradores que chegaram aqui ele é o neto da dona Josefa os
primeiros moradores que chegaram aqui

P- dona Josefa era Macuxi:: Taurepan::g?

I- era Taurepang

P- Taurepang?

I- hum hum...ai é assim

P- bom sobre a Boca da Mata né éh:: eu gostaria de saber a historia da... Boca da
Mata né ... éh:: a reunido/por que que tem tantos povos aqui?

I- ah td essa Boca da Mata aqui...a/aqui a::: velhinha conta né a vové J. aqui
essal/a::/o Sdo Marco... ela foi demarcada s6 pro povo Taurepang que nao era pra
ter essa mistura de Macuxi e Wapixana que era pra ter sé os Taurepang aqui nessa
regido Sao Marco... como eh::: ... ele trabalhava mui::ito o:: A. H. ai entdo quando
chegaram esses/os Macuxi entdo ele aceitou... ai entdo foi quando foi entrando ja os
MacuX| os WapiXAna e:: depois veio os TuCAnos os SapaRA e o povo ta se
misturando... e hoje a gente vé esse povo ai nas reunides que acontecia eram assim
0 tuxaua ele comunicava todos/a familia ai se reuniam conversavam eram unidos
mais- do-que-hoje hoje a gente fala em reunido... o/as quatrocentos ou duzentos
familia que tem aqui n&:::0 aparece

P-[ no:::ssa pouca pessoa né

I- [é

P- entdo eh::: como surgiram as relacbes familiares da sua::: comunidade assim...
por exemplo eh:: sua mae é Macuxi e seu pai digamos € Taurepang... né vo/vocé
€:: Macuxi né ... e seu marido €h:: qual a etnia do seu marido?

- [é Taurepang ele
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P- entdo como € que se organizam assim essas/essas relagdes por exemplo que
vocé percebe pelos seus alunos ...né? a gente d& perceber isso pelos alunos né por
exemplo um tem pai macuxi outro tem mée ... Taurepang entdo como é que se deu

essas essas relacdes familiares aqui?
- [hum hum

I- Ala gente ndo pode assim diferenciar porque...((suspirou)) assim... tem pais que
nao sao falante Macuxi Wapixana nao/ndo tem nenhum falante aqui ai entdo nao
tem COmo diferenciar nada aqui € Macuxi ai e ele pode falar ah como que eles
podem se entender porque eu ndo sei falar a lingua dele e o outro ndo sabe né...
é tudo portuGUES ent&o ndo/ndo tem muito assim diferenca nenhuma... € sé no
dizer ndo eu sou Macuxi sO ... ai ndo tem como a gente dizer agora se falasse
um Wapixana outro fala/falasse Macuxi e ai a gente ia ver::: né como € que

eles... se relaciona com os outros mas... a gente nao vé isso aqui
P- ah:: legal... que bom...eh::: ... seus pais pertencem ao mesmo povo?

I- hum:::ndo, meu pai é Wapixana como eu lhe falei e::: a minha mée é do povo ...
eu nao sei qual € o povo dela mesmo ndo sei se € Macuxi ou Ingaricé € ai que eu

nunca soube nem perguntei dela... agora do meu pai eu sei que € Wapixana mesmo
P- ok...quais as linguas seus pais falam?

I- 0 meu pai ele:::ndo falava Wapixana ele falava o Taurepang eh:: e minha mée

também falava o Taurepang

P- portugués nao?

I- e portugués

P- Taurepang e portugués

I- portugués eles falam Taurepang e portugués e o:: espanhol
P- espanhol por causa da Venezuela né

- i:::sso

P- vocé fala espanhol?
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I- falo agora eu falo

P- como vocé se sente ao pertencer em uma comunidade onde se falam... MUItas

linguas?

I- bem...nesse caso é como eu lhe falei ...que aqui a gente fala s6 uma lingua que é
0 portugués... o/a gente com/fala mais a LiNgua quando a gente se enCONtra né
com o0s povos Taurepang quando vai la visiTAR converSAR e quando tem alguma
festi:::nha a gente se encontra ai:: € nessa hora que a gente vai conversar... mas

asSIM de ta conversan:::do né por ai
P- na sua sala de aula vocé nao fala Taurepang?

I- ndo agora ndo falo porque:: ... eu/assim se eu falar ndo vdo me entender ai entéo
como eu dou aula de/ pro primeiro ano ai ndo tem lingua materna... agora quando
eu dava aula de lingua materna so lingua materna ai eu falava... agora NAO eu sou
professora s6 do primeiro ano eu nao dou aula de lingua materna ... mas mesmo

assim de vez em quando eu... falo alguma coisa

P- legal que bom...sobre as linguas da Boca da Mata...né... as linguas que séo

faladas aqui?

I- € o Taurepang...pouco Macuxi... e::: ... Wapixa:::na... s6 os professores que déo

((riu)) aula aqui

P- e 0 portugués?

I- e o portugués

P- vocé me disse que tem Tucano também né
- [e:::Tucano também ...

P- [mas eles falam?

I- sdo duas Tucano que tem ai e elas séo falante s6 que assim nunca ... sairam pra
conversar assim com todo mundo pra assim ...éh:::.como é que se diz é::.... assim
conversar com as pessoa... assim trocar diAlogo mesmo a gente ndo sabendo né

mas a gente tem ir conquistando
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P- falar pra poder ir entendendo né?.. eh::: em quais eventos sociais sdo faladas por
exemplo o Taurepang? Quando é que se fala Taurepang aqui na comunidade? Quer

dizer nas igrejas em festa... casa eventos sociais

I- é::: em CAsa em FESta em REUnifes ... entdo é::: nesses momentos que a gente

fala Taurepang

P- eu sei

I- e na escola também

P- como a lingua portuguesa conquistou seu espac¢o aqui?
I- agora a lingua portuguesa ela::: ... (...)

P-(...) na sua opinido por que algumas criancas falam a lingua indigena né a lingua

materna e outras ndo falam ... na sua opiniao?

I- aqui eu ndo posso dizer que as criangas falam lingua materna porgue ninguém
aprende com os pai eu por exemplo sou falante e meus filhos ndo sao falante ... ai a

lingua portuguesa tomou de conta aqui... das lingua que existiam aqui.
P- eu sei... t4...eh::: qual a lingua da escola a lingua da familia e a lingua das festas?
I- é o portugués

P- portugués né...ok ... o que vocé acha que seu aluno deveria aprender na aula de

lingua?

I- eh:: falar mesmo... falar e escrever.
P- falar e escrever.

I- é

P- aqui nas suas aulas de lingua portuguesa... 0 que que vocé quer que seu aluno

aprenda?

I- é:: aprender a ler e também escrever... e::: assim... mesmo éh:: no portugués a
gente fica/aprende portugués e tem que valorizar a lingua também que é do nosso

vid/da cultura é entdo é isso
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P- ok entdo na lingua materna o aluno precisa aprender a falar e a escrever

I- a falar e a escrever também

P- na lingua portuguesa tem que aprender a ler... a escrever

I- também e também pra poder se pronunciar diante dos outros...dos outros ai né

P- ok sobre sua historia profissional né... primeiro a questdo da docéncia né do/de
vocé ensinar de ser professora... qual a sua trajetoria no magistério? como voceé... se

tornou professora?

I- bom essa de ser professora assim... foi assim por s6 por um teste mesmo que eu
fiz num seletivo né que::: precisavam de professor de lingua ai foi quando eu...
entrei eu me inscrevi ai eu fui... fiz a prova que foi redacdo né e foi na lingua... ai

onde eu passei
P- hum 6timo muito bem ...por que vocé escolheu ser professora?

I- porgque assim desde peguena a gente tem um sonho né... de ser alguma coisa no
futuro... entdo meu sonho foi ser professora ... e € onde eu estou agora e que eu

gosto

P- legal ... vocé ensina lingua portuguesa... né e:: além de ser professora de lingua

portuguesa vocé exerce outra atividade que nao € a de ser professora?
I- Eudou aula aQUI ... no estado e::: la no::: infantil

P- no infantil?

I- da prefeitura

P- da prefeitura a tarde?

I- atarde

P- ah que legal eh::: sobre a lingua que vocé ensina né entdo a lingua portuguesa...

0 que vocé sente quando esta ensinando portugués?
[- [hum hum...eu sinto assim....uma...€h:::no momento de ensinar?

P- é:: quando vocé ta ensinando
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I- bom 0 que a gente repassa foi 0 que... a gente fo/aprendeu quando estava
estudando magistério... ai entdo o conhecimento do que eu adquiri la... ai eu tenho
gue repassar pra eles também ter o conhecimento do::: que:: eu td repassando pra
eles de conhecer como € que a gente aprende ler escrever conhecer as letras
conhec/tudo aquilo é assim uma coisa que::: eu ndo tenho nem como dizer né ...ai
entdo eu vejo assim né

P- hum hum..muito bom... qual a importancia da lingua portuguesa para a
comunidade Boca da Mata e para vocé?

I- bom a importancia da lingua portuguesa é...é::: assim que::... € assim que:::
mesmo assim a gente falando lingua entdo o portugués é importante pra nés que é
pra poder a gente poder se comunicar... COm 0S Outros... COm as outras pessoas e
conhecer como é a vida dos brancos como € que ai entdo/pra gente poder entrar
num setor onde eles tdo atuando também entdo isso é importante que eles
aprendam a lingua portuguesa pra poder assim esté::: em qualquer lugar daqui do
Brasil entdo € isso é importante pra nds pra se comunicar com eles

P- vocé da aula de portugués entdo né vocé s6 em fala portugués entdo né na aula
em salas de aula eh::: vocé que escolheu ensinar portugués, por que que Vvocé
ensina portugués se vocé fala Taurepang?

I- isso foi:: ... foi um erro... 1&::: de quando fizeram o seletivo né porque assim veio
um comunicado dizendo que os professores que terminaram o magistério... era pra
fazer de primei/primeiro ano ao quinto ano... ai que nao podiam fazer de lingua mas
na verdade ndo era assim ... ai entdo o erro foi::: assim |4 de dizerem aquela coisa
...entdo é como se eu tivesse saindo... da/de/da minha aula de lingua... pra/pro
portugués, mas mesmo assim de vez em quando eu tenho que ta conversando com
eles mesmo eles ndo entendendo mas eu tenho que falar alguma coisa... ai entéo é
iSso que eu coloco... ai entdo ndao/ndo foi minha escolha foi um erro meu mesmo...
de ter entrado assim

P [hum hum

I- é uma coisa que eu ...assim que eu quis... de ver crianca daqui da comunidade

falando lingua... ISSO é meu sonho de ver.. s6 que € muito dificil que o (...)

P- falando...qual lingua?
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I- Taure/assim do povo Macuxi pode ser do povo Wapixana dos Taurepang assim
sabe cada etnia falando sua lingua entéo isso seria tdo bom mas s6 que... é dificil

agora ... porque as criancas nascem ja falando portugués ai entao
P- por que néo é ensinada lingua materna no primeiro ano?

I-é isso...foi um/eu ndo sei 0o que aconteceu/ai s6 tem lingua no terceiro ... no
terceiro ano e no quarto ano so... ai 0s pequenininho que eram para t4 aprendendo

nao(...)
P-(...)ndo estdo aprendendo

I-ndo estdo aprendendo aula de lingua materna

como é ensinar lingua portuguesa?
I-é ai que eu:: tenho dificuldade
P-vocé sente dificuldade de dar aulas de portugués?

I-eu sinto muita difi...culdade que::: tem palavras que eu néo sei falar correto ndo é
como eu falar a lingua... a lingua a gente fala do jeito que/mas agora o portugués é

um pouco dificil ai como eu falante ai entéo fica um pouco dificil
P- fica dificil né...quais sao as suas dificuldade em lingua portuguesa?

I-em ler uma palavra e:: explicar interpretar tem algumas que eu consigo mas tem
outras também que eu ndo consigo interpretar ai entdo eu procuro aquelas palavras

gue sao mais faceis para poder repassar pros aluno

P-ah::: ta...0o que vocé sente quando ta ensinando a lingua portuguesa?...ndo é o

mesmo que ta ensinando Taurepang né?
[-é:: ndo é 0o mesmo
P-vocé poderia me explicar como vocé sente ensinando portugués?

[-assim(...)

P-(...)vocé vé portugués como sua lingua?
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[-ndo que::: € assim eu sinto... que:: eu to ensinando uma lingua ...que nao poderia...
ser dado pras crianca no primeiro ano... que poderia ser primeiro a lingua
MATERNA né ai entdo eu fico ... assim um pouco triste por isso porque a lingua
portuguesa ela entrou assim e como se tivesse tirando a lingua indigena sim das

crianca
P-hum hum
I-... € iss0O que eu sinto

P- ok entdo vocé acha assim que as criancas ja deveriam ser alfabetizadas na

lingua digamos materna?

[-é:

P-né... e o0 portugués(...)

I-(...) desde nas primeiras(...)

P-e 0 portuGUES?

I-e o portugués como segunda lingua

P-como segunda lingua entdo aqui o portugués esta sendo ensinado como primeira

lingua?
[-€ como primeira lingua né

P-hum...ah ta...qual é a relevancia pra vocé do portugués vocé ja falou vocé poderia
descrever uma aula sua? assim o que que vocé faz quando vocé CHEga...éh como
€ que vocé faz pra comecar a passar/explicar um assun:::to como € que voceé faz pra

passar um exerci::cio eu queria saber dos seus procedimentos

Il-quando eu chego na sala de AUla a primei/a primeira coisa € conversar ...
informal... ai depois canta uma musiqui:::nha com e::les ai eu trabalho mais com...
éh esse mimedgrafo ai passo... um trabalho mimeografado ai pra pra que eles

entendem e eu também né que eu tenho dificuldade ai eu tenho que ler ler e explicar
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7

pra eles entenderem também ¢é assim que é a minha aula... trabalho
mimeografado... e ...a leitu::ra e depois eles fazem a atividade ai do jeito que eu

explico entdo eles vao entender

P-6timo muito bom... qual a relevancia pra vocé da lingua portuguesa? Na

comunida::de a importancia do portugués na sua au:::la...na sua opiniao?

I-€::: como eu ja falei... que::: o portugués € importante pra eles que € pra eles poder
éh:: assim se:: como € que se diz?...se::: expressar MELHOR né... num pu::blico em

qualquer lugar onde eles chegarem é isso é importante também pra eles pra eles

P-bom a ultima pergunta né o que vocé faz quando um aluno/ todos falam

portugués?
I-falam

P-falam né entédo essa pergunta ndo € pertinente né? Porque assim... 0 que vocé faz

quando o aluno ndo fala a lingua que vocé esta ensinando?
[-a:: t4

P-entéo eles falam toda/a lingua né

I-[alguns né

P-professora a senhora néo falou seu nome no inicio... e::: a sua idade...
- [ah ta ((surpresa))

P- a sua escolaridade os seus planos como professo::ra

I-ah:: t4... bom Meu nome é ((falou o nome completo)). eu tenho trinta e quatro
a::nos eh:: eu terminei o ensino médio em dois mil e se::te cursei 0 magistério

durante quatro a::nos e terminei ano passa:.do
P-é o projeto Tamikan?
I-isso e::: que mais?

P-suas perspectivas de ser professora de lingua
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I- A t& minhas perspectiva agora € de ... assim o que nds... nés fizemos no

povo daqui:: €h:: assim... ndo seja assim obrigado demais... mas que a gente:::
assim pudesse levantar alguma coisa e co/comegar ... falar na RUA ...num:: lugar
onde a gente se encontrar:: assim sabe... criar essa politica mesmo aqui dentro da
comunidade entdo...0 nosso sonho... onde nds... estamos com os professores de
Taurepang é:: levantar essa politica mesmo e o0 que nos estamos tentando né nos
ja tivemos encon::tros la no Sorocaima um:: que sdo Taurepang também e:: a gente
ta trabalhando esses ai projetos que a gente fez no magistério

P-pra implantar

I- é

P-bom eh:: pra terminar o que é ... uma lingua .... ha sua opinido? o que € lingua na

sua opiniao?

I- lin:::gua ...a lin:::gua ela é... - -eu ndo sei nem como te explicar- - € como eu
di::sse pra/eles perguntam de mim da onde veio o povo Taurepang? da onde::
...assim ai eu digo assim eu ndo conheco assim a hist6::ria do povo Taurepang
entdo eu ndo posso dizer que::: botaram também porque la e:: iSso e iSso eu hao
pOSSO contar porque assim ja tinha casa ja tinha esco::la ja tinha tudo né.. ai entédo a
lingua pra mim € uma::: € uma lingua que ... a a gente aprende ... assim...se eu
fosse:: se eu quiser aprender o inglés... eu posso aprender se eu quis/se eu quiser
falar o Wapixana eu posso aprender falar o wapixana entdo assim a lingua ela é

assim importante pra qualquer um pode ser::: ... € porque:::é é importante é faz a
consegue ... entender essas outras pessoas que falam outra lingua entdo::: a lingua
€ isso

P-muito bem e o que é falar a lingua uma lingua? na sua opinido o que é falar uma

lingua
I-falar uma lingua?

P-é sua opinido
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I-na minha opinido ah eu nem sei explicar nem como explicar...que se eu/ falar uma
lingua... € bom pra quem sabe falar s6 uma lingua por exemplo o portugués... é
falada aqui... s6 o portugués ai entdo no caso eu eu sei falar o espanhol o
Taurepang e o portugués... mesmo errando mas eu consigo...e entdo::: ...a a /falar
lingua ...pode ser portugués pode ser/porque falar ... o Taurepang é assim... € uma
coisa que:.... € é bom pra mim... quando eu me encontro com uma pessoa com um::
€ Taurepang ai eu falo...NOSSA... chega a gente:: se sente... que::: a gente ta::
assim... no meio de MUITOS POVOS falantes de/da... falante ah é uma coisa que::
...e:;eu ndo sei nem como explicar essas é por isso que eu digo assim que eu tenho

dificuldade assim quando perguntam uma coisa que eu...(...)

P-[(...) que vocé nado sabe né... tA bom professora... muito obrigada pela sua ajuda
desculpe t4 incomodando sua aula nesse momento mas eu aprendi muito com a
senhora a gente aprend/cada vez quando a gente conversa com uma pessoa a
gente aprende muita coisa... a gente aprende o modo que a pessoa pensa se eu
puder lhe ajudar de alguma forma né t6 a sua disposicao ta ... nessa sua dificuldade
de lingua portuguesa... se a senhora quiser eu posso Vvi/ lhe ajudar né no momento
que vocé tiver disponivel... eu posso vim Ihe dar uma dica assim se a senhora

quiser...se nao quiser...

-6 0 que mais precisamos até porque trabalhar com criancinha no inicio é a
alfabetizacdo mesmo...ai entdo a gente faz uma coisa e ai faz outra ai a gente se
pergunta e agora fazer o que mais que € pra poder as crian/ que as criancas assim
fica mais::: coisa conhecer as letra ... fazer alguma coisa que agrade eles mesmo
gue eles possam aprender ai entdo quando a gente precisar ai a gente procura

alguém e ai ndo tem ninguém ...ent&ao € isso.
P-entéo td bom professora
ENTREVISTA: Tainaca

P-professora essa entrevista esta dividida em duas par::tes primeiro a senhora vai
falar de sua vida né de toda sua histo::ria...como é que a senhora:::/ desde que a
senhora era crianca até:: a senhora se tornar professora ta... e:: assim a segunda
par::te a senhora vai falar s6 sobre sua profissdo sobre...como/o que € ser

professora numa... comunidade indigena ta... entdo sdo essas duas partes... entao
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eu vou comecar primeiro eu gostaria que vocé me falasse de voCE..a sua
ori::gem...daonde a senhora é...qual € o seu po::vo onde a senhora nasceu a sua
tra/trajetéria de vida desde o seu nascimento até hoje né...a senhora poderia me

falar sobre isso...
[-posso sim
P-entdo a senhora me fale o seu no::me ta

[-€:: meu nome é (falou 0 nome completo) ....so::u da/do povo Taurepang sou daqui

beira do Surumu ali... 14 pro outro lado... 0s meus pais sdo daqui sé 0 meu pai que €
Macuxi mas ele ndo é falante ... a minha mae é Taurepang e:: ela é falante que foi
com ela que nés aprendemos a falar desde crian:::¢ca e::: € isso...e:: a minha vida:::
foi ASSIM eu tenho até assim uma coisa de falar sobre:::da minha infancia porque::

...elllu... praticamente tive uma infancia assim mei::(...)
P-(...) dificil
[-meio dificil
P-hum hum

I-dificil assim... a minha mae ela... teve::: a minha primera primeira irma né ...que eu
sou a segunda... € assim... eu:: bem dizer ndo tive/nunca fu:::i aquela... crianca
assim de ta brincando de ta:: assim se divertindo com os colega eu gostava muito de
ajudar meu pai na pesca/ele ia na pescar eu ia com ou eu ia dar jeito com/ia com as
minhas irmas essas pequenininha eu e minha irma mais velha é ASSIM eu fui uma
uma crianga que sofri muito... na minha infancia sofri muito devido meu pai ele ele
nao é alcoolatra que nem aquele ele que bebe demais assim todo dia, mas de vez
em quando ele bebe e:: desde crianca ele nunca... assim quando ele bebe ele nunca

me aceitou como filha entendeu?
P-ah ta

l-e:: quando eu tinha uns TRES ano ele:: me... expulsou de casa quando eu era
crian::¢ca ele disse o0 que disse e:: eu sempre eu crescia com aquilo né e quando foi

com oito ano eu sai de casa né que ele mandou eu sai de/eu fui morar com o
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professor A. foi uma das primeira pessoas que... me:: assim me incentivou a
estuDAR né quando eu tava com ele e:: ai quando foi dos nove pra dez anos eu
voltei pra casa e desde |4 eu nunca:: assim nunca sai pra brincar com 0s outros
cole::gas ... eu era a unica filha da minha méae que ela nunca me deixou eu ir pras
FESTAS assim ela sempre... ia me tira::/me diferente das minhas irmés que minhas
iIrmas sempre saiam assim pra brincar passear e minha mae sempre me tirava assim
do meio das crianca e me deixava assim sem sem brincar...ai com tudo isso eu fui
crescendo crescendo eu estudei fui estudando e:: com incentivo da minha mae
também né que foi uma das primeiras pessoa que nunca me deixou ela sempre
esteve ao meu lado nas horas dificeis nas horas boa ela sempre teve do meu lado...
e assim que::....e hoje eu sinto né que eu:: consegui um trabalho pra mim né
trabalhei um ano pela prefeitura ...eu:: lutei para consegui até hoje t6 aqui né no
estado e € assim ... eu... SOU Sou uma pessoa que::eu gosto de lidar com as
criangas eu gosto de dar aula né principalmente na lingua ...porque hoje em dia a
crianca ela ndo quer nem saber se:: ...ta falando lingua ou ndo... pra vocé ser
é/privilegiado pra vocé ser olhado pelos OUTROS... vocé tem que falar a a sua
lingua e eu acho muito importante nds::: como os indi::genas é saber falar a nossa
lingua ndo adianta vocé dizer eu sou indio e ndo sabe falar nem bom dia...né isso

fica muito dificil pra nos...entéo € isso

P-como vocé se vé aqui na comunidade Boca da Mata?...assim qual é a sua
importancia assim... dentro da comunidade /seu papel na comunidade Boca da

Mata...como vocé ajuda... as pessoas aqui da comunidade Boca da Mata?

I-devido os tra::;/além dos trabalhos né que a gente vem desenvolvendo aqui na
comunidade €h:: eu ajudo também na:: na na orientagcdo das crianca ...dos alunos
dos jovens principalmente ...em cada sala eu/que eu passo eu converso com eles
principalmente da bebida alcodlica... porque nossa comunidade ela ela ta muito
envolvida na bebida alcodlica mesmo principalmente os jovens de hoje hoje eles nao
guerem ta estudando e muitos dos meus alunos ja/até/ chegaram assim a conversar
comigo na minha casa assim professora eu tou precisando de de conse::lho né as
vezes até sai pra procurar outros cole::ga mas os colega ndo é aquilo é isso né as
vezes vai conversar com a MAE e a mae n&o sabe conversar com o fi:::lho... né até
alguns meninos da comunidade chegaram a conversar comigo € 0 que € gue eu

posso falar olha ndo é assim bebida alcodlica nunca joga ninguém pra frente... se
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VOCé quer conseguir um bom futuro... vocé tem que deixar...e colocar isso na cabeca

NO Seu pensar No que VOcé quer ser... porque eu fui assim
P-muito bom

I- assim eu acho assim ... se eu pensar assim em alguma coisa eu acho que
também... ndo ia terminar os meus estudo ...né ... com certeza eu ia ser uma uma
dessas pessoas que s6 anda nas balada nas festas mas eu agradeco muito...
principalmente a Deus e::: a minha MAE e o:: professor A. ...que me incentivaram
MUIto assim né chegavam e diziam assim menina ndo FAc¢a né ...ESTUDA... né que
amanhda depois tu vai mostrar pro teu pai tu vai ta ajudando teu pai né ...e gracas a

Deus hoje eu eu (...)
P-(...) venceu né
I-venci né e::: eu sou muito privilegiada pela minha mée e pelo meu PRIMO

P- legal bom agora eu gostaria que vocé falasse pela Boca da Mata...né qual a

histéria da Boca da Mata?

I-bom a histéria da Boca da Mata:: ... uma histéria:::... bem LONGA né ndo tem
fim... a Boca da Mata ela surgiu eu::com/uns eu acho de dois pais de familia que

hoje ndo existe mais faleceram
P-quem eram eles?

I-que era um era 0 seu S. e 0 outro era o0 seu R....que ja:: faleceram... ai depois que
eles surgiram a comunidade ai veio o seu G. né donaJ...oseuM.H.oseuA.eo

meu avo F. que também nao é daqui (ele ndo fez daqui) ele veio da outra area
P-mas eles sdo Macuxi:: Taurepang::?

I-ndo sdo TUDO Taurepang...

P- [Taurepan::g

I-bem dizer os Taurepang que::...bem dizer o0s Taurepang que:. surgiram a
comunidade Boca da Mata ai depois vieram os Macuxis né que:::eles ... trouxeram::
as suas familias ja pra... se::: se localizar aqui mesmo ...aqui ja foi crescendo a

comunidade ... a primeira escola foi esse /ndo esse prédio mas uma casinha de
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palha mais menor aqui no local que a minha m&/minha mée conta o primeiro
professor foi um professor chamado de A. A. que foi um dos primeiros professores
gue vieram pra cé né e ai depois foi ... né se mobilizando tudo foi trocando tudo né e
ai a a a ciéncia foi trocando.. e fizeram uma escolhinha ja no meu tempo quando eu
comecar a estudar ...a primeira professora que eu estudei foi a professora Marlene e
o diretor da escola era o professor Mauricio que hoje ndo estd em vida e devido o
professor Mauricio ele foi ampliando a escola e:: a comunidade foi crescendo e hoje

ta tem esse numero de pessoas

P-muito bom por que ha reunido de varios povos aqui? por que tem Macuxi tem

Taurepang tem Wapixana tem outro povo aqui além desses trés?

I-tem tem a Taurepang tem a::: Wapixana a Macuxi e a Tucano... tem... quatro tribos
aqui ...né ... dentro da comunidade s6 que:: as reunides ndo acontecem sO6 em

cada povo elas acontecem em geral elas acontecem em geral
P-hum hum

I-elas acontecem em geral...((longa pausa)) elas acontecem em geral assim... cada
um d& a sua ideia e:: eu acho e/engracado é que:: todos sdo unido...todos os 0s
povo sdo unido diferente das outras comunidades porque nas outras comunidades
s6 tem Macuxi s6 tem Taurepang s6 tem Wapixana...assim... mas aqui ela ela se

abrange a todos
P-hum hum como eles vieram pra c&? como foi que eles... tiveram contato assim?

l-os::: Wapixa::na eles:: vieram pra CA... devido... uma professora... né que a M. né
a dona M. ela € Wapixana ...ela... casou com o o professor M. né que € Macuxi que
€ € é ele é nascido aqui ja nas novas geracdes ...ai ela trouxe ja a familia dela que é
a irma:: os filho os sobrinho j& vieram ja ...os Macuxi também é as mesma coisa ...

dependendo que os Taurepang ja existiam aqui.
P- ah entédo os primeiros que chegaram aqui foram os Taurepang

I-[é foram os Taurepang e os Tucano as mesma coisa também um um Macuxi daqui
da comunidade ele... € arranjo/casou com uma::: uma Tucano e também ela/ele

trouxe ela de la carregou ela la da da:::... da area dela e gracas a Deus até hoje ela
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ta ai nunca teve problema com nenhuma das tribos gracas a Deus todos nés

sabemos/ a gente conversando a gente vai em frente

P- eu sei €h:: como surgiram as relacbes familiares nessa comunidade? seus pais

pertencem do mesmo povo?
[-n&o... meu pai € Macuxi... e a minha mae é Taurepang
P-quais as linguas:: quais linguas seus pais falam?

I-s6 a minha mae que fala o:: espanhol e a:: lingua materna Taurepang agora 0 meu

pai... s6 0::: portugués

P-[portugués

I-[portugués

P-sua mée néo fala portugués?

I-[ fala portugués

P-com quem vocé aprendeu a falar portugués?

I-foi com meu pai ... que a minha mée nunca:: nunca falou pra gente assim em
portugués... sendo s6 o Taurepang né ai a minha mae falava com com nés lingua e
meu pai falava em portugués ai ao mesmo tempo a gente aprendeu a falar as duas

lingua o portugués e o Taurepang

P-o0 Taurepang né... por exemplo vocé poderia me citar assim por exemplo situacdes
em que vocé soO tinha que falar Taurepang e situacdes que vocé tinha que falar
portugués... vocé falou que sé nas relagdes com seu pai vocé falava portugués e sé

com sua mée voceé falava ... Taurepang e espanhol nunca vocé falou?
[-ndo o espanhol nunca eu aprendi

P-hum...ai vocé poderia me dar um exemplo assim por exemplo assim quando € que

vocé falava::: ... Taurepang... na sua casa?

I-quando a minha mée pedia alguma coisa... ela falava na lingua Taurepang minha
mae queria alguma coisa ela pedia em Taurepang o meu pai do mesmo jeito quando

ele queria alguma coisa ele falava em portugués e também quando ela dava
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conselho pra NOS ela nunca dava em portugués... s6 em Taurepang...meu pai ja era
diferente né ele sé dava em portugués né ndo falava em Taurepang mas hoje ele ja
fala né meu pai de tanto a minha mae falar TODO DIA com néds hoje ele ja ja sabe
falar algumas palavras na lingua ele ja sabe mas... falar:: ASSIM... ndo mas

entender:: ele entende tudo o que a gente ta falando
P-hum legal e os seus irméos falam Taurepang?
I-todos falam

P-vocé conversa com seus irmaos em Taurepang?

I-a gente conversa em casa inclusive os nossos fi::lhos né... que a que a minha mée
também fica com eles todo dia € no Taurepang... porque se a gente ndo nao falar

com eles quando ficar grande nao vai querer aprender a lingua
P-verdade seus filhos falam?

[-também falam

P-quantos filhos a senhora tem?

I-eu tenho s6 duas uma de trés anos e outra de sete meses

P- a de trés anos ja FALA Taurepang?

I-ja

P-hum hum...legal

I-era pra todas as criancas ta falando né porque aqui tem muitas pess/muit/muitas
pessoa muitos pai muitas mae que falam ..sé que nao incentiva o filho ...

entendeu...ndo é pecado vocé falar
P-hum hum

I-né falar vocé falar

P-hum hum

I-0 que as pessoas sentem é vergonha...eu nao tenho vergonha de ta falando::: a

minha lin/a minha lingua
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P-[o Taurepang né

I-a lingua Taurepang...vocé pode ver ...quando a gente chega uma pesso/o A. 0
professor A. professora D. sempre a gente fala né principalmente na escola...agora
agui é porque € € uma comunidade misturada com/misturada assim Portugués... a

lingua Taurepang o Macuxi::

P-o0 Wapixa::na

I-o Wapixa::na Tucano ...agora como o Sorocaima s6 é dos Taurepang né (...)
P-[sé fala Taurepang

I- [l& so6 fala no Taurepang ...vocé chega la so6 fala no Taurepang se vocé tiver um

tradutor ... por perto voceé se ()

P-vocé acha importante isso?

I-eu acho MUITO importante vocé saber falar sua lingua
P-por que?

I-porque € é desde... dos anterior... porque antigamente... vocé ndo ouvia a a/lum:::
idoso de hoje falar em portugués...e hoje pra vocé:::...éh::: sair::: por ai vocé precisa

saber falar primeiro pelo menos uma lingua
P-hum hum

I-se vocé for viajar principalmente pra ca pra Venezuela se vocé ndo souber falar o
TAUREPANG... vocé se enrola todo

P-hum hum

I-igualmente pra ca ...se vocé ndo conseguir/souber falar inglés ( (incompreensivel))
assim vocé ndo sai ... ai entdo pra mim isso é muito importante assim que:: eu ...
eu:: vou/eu to::: né privilegiando a minha cultura eu ndo TO deixando a minha
CULTURA ... porque muitos/eles assim ndo ndo conseguem nem chamar o que é

uma pessoa... que é mais facil ...de dizer

P-como vocé se sente ao pertencer a uma comunidade onde fala muitas linguas?...

como € que Vvocé se sente aqui?
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l-olha::: éh::: para falar a verdade eu me sinto/ me sinto bem porque tem gente que
sabe falar a minha lingua...e se eu ndo soubesse falar o Macuxi nem o o Wapixana
eu ficava ... me:meio por fora porque eu ndo vou saber o que eles estédo
falando...mas eu me sinto bem sim porque::: todos nés estamos compartilhando a::

nossa cultura

P-hum humm...6timo... sobre as linguas da Boca da Mata agora ta...quantas linguas
séo faladas aqui?

I-s6 a Macuxi e a Taurepang
P-s6? ... Wapixa:::na ndo esta mais sendo falado?

I-Wapixa::na isso ndo sabem falar e a Tucano né ...acho que é dez por cento mesmo

né que sdo FALANTE mesmo € Tucano Macuxi e Wapixana
P-mas Tucano ndo € ensinada?

I-ndo Tucano nédo s6 € o Taurepang Macuxi e Wapixana que séo faladas/ensinadas,
mas Wapixana € s6 quem fala é o professor que fala...mas agora assim::... de modo

geral:: ndo
P-em quais eventos sociais séo faladas essas linguas?

I-principalmente no dia indio e o festejo que acontece aqui na comunidade que é a::

festa adamorida
P-festa adamorida?

I-é esse festejo acontece no final do:: do ano...dezembro por ai acontece... a festa

damorida

P-a festa adamorida né...na igreja assim ...ndo? qual é a sua religido?
I-naigre::ja ...também ...tem algumas pessoas que cantam também até na lingua
P-qual a lingua que que cantam? Taurepang?

[-ah: aqui também tem sO que:: no momento:: ...ndo tem a igreja catolica aqui

P-hum hum
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I-... s6 tem...ja j& Adventista né que os Taurepang pertencem e da Batista que os

Macuxi pertencem ...aqui ndo cantam em Macuxi sO falam em portugués

P-ah entdo é dividido assim é dividido até::: o Taurepang frequenta a Adventista e o

Macuxi frequenta a Batista

[-assim...€:: mas tem uns Macuxi que frequentam também a:: a adventista
P-e ai é falada essas linguas?

I-é faladas essas linguas

P-o portugués néo?

I-o portugués é MUITO raro vocé falar portugués na igreja porque a maioria €
Taurepang e todos sabem falar a lingua

P-mas o pastor € indigena também?
I-néo o pastor ndo é indigena
P-mas ele sabe falar?

I-ele entende

P-ah:: ... ta legal... por que as pessoas falam varias linguas e outras ndo? Assim na
sua opinido por que:: as pessoas falam/por exemplo vocé fala Portugués e
Taurepang mas tem outras pessoas que soO falam portugués ... por que::... iSSo na

sua opiniao?

I-Eu acho que::: na minha opinido acho que vem da mée...ou do pai... porque se::se
eu sou mée se eu sei falar a:: a:: a a lingua Macuxi Taurepang... eu:: se eu nao falar
com meu filho... ele ndo vai aprender nada...ele ndo vai aprender nada...entdo isso
também vem...vem dos cabecas de casa se vocé nédo ensinar seu filho ele ndo vai
aprender nada ele vai aprender do jeito como for ...ele vai aprender sozinho...mas
depende muitos dos pais PRINCIPALMENTE que sdo FALANTES isso aqui:.... tem

muito na nossa comunidade que sao falantes e nao falam com seus filhos
P-assim no caso (...)

I-(...) s6 no portugués
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P-a mae... ou o pai influencia mais a falar a lingua indigena? na sua opinido ou é a

mae ou o pai que influencia mais?
[-a mée
P-a mae?

I-a mée € muito assim pegada nos filhos assim porque pai ele quase ndo nao ta ali
como um pai presente né COMO- A- MAE((incompreensivel)) quem me ensinou a
falar Taurepang foi a minha mae ((incompreensivel)) até hoje eu nunca esqueci ela
disse minha fi::lha pra vocé éh:: éh:: arranjar um emprego nao precisa... ndo precisa
s6 falar portugués vocé tem que aprender todo tipo de lingua pra saber mesmo

vocé tem que aprender a falar

P-6timo...que é o0 que vocé trabalha né...ela estava certa... o que é falar uma lingua

pra vocé?

I-((longa pausa)) bom falar uma lingua pra mim é::: ((longa pausa)) €:: ndo esquecer
a sua cultura... ndo deixar...entendeu... vocé sempre ta ali sempre levando... consigo
al/o seu privilégio da sua::: .... assim do do carinho que vocé tem...assim:: vamos
supor eu... chego numa comunidade eu sei falar a lingua entdo eu levo aquilo
comigo que aonde eu chego se eu falar eu sou bem recebida... eu t6 falando aquele

gue eu gosto... que t6 falando aquele que eu aprendi...

P-ok...como a lingua portuguesa conquistou espag¢o no seu povo? como a lingua
portuguesa conquistou espa¢o aqui na Boca da Mata no seu povo no povo

Taurepang?
I-vem::: dos professores
P-vem dos professores né?

I-vem dos professores... éh:: porque:: se ndo fosse os professores nao falar
portugués:: éh:: eu::.... acho assim... com certeza nenhum de ndés falava
portugués...somente na lingua...porque veio uns professores de fo::ra de Boa Vista
ai...davam aula em portugués e ai as criancas vai aprendendo portugués ai ISSO
tomou o espaco da nossa lingua isso a gente aprende também...eu acho assim que

se nao fosse os professores... eles falava somente na lingua
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P-qual é a lingua da escola qual € a lingua da familia a lingua da igreja e a lingua
das festas?

I-a lingua da:: da escola...ela é ...((longa pausa)) € ela:: € variada... é variada tanto

da escola da igreja das festas...tudo é variado (cada familia usa sua lingua)

P-0 que vocé acha que o seu aluno deveria aprender na aula de lingua... de lingua

Taurepang?

I-principalmente a falar isso € que eu:: eu é o meu alvo meu objetivo... né para as
crianca né a gente fala em portugués agora para 0 ensino médio como muitos ja
sabe falar nGs ja comecamos até a produzir texto né na:: na lin::gua a gente faz em

portugués depois nds traduzimos para o Taurepang né entdo meu objetivo é esse.

P-6timo muito bem o histérico profissional a segunda parte ...sobre a docéncia
sobre seu ensino né... qual a sua trajetéria no magistério como vocé aprendeu a ser

professora como vocé comecou a ser professora?

I-olha eu comecei... pra falar a verdade eu comecei ((incompreensivel)) e ai eu fui

passei pela prefeitura(...)

P-(...)vocé se incomoda se eu chegar mais perto?

I-...eu comecei a trabalhar pela prefeitura na::: na regido das serras
P-em que ano?

I-foi em dois mil e nove pra dois mil e dez ...€ dois mil e dez ai eu trabalhei e gostei...
eu gostei de lidar com a crianca gostei de da respeito a criancga... e de la:: eu vim:::
éh:: como é?...casando as escolas (do alto da regido do Taxi) da regido do Surumu
trabalhando de novo para a prefeitura e de 14 eu vim ja pra comunidade Boca da
Mata onde eu pertengo aqui

P-sempre ensinando Taurepang?
I-sempre pelos Taurepang
P-otimo

I-sempre tentando espalhar o Taurepang
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P-por que vocé escolheu ser professora?

[-primeiro ...porque:: ... deles que/é de nds que as criancas depende ... pra se
educar:: pra ser inteligente... principalmente principalmente para ser (um bom amigo)
né...porque em todas as minhas aulas eu estou ensinando eles o que eu
aprendi...por isso que eu sempre falo pra eles vocé nunca deve ta brigando vocé
nunca deve ta discutindo em sala de aula se vocé tem um problema em casa néo
leve para a escola porque hoje muito acontece muito € isso o professor chega na
escola irritado desconta nos alunos...mas néo foi isso que eu aprendi... 0 que eu
aprendi é vocé dar o respeito ao aluno e o aluno te respeita vocé da o amor ao aluno

e o aluno te d4 amor

P-muito bem...vocé exerce outra atividade que nado € a de professora?
I-ndo somente professora

P- s0 é professora... vocé trabalha sé de manha?

I-de manha e a noite que é o EJA né

P-quais as séries que a senhora da aula?

I-quinta & oitava série do EJA ai de manha trabalho no ensino médio do primeiro ao
terceiro ano e também pela manha também tem aula de Taurepang aqui no terceiro

ano ao quinto ano
P-e na EJA também ensina lingua indigena?

I-ndo ...na EJA eu ndo ensino a lingua indigena porque ndo esta na grade curricular
...por enquanto... mas se tudo der certo j& no semestre que vem a gente jA comeca a

trabalhar a lingua indigena no EJA
P-s6 tem a noite a EJA?
I-s6 a noite agora

P-sobre a lingua que vocé ensina t4 o préximo topico que a gente vai falar...o que
vocé sente quando esta ensinando essa lingua?...0 qué que vocé sente quando

ensina Taurepan::g?
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ensino ... que eu ensino pra eles ...eu nunca:...assim eu me sinto uma: uma
seguranca com eles né porque eu to ali pra quando eles estiver maior:: quem sabe
eles vao ser professor e eles vao poder ensinar para outras crianga...né eu me sinto

responsavel também por estar ensinando...né a minha lingua
P-qual é a lingua que vocé da aula?

I-Taurepang

P- vocé fala totalmente em Taurepang nunca em Portugués?
[-ndo

P-s0 a lingua Taurepang...

I-ndo s6 em Taurepang

P-por que vocé escolheu ensinar essa lingua?

7

I-porque € um objetivo MEU...de:: ta praticando com meus aluno ...porque hoje
...eles as vezes nao fa::lam... a lingua Taurepang também eu escolhi fazer de dar
aula de Taurepang pra:: ndo deixar::: a cultura cair e sim subi pra cima... porque:: se

vocé ndo falar a lingua na escola... eles ndo vao aprender nada...por iSSO né eu

P-como assim...a etnia esta muito baixa?
I-assim:: muitos nao FALAM entendeu nao falam
P-ah:: t4 estédo perdendo a fala

I-[n&o falam...perdendo ...deixando acabar ...€ pra isso que meu objetivo foi esse eu
vou estudar vou trabalhar pra mim ta levantando a a a lingua Taurepang muitos

deles nao falam...tdo deixando mesmo de falar

P-eu sei..muito bem...os procedimentos de ensino...vocé ensina Taurepang né e
como é que ensinar Taurepang? COMO é ensinar Taurepang? assim como € que

vocé faz para ensinar Taurepang? a sua metodologia?
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| -como eu fago? eu fagco assim...eu:: falo com eles...eu falo uma palavra... e peco
pra eles repetirem comigo... eu explico...depois eu apago e vou perguntando de
cada um... ai...de desse aqui eles vao aprendendo ndo s6 aqui na escola mas eu
peco também pra eles estudar em casa ai quando ndo eu trago e eles ja vem e

professora olha eu ja t6 falando isso isso e isso

P-muito bem...€h:: vocé poderia descrever uma aula? ... descrever uma aula assim
como é que vocé faz quando vocé chega... como € que vocé faz vocé comecgar a
explicar um assun::ito como é que vocé faz para resolver os exerci::.cios assim
descrever por exemplo... ontem ...ontem vocé ndo deu aula... um dia que vocé deu

aula o que vocé fez na aula?

| -olha...primeiramente eu chego... com eles... dou bom dia para eles na lingua
P -como € que é bom dia em Taurepang?

| -me pakay téu

P-makunaru

I-me packay tdueles responde mas ele ndo responde em Taurepang eles responde

em portugués

P-hum hum

I-né que agora é que eles estdo comecando a praticar a:: a
P-[ a aprender né

| -fala éh:: em seguida a a gente canta em Taurepang né que a gente ja vieram ja
vieram também aprendendo né desde o0s outros professores anteriores... em
seguida a gente vai ler um texto em portugués... depois nés vamos ler o texto em
Taurepang e 0 exercicio eu escrevo em portugués e eles traduzem para o

Taurepang
P-[para o Taurepang

| -esse € é... 0 modo que eu achei para ensinar lingua... como eles sdo ainda do
fundamental n&o é la essas coisas como do ensino médio... a crianca ela deve

aprender pouco a pouco né...de passo a passo ele tem que aprender
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P-é o primeiro contato deles com a lingua né... Taurepang?
-] é
P-todos sédo Taurepang?
I-ndo...ndo todos sao Taurepang
P-é? tem... (...)

I- (...)assim eles ...estudam pra aprender né o o o0:: Macuxi ...eles estudam pra
aprender ...mas na minha sala de hoje na minha turma de hoje s6 tem UM que fala
Macuxi mas ele ta estudando o Taurepang e ele é o Unico que fala a outra
lingua...as outras criangas a gente ta incentivando mas tem aquelas criancas que
nao gostam ...assim fica sorrin::do da crianca e ai ele se sente enveguiado ele ja
nao quer falar ele fica com vergonha disso ele se tranca todo mas o que eu falo com

eles ndo é isso

P-mas esse aluno que fala Macuxi ele fala em Taurepang com vocé?
I-falamos... fala em Taurepang

P-TAUREPANG ja aprendeu assim rapido

| -como eu falei ja vem o incentivo da...da mae né a mae dele como a méae dele fala

ela fala com ele s6 na lingua

P-ah sim entendi...entdo a mae dele é Taurepang e o pai dele € Macuxi entao?
I-ndo a mae dele é é Macuxi e pai dele é Macuxi

P- ah:: ta

I-também mas eles adotaram a lingua Taurepang

P- Taurepang...legal...interessante...0 que vocé faz quando um aluno nédo fala a

lingua que vocé esta ensinando?

| -olha o que eu faco o que eu fago eu procuro com que:: ele goste né estar falando
porque eu vou ta... viver brigando pra eles ...eu converso com eles olha vamo

aprender que é/eu ndo to ensinando pra mim eu t6 ensinando pra eles ...e
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iISso...mas isso gracas a Deus isso nunca aconteceu de um aluno ndo querer
FALAR... todos eles falam né e gostam né até gostam quando chega na minha aula
eles gostam ah la vem a professora hoje n6s vamos falar eles até gostam assim
guando eu entro na sala professora vamos falar isso como € que se chama isso
como € que se chama aquilo ... eles ja que/eles mesmo ja perguntam né ai eu falo
olha isso se chama assim vamos repetir ai eles repete comigo eles eles estédo
falando...acho que com isso eles mesmos estdo se incentivando pra aprender a falar

a lingua.

P -bom a ultima pergunta né qual a sua dificuldade que vocé sente em ensinar a

lingua Taurepang?

né a gente nunca:: assim
P-n&do tem material?

| -ndo tem material pra ta planejando né e:: assim eu tenho procurado os colegas
mas ...a maioria dos professores ndo dao lingua... a lingua mesmo eles s6 outra
disciplina a minha dificuldade € isso... que eu ndo tenho bastante material para mim
ta reforcando com os meus alunos mas o que eu puder eu passo Ou repasso pra

eles

P-ok s6 uma coisa que a senhora nao falou logo no inicio... vocé nao falou a sua

idade e nem se vocé:::é por exemplo magistério a sua escolaridade?
| -a minha escolaridade é sé ensino médio e agora eu té(...)
P-magistério?

I-ndo magistério ndo agora que eu td correndo atrds de uma vaga na licenciatura e

a minha idade é vinte e dois anos

P-vinte e dois anos né nova tao nova..legal...que bom...espero que vocé consiga...
professora muito obrigada a senhora colaborou muito com a minha pesquisa ta eu
aprendi muito com a senhora s6 nessa conversa obrigada pela sua disponibilidade

7

fa
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| -eu é que agradeco né a oportunidade da gente...assim né a gente fala o que a
gente tem que fazer a gente aprende também nédo é sO a senhora... eu também

agradeco...foi muito bom a gente... trocar ideia.
ENTREVISTA: Eirapua

P- professora éh:: essa entrevista... ela tem duas par::tes uma a senhora vai falar
sobre a sua historia de vida... e a segunda a senhora vai falar sobre a sua historia

como professora...ta
| -t&

P- ai eu sO6 quero saber a respeito de sua vi::da €h:: a respeito da sua relacdo/do
qgue significa pra senhora ensinar lin::gua... né porque a senhora ensina lingua
portuguesa a senhora fala uma lingua materna... que € indigena né que a gente
chama que é indigena... entdo eu gostaria de saber... como a senhora se sente
...desse jeito... entdo na parte da/na primeira parte eu tenho trés tépicos primeiro eu
vou perguntar pra senhora falar da senho::ra a senhora vai falar seu nome sua
ida::de a senhora vai falar da sua infancia até ho::je das linguas que a senhora fala
a lingua do seu pai a lingua da sua méae...segundo... tpico a senhora vai falar sobre
a Boca da Mata... né como a senhora vé a Boca da Mata ...a:: terceira parte da
histéria a senhora vai comentar a respeito da lingua da Boca da Mata... na segunda
parte que é sobre a sua:: sobre o seu sobre o magistério sobre como se professor a
senhora vai falar da sua atuacdo como professora... sobre a lingua que a senhora
ensina... e sobre o0s seus procedimentos de ensino ta?...p0sso comecar?... eu vou
colocar o o o gravador aqui bem perto da senhora por causa que:: ele ndo tem um
longo alcance... assim as vezes ele fica:: tdo baixo... né... que ai fica dificil da gente
copiar depois t&? entdo eu vou deixar bem aqui em cima da da mesa mas a
senhora ndo fique olhando pra ele/ ndo se incomode com ele ndo que...
((risos))...entéo professora éh::a senhora agora vai me falar da senhora...sua origem
...a origem do seu povo... onde a senhora nasceu...a sua trajetéria de vida até hoje

desde crianca até hoje na idade de agora que a senhora tem

| -éh ...eu me chamo ((falou o primeiro nome)) né ((falou 0 nome completo))... eu::

nasci aqui na comunidade Boca da Mata Municipio de Pacaraima Regido Séao
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Marcos e::.....eu::: ((risos))...sim... eu sou da etnia Taurepang né... pertengco ao povo

Taurepang e:::- -posso falar minha infancia também?- -
P-pode pode falar o que a senhora quiser falar hoje

| -0s 0s meus pais::: foram os meus avos né...e eles eles foram meus pais porque::

... por por por ser uma crian... por ser...((longa pausa)) td posso repetir de novo?

P-pode a senhora que::/é a sua entrevista a senhora fala a hora que a senhora

quiser como a senhora quiser fique a vontade eu sou vou me aproximar mais

I- éh::: eu me chamo ((nome completo)). ... nasci no dia:: quinze de dezembro na
comunidade Boca da Mata... Municipio e Pacaraima regido de Sado Marcos sou da
etnia Taurepang... a minha infancia... ela foi uma infancia muito sofri::da...e:: ((longa

pausa, a informante estd muito emocionada e comeca a chorar))

P-se a senhora quiser pular essa parte... se quiser ja falar pra outras melhores... a
senhora fique a vontade ta...a senhora fique a vontade pra falar ta?

| -a minha infancia foi muito sofrida por porque eu perdi da/eu perdi a minha méae
com trés meses de idade eu nasci e que quem foram as pessoas que me ... que me

deram esse apoio foi:: meu avé minha avo né ... o seu A. H. e a J. F. foram os meus

era filha Unica né e mesmo assim a... a por por ser a idade avancada a minha vo ela
ainda me amamentou... até os dois anos de idade dos trés... meses que eu nasci até
os dois anos de idade entdo eu fui uma crianca muito mimada né ... e:....e né e eles
foram assim:: meus pais mesmo... entdo com seis anos de idade eu... perdi 0 meu
avo... né ele... faleceu... entdo a a a senhora J. F. me/ela foi como minha mée ela::
nesse procedimento de de educagédo né de me educar... e:: assim eu tive esse/todo
apoio dela né também como dos meus tios né que é s6 uma qualidade de tio que eu
tenho né tio proximos né...entdo... e:: ai minha infancia foi assim né eu nunca teve
aguele... aquele de/carinho de pai de de mae até porque pai eu nunca conheci ...até
hoje...né... e:: eu fui uma crianca assim sempre teve uma vontade aquele prazer de

chamar pai eu nao tinha

P-e na escola a sua professora?
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I-sim ai aos sete anos de idade a minha avé me matriculou nu/numa escola né que é
essa aqui...ela era sO uma sala né... e era multisseriado naquele tempo era junto
entdo... na escola eu recebi todo o apoio da minha professora...e 0 que marcou

assim na minha vida...foi... assim...de bom...foi

P- [hum hum

| -foi que eu aprendi a ler e a escrever

P-a senhora lembra da sua professora de port/de lingua?

I- lembro...assim ela me dava todo esse apoio porque a minha avo ela... contou toda

essa histdria sem eu saber...
P-[hum hum

l-entdo quando ela soube dessa historia ela/eu me tornei muito especial pra
ela...entdo a professora que marcou a minha vida ela se chama Francisca...entdo
aos sete anos de idade que eu falei né que eu que eu entrei na escola eu recebi
todo apoio dela por ndo ser ser/me acostumar sozinha eu eu sempre sentava num
lugar s6 e é assim que eu fui me acostumando... eu tinha muita vergonha...e::..eu
sempre chamava minha v6 de mée.. eu ndo sabia qual era qual era o que ela ia me
contar e todas as pessoas diziam que ela ndo era a minha mée e ai aos oito ano eu
cheguei a perguntar mae porgue que a porque que dizem que vocé ndo é a minha

mae? ai ela disse ndo minha filha éh::a sua mae morreu
P-hum

[-entdo... ai eu fiquei sabendo aos oito anos nove anos ela di/disse a sua mée

morreu eu sou a sua mae...isso foi muito triste pra mim
P-quem Ihe ensinou a falar Taurepang?

I-eu aprendi - - olha a minha vo ela é falante s6 que:: ela falava s6 em portugués
comigo- - eu tinha uns nove dez onze anos eu ouvia assim mas com catorze anos
de idade eu aprendi a falar ...com uma senhora de setenta ano que ela nao falava
portugués ela so6 falava lingua mesmo materna e ai ...ela ndo entendia o que a gente
falava as coisas pra ela...entdo ....ela disse eu quero que vocés... aprende entdo a

falar comigo entéo foi ai que eu eu ja entendia um pouco e eu aprendi a a falar com
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ela me comunicar... entdo desde 14 foi um foi importante pra mim também sabe
assim aprender essa a minha prépria lingua materna e o portugués também ela foi
importante porque ... a gent/nos temos que aprender as duas linguas a nossa

lingua materna e a a a lingua do ndo indio como nés falamos
P-hum

l-entdo ... e ai eu cheguei/terminei a minha minha minha quarta série com doze
ano...entdo eu sempre fui essa pessoa muito timida né... e ... eu ndo falava com
ninguém eu era muito... egoista...se alguém gostasse... de mim... ou se eu gostasse
da da minha professora eu ndo queria que ninguém... falasse com ela sabe € uma
coisa que eu tinha de mim porque por ser a minha voé ela ter me educado ela nunca
me mOostrou assim essa coisa assim essas coisas de:: egoismo mas ai com o tempo
eu fui... aprendendo né ...aos doze ano eu fui morar com a minha tia né que é irma
da minha mée... né... minha mée bioldgica... entdo todos esses tempo assim meu
meu/minha adolescéncia éh:: passei minha adolescéncia muito feliz... e na na na
adolescéncia que eu passei ndo existia essas...essas influéncias que tem hoje
drogas essas...€h bebida alcodlica prostituicdo ndo existia né era tudo assim o0s pais
eles tinham...eles tinham controle n&o deixava a gente se por contra e 0 que mais a
gente fazia era trabalhar na roca e estudar ...entdo::: como eu falei né doze anos
terminei... passei treze catorze quinze dezesseis anos passei seis anos para:.do nédo
tinha como estudar e sempre eu fui uma pessoa que nunca tive sonho... alias eu tive
sonho sim mas:: de ser a mée de ter filho de casar isso que era meu sonho sé
porque... na época que eu era adolescente ndo tinha escola ndo tinha como hoje

tem né
P-hum hum

| -entdo é isso depois que eu terminei ai ndo tinha pra onde ir né que 0s pais nao
deixavam a gente estudar na cidade...e::: aos dezoito ano...ai minha mée resolveu
me coloca/matricular em Pacaraima que era o antigo BV oito e ai comecamo a
estudar e foi uma/eu enfrentei uma vida muito ruim também... estuda::mo por ser
discriminada por ser indigena eu era discriminada e/éh::/no meio dos alunos que nao

eram indigenas

P-0 qué que eles falavam pra senhora?
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| - ndo a professora ela ela tratava a gente/eu percebia que ela tratava ela me
tratava assim diferente do que diferente dos outros né ... as vezes eu tinha uma
duvida eu era timida mas também eu perguntava quando eu tinha du:::vidas... e ela
ndo me dava atencao ela dava atencdo mais pra aqueles alu::nos que era dar cor
de::la que era igual ela e as vezes eu ficava mui/eu me rejeitava por causa disso...
mesmo assim eu fui...fiz a quinta a sexta a sétima terminei a oitava série numa idade
ja de vinte e dois anos podendo ja ter terminado minha faculdade naquela idade por
ser/por ter assim acesso de éh:: dificultoso aqui na comunidade...entdo quando eu...
comecei a estudar né quando eu terminei né ai eu pensei...pensei assim o que é
que/como € que eu ...eu pensei...eu disse olha como::...eu t6 estudando pra
qué?...eu ndo tenho isso de querer ser NADA na vida eu sO penso que:: casar:: ter
fi::lno trabalhar na ro::ca e ai/s6é que tem algumas pessoas que me influenciaram
tem algumas pessoas que disseram pra mim que eu tinha que estudar:: que o
melhor pra mim era o estu::do que eu era jo::vem ainda poderia aproveitar e
estudar... entdo ...ai eu ai eu...penei muito também as vezes eu comia as vezes eu
nao comia pra vim pra ca pra comunidade eu enfrentava de::/a pernada de BV oito
até a comunidade de Boca da Mata ...saiamos cinco horas da tarde pra chegar aqui

na comunidade doze/meia-noite aqui na comunidade e ai foi(...)
P -vocés vinham andando?

I-(...) isso andando na pernada a estrada bem ai era... pigcarra né...entdo... me deram
apoio assim também foi meus pais de criacdo né que era a minha tia ... eles:: me
registraram né com o nome e sobrenome deles que que quando for/a minha vé foi
me REGISTRAR ...eles disseram que ela ndo podia registrar sozinha porque eu
tinha que ter pai pra me registrar entdo foi 0 0 0 esposo da minha tia ele:: ... bem
dizer me adotou ja com os doze anos me registrou com o0 sobrenome dele que é M.
né e:: da minha tia € H. entdo é por isso que meu nome tem esse... sobrenome H.

... M. ...entdo foi assim...e::
P-entdo a senhora néo estudou Taurepang na escola?

| -ndo no tempo que eu estudei eu estudei sé... portugués de quinta a oitava eu eu
estudei um pouco inglés né... s6 mas foi bem pouco... foi mais portugués né que a
professora ela... dava aula e ela disse que a gente tinha que falar o portugués claro

estudar ler MUITO era isso a cobranca né da professora entdo eu passei a minha
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vida foi assim...eu também muito explorada pelos patrGes eu:: trabalhava como

empregada... domeéstica
P-em Pacaraima?

| -Em Pacaraima... as vezes pagavam me pagavam bem as vezes nao e:: teve um
tratamento assim que eu enfrentei muito entendeu mas...mas assim eu pensando
muito eu disse eu vou enfrentar... se eu quero uma coisa eu vou enfrentar...e eu

enfrentei

P-conseguiu né

I-consegqui

P-o importante € que::: teve retorno

I-[s6 que é s6 que 0 meu sonho assim::: hunca caiu na minha cabeca ser professora
entendeu...eu disse mas 0 que é que eu quero ser mesmo eu Nao quero ser nada
vou sO estudar e pronto vou ter meus estudo e pronto ai depois eu pensei eu sou
solteira...eu vou ficar sem estudar::? Eu vou ficar sem arrumar um emprego? nao...
eu vou ter que dar um jeito porque eu morava ha casa do meu pai... de criacdo esse
gue morreu né... o R. M. ... a L. H. ... ele ndo queria que a gente fosse trabalhar na
casa de branco porque:: os os branco... eles tratavam mal os indigenas naquele
tempo era assim...entdo eu fiquei até os meus vinte e trés anos dentro de casa...
ndo tinha acesso assim... ai 0 meu maior/a minha maior tristeza foi... quando eu
perdi ele com vinte e trés anos ele faleceu ... e ai eu tinha que rebolar para poder
ajudar a minha mae né a minha... mée de criagdo que os filhos dela eram tudo
pequeno e ai caiu na minha cabeca... como é que eu posso ajudar a minha méae
agora ...ela tem...esses menino pra criar...eu estudei e ndo tenho emprego o que
gue eu vou fazer agora? Entdo aquilo caiu assim pra mim eu pensei eu disse

trabalhar em casa de familia ndo vou mais... eu vou ter que procurar outra estratégia

aquilo...assim eu sempre deixei a oportunidade chegar...entdo um dia... quando eu
fui na casa de uma cidada ela me falou que/me perguntou se eu nao queria trabalhar
na casa dela e eu disse que nao...que eu ja tava cansada de trabalhar em casa das
pessoas que eu queria trabalhar pra mim... e ela disse... sim mas vocé o qué que

vocé quer trabalhar em qué? ndo sei eu quero trabalhar... num setor::....eu quero
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trabalhar pra mim agora...ela disse olha... eu tenho um cunhado que trabalha na
educacéao ele é professor e:: vocé ndo quer ser professora ndo? Falei pra ela ...eu
acho que ndo nao sei nunca caiu na minha cabeca ser professo::ra eu acho muito
difi::cil...ai... ela disse ta bom vou ligar entdo e ai ela ligou pra essa pessoa e ele
era... 0 subchefe do do homem |4 que::... trabalhava na no nucleo indigena né
antigamente era assim né nucleo indigena... e ela falou e ele disse que tinha uma
vaga mas soO que:....uma pessoa chegou la e... e resolveu ... sim entdo ...e quando
ela falou ela disse olha vocé pra ser professora vocé pensa duas vezes... eu disse::
eu vou enfrentar eu vou ((incompreensivel)) ver esse desafio vou ver se eu...eu botei
0 barco pra funcionar... entdo eu/ a minha mée junto comigo lutou a gente fomos
pra Boa Vista as vezes tinha dinheiro pra passagem as vezes nao tinha...entéo fui la
foi o foi um desafio pra mim quando eu cheguei frente do do professor B. que ele era
0 antigo chefe do ndcleo indigena né ...ele...pra mim assim se eu mesmo queria

trabalhar ou eu eu s6 queria entrar por por dinheiro
P-[por causa do dinheiro

I-[ € e eu disse ndo professor... eu quero trabalhar... ai ele me explicou assim olha é
assim assim o professor ele tem que ta estudando vocé tem que... ser assim e vocé
tem que ser/ vocé é muito TIMIDA vocé tem que se abrir mais vocé tem que ser
popular... e eu era muito timida mesmo pra ser professor vocé ndo tem que ser
timido né vocé tem que ser popular... ENTAO eu fui aprendendo aos poucos né a
minha mée falava pra mim poxa minha filha vocé na idade de vinte e quatro anos
vocé ainda ter vergonha... eu disse eu tenho mesmo porque eu me criei nesse
sistema assim éh de vergonha assim ela falava mas nao tinha JEITO entdo num
momento desse foi um desafio pra mim quando o professor falou pra mim que... se
eu queria trabalhar ou entdo tava interesse por ((incompreensivel)) ai sendo assim
nao professor eu quero trabalhar entdo foi quando eu consegui essa vaga né a
oportunidade chegou na hora certa entdo eu fui... pra sala de aula inexperiente nao
sabia/ndo tinha no¢do de como trabalhar com aluno néo tinha mas... outro des/vocé
vai ter que fazer/vocé vai ter que ir em Boa Vista tirar um dia pra pra fazer...
planejamento... entdo fui né me interessei... e tudo e e eu comecei a gostar né
guando eu comecei a entrar em sala de aula eu comecei a gostar das crianca por
ser:: uma filha Unica da minha méae que eu/ ela ndo me deu irmaos...eu fui a Unica

...entdo eu comecei a gostar das criancas né ...e no meio tinha adolescentes pelo
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meio ...e eu comecei a amar... né o trabalho que eu tava exercendo mesmo mesmo
que eu ndo tinha ... a 0 magistério mas eu comecei a gostar eu comecei a lidar com

o aluno e... e::: eu ja tou aonde mesmo?
P- eu so to esperando a senhora falar...fale o que a senhora quiser falar

| -entdo... eu comecei a trabalhar... e outro desafio que eu enfrentei foi pela minha
prépria colega de trabalho que era ela responsavel da escola ela... ela levantava
caltnia contra mim dizia que eu ndo sabia de nada como € que eu ia ser professora

e entdo isso foi um desafio pra mim que encontrei também né no meu trabalho
P-[meu Deus

I-e sendo assim sempre tinha pessoas que dizia olha vocé ndo fique por baixo
levante a cabeca é assim quando a gente entra pra trabalhar as pessoas pisam
humilham mas isso dai vai Ihe ajudar entdo aquilo foi me conquistando né e cada dia
mais eu me sentia mais forte e a cada dia a mais eu gostava dos meus alunos eu
achava interessante eles chegarem na escola e ai por ser novata ainda eu era jovem
vinte e quatro ano todo mundo chegava com aquele carinho né as vezes a gente
acalentava né eu lembrava de tudo porque eu nunca tive né e eu tinha que ...retribuir
aguele carinho que eu nunca tive pra eles...entdo isso foi uma grande satisfacao pra
mim...por por escolher essa profissdo por ndo escolher mas eu entrei assim pra ver

como € gue é que o professor atua nas escolas com os aluno...entéo
P-a senhora dava aula pra que série?

| -segunda série

P-segunda sére

I-segunda série

P- do fundamental?

I- isso e eram alunos que:: ndo sabiam ler ainda... e eu tinha que... alfabetizar...e a
alfabetizacao foi... assim um desafio pra mim porque eu néo tive treinamento... eu
nao tive treinamen::to eu nao tinha nem nocdo né... e quando a professora me
entregou aqueles livro de alfabetizacdo olha vocé tem que fazer... assim vocé tem

qgue ler isso aqui com os alunos e eu eu disse... serd que € assim? mas com 0
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tempo que eu fui analisando as coisas foram mudando... eu tive treinamen::to iSso
melhorou muito a minha carrei::ra ... e logo logo eu... ingressei né que eu agradeco
muito ao professor F. - - eu ndo sei se a senhora conhece ele - - ele foi um dos que
me deu apoio ele... me matriculou no magisté::rio e eu... terminei 0 magistério isso

melhorou muito

P- a senhora fez o projeto Tami’kan?

| -n&o ndo é do magistério indigena sem ser o Tami’kan
P-ah:: ta

| -foi aquela...aquele projeto que teve no ano:: de noventa e seis pra ca terminou no
ano dois mil esse projeto... por isso que entrou o Tami’kan...entdo... e... foi assim eu
fui sempre...eu fui sempre humilha::da e no magistério também enfrentei outros
desafi:;:os os colegas ...eles::... diziam que eu ndo sabia que eu néo sabia falar que

eu tinha vergo::nha...e e porque que (...)
P-(...)que a senhora nao sabia falar o qué?

I-ndo é assim oh:: vocé a primeira vez que vocé vai ta em frente as pessoas que
vocé ndo conhece as vezes vocé erra uma palavrinha né e ai na hora que vocé vai
se apresentar vocé erra alguma palavrinha porque vocé as vezes esta nervo::sa... e
ai::: eles diziam olha/e as vezes eu ndo falava eu me:...ficava calada e eles
diziam...oh:: como é que ela é professora desse jeito ela néo fala aqui por qué? ai
entdo aquilo eu sofri muito isso ai né...e::... outra também:: foi uma... assim
denegrindo dene dren/dreneg/denegriam a minha aparéncia... a minha pessoa tudo
ISSO eu passei né por ser ...essa:. pessoa né que eu sempre fui uma pessoa assim
nunca fui muito de conversar ...sempre eu converso com pessoas que eu tenho
intimidade outras ndo né é s6 bom dia boa tarde e pronto e as vezes eu me calava
ali por ...por ter medo assim de falar com alguém e a pessoa nao falar comigo entéo
tudo isso eu passei eu passei e chegou e chegou um dia que...que eu nao/ eu chorei
na escola né... um colega denegriu a minha imagem... eu chorei né diante dos meus
colega e:: e sempre tive umas pessoa uns colega que minhas colegas também elas
davam forca pra mim olha é... ndo chora ndo vocé vocé vai aprender a gente t4

comecando eu também t6 comecando ...entdo... eu terminei né gracas que eu
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terminei a minha mée também me deu apoio pra mim meus irm&os... e:: ...e assim

eu eu terminei né...e fui trabalhar em outras comunidades(...)
P -(...) quais comunidades a senhora trabalhou?

| -durante trés anos trabalhei na comunidade ali na regido do Amajari e na éh::Serra
da Lua

P-Serra da Lua é Canta né?
I-é eu trabalhei na comunidade indigena
P-mas por que que a senhora foi trabalhar pra 14?

I- porque olha... foi assim na escola que eu trabalhei... a primeira escola foi aqui em
Sorocaima né.. e ai eu queria assim conhecer OUTRA comunidade sabe sem ser

essas comunidades vizinha que eu ja conhecia né... entdo eu preferi sair assim::

pensamento foi isso ai né eu trabalhei no Amajari ...€h:::na escola éh:: da
comunidade Aningal trabalhei la... eu fui bem recebida né ...apesar que::/como
diziam que:: eu ndo parecia professora que eu nao falava direito tudo aquilo...
mas... e:: as pessoas aquela teve grande admiracdo em mim... por ser uma pessoa
novata e eu dava conta do meu trabalho eu ndo fazia com que os pais reclamavam
do meu trabalho... né eu cumpria 0 meu horario direitinho...entdo eu sé sai de la por
um uma causa um problema né que ndo era comigo era Com meu esposo né...e:: e

ai eu sai

P-mas nessas comunidades sao Taurepang?

7

I-ndo sdo::: Sapard.. a comunidade que eu:..eu lecionei é Sapara...sdo
descendente de Sapara entdo ... e:: ...e entdo eu lecionei aqui na comunidade de
Garagem né aqui onde entra... um um um lugarzinho que chamam de Araguaina
né...uns dezoito quildbmetros da estrada pra la...cheguei numa esco::la...e ai também
eu encontrei outros desafios cheguei la ndo tinha esco::la... tinha s6 umaltinha igreja
Assembleia de Deus mais ai s6 falar com o tuxaua sO ele que liberava ... né no
primeiro dia de aula que eu cheguei dei aula quase num:: galinheiro né tinha que
limpar tudinho direitinho pra poder receber os alunos esse foi um desafio muito

grande pra mim...e::: depois eu:.... ndo quis mais ir pra la porque viajava a noite era
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um perigo né...e:: eu...quis...conhecer outra comunidade foi pra ca pra regido de
Serra da Lua na comunidade de Moscoue e também la eu... fiquei com as criancas
de:: terceira série né que é o quarto ano hoje né e:: assim...todas/todos os alunos
gue passaram pela minha méo eu sempre eles foram assim pessoas que marcaram
a minha vida...e hoje eles/alguns ja sdo professores também né e sempre:: eu
carrego assim essa imagem porque Vocé ser professor vocé tem que fazer com que
o aluno... eu logo carrego essa imagem de de de ser professor € vocé saber lidar
com o aluno né... primeiro vocé tem que saber conversar... e outra... vocé tem que:::
saber também ter os seus limites né com eles...entédo eu fiquei muito feliz quando eu
soube que um aluno falou de minha pessoa uma boa imagem de mim né e:: e por
por por meus colegas falarem tudo o que falaram de mim entdo eu esperei que
meus alunos ai... e eu recebi com muita alegria ...quando o meu aluno disse que
aquela minha professora foi que marcou a minha vida... que ela foi uma OTIMA

professora e ele disse que:: eu merecia nota dez

P-nossa que bom que reconhecimento né... como a senhora se vé na comunidade

Boca da Mata?
| -eu me vejo hoje na comunidade Boca da Mata...assim na minha profissao?
P-€ na sua profissao no seu papel a sua contribuicao

I- na Boca da Mata aqui eu sempre sou contribuinte né éh:: quando a comunidade
precisa de alguma contribuicdo eu sempre sSou essa pessoa contribuinte
e/me/sempre as pessoas me V€ que ... que eu sou uma professora que ja andei nas
esco::la...lutei... e éh::foi uma caminhada muito longa mas eu cheguei na minha
comunidade e hoje eu trabalho na minha comunidade e eu sou uma pessoa que... - -
assim eu ja ouvi assim nunca falaram pra mim né - -uma professora... €::: uma boa
professora porque:: na vista que eles me conheceram as pessoas que me
conheceram as pessoas que ja estdo mais velhas... eles diziam que eles falam que
eu era muito timida eu n&o falava com ninguém... entdo eles me vé hoje que eu falo
com todo mundo eu BRINCO e e eu converso né entdo eles ja me visualizaram

assim essa pessoa... aguela que eu era eu ja ndo sou

P-mudou né
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I-isso mudei...e outra também que::.... eles me vé ... que... eu SOu uma pessoa
DAQUI da comunida:::de ...e eu nasci e td aqui junto com o0 meu po::vo lutando...
né... lutando pelo nosso povo Taurepang porque tem uns que... tdo ...se acabando

mas a gente ta /eu t6 lutando pra que ndo acabe essa etnia né do meu povo

P-como a senhora ta fazendo? Assim a senhora diz que ta lutando para que nao

acabe com o povo Taurepang como assim?

| -porque assim as jovens essas meninas que vao crescendo muita das vezes elas
ndo permanecem aqui na comunidade elas... vao pra cidade se casam pra la...e vao
embora ai entdo a comunidade vai a a etnia ela vai diminuindo a gente nédo ta vendo
0 povo Taurepang aumentar ele ta cada vez... se acabando e ai eu espero assim
dessa nova geracdo que tenham - -eu nao tenho filhos né mas tenho sobrinhos - -
eu espero... 0 meu povo - - éh::: como é:: que se diz - - permaneca e que aumente
mais né essas pessoas... que a éh:: etnia Taurepang ela € um povo que... é boa de
se trabalhar...sd0 pessoas...éh::: trabalhadoras...e:: sdo pessoas também doceis
nao sado pessoas de...de agredir ninguém sdo pessoas muitos legais... e e e assim o
nosso povo Taurepang muitas vezes eles... sdo... humilhado pela...denegrido pela
outra etnia né e ai tem essas coisa /mas ai eu nédo ligo pra isso porque eu digo que a
nossa etnia é a nossa etnia né e nés temos que lutar por ela e nés tamos lutando
pra que nao seja excluido porque o que esta sendo mais falado hoje é o povo
Macuxi a maioria aqui € Macuxi aqui na Comunidade Boca da Mata sao poucos
Taurepang

P-bom é qual a histéria da Boca da Mata? por que ha varios povos aqui? como

surgiram as relacoes familiares?

I-a histéria da comunidade Boca da Mata é/eu ndo/ eu /pouco a minha a minha
aminha méae e vé contou pra mim que a histéria da comunidade Boca da Mata foi...
fundado por uma familia né muitos... onde ela mora aqui tinha uma familia que
morou ...muitos anos aqui sO que issOo ... SO que um tempo eles/é assim na
comunidade Boca da Mata ela/o povo que mais existiu aqui foi o povo Taurepang...o
povo Taurepang... entdo...entdo com o tempo foi chegando... 0 povo Macuxi um dois
e:: foi chegando mas... a comunidade Boca da Mata... tinha esse povo Taurepang

gue ja era resistente aqui
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P-eu sei como sdo as relacdes familiares aqui? Por exemplo €h:: ainda agora a
senhora falou que um aluno tinha um pai Macuxi e outro a mée era Taurepang...

como sao essas relacdes aqui?
I-ta isso é a respeito da do dos casais né
P -dos casamentos entre povos

| -olha a relacdo entre familiares ...é assim...que eu vou falar assim bem claro que
antes esse povo Taurepang ele ndo queria se misturar com o Macuxi...era s 0 povo
Taurepang e as meninas tinham que casar com um Taurepang...e 0S rapazes
tinham que casar com uma menina Taurepang...por que? porque eh:: e:eram
eh::/eles viam assim uma influéncia...né que o povo Taurepang eles ndo sédo de
briga... assim de discussdo de agressao essas coisas né eles ndo sao disso entao
eles lutavam pra pra a etnia ndo se misturar mas ai com o tempo foi se misturando
né o povo Taurepang se casando com Macuxi e a relacao deles - -eu vejo assim que

- - ndo mudou nada - -
P-seus pais pertencem ao mesmo povo?

I- sim/ndo éh:: o meu avb que é o meu pai né que eu disse ele é da etnia

Macu/Wapixana...agora::: a minha mée avo né é Taurepang

P-quais linguas seus pais falam? éh::: ... quantas linguas séo faladas aqui?
| -quantas linguas?

P-é

l-aqui sdo falada éh::... Macuxi Taurepang e Wapixana... sao trés lingua né

P- hum hum e onde elas sao faladas assim eventos sociais assim festa na igreja em

casa como é?

I- na igreja... na igreja é falada a lingua Taurepang... na reunido tem a professora...
Macuxi né que sempre ela cumprimenta falando Macuxi né entdo o povo ja/ tem uns

ja que entendem um pouco e ja respondem em Macuxi

P-mas a maior é portugués née?
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I-[ € a maioria € portugués mesmo

P-portugués nas reunides né... por que as pessoas falam em vérias linguas e outras

ndo? Por exemplo a senhora fala duas linguas
| -hum hum
P-por que que outras nao aprenderam a falar?

| -t4 faltando interesse de cada um... ta faltando o interesse né o meu interesse né
da minha pessoa né porque eu quero aprender outra lingua né Macuxi e o Wapixana
né... porque porque de repente vocé chega num lugar aonde sé fala Wapixana né
nao fala portugués e ai vocé tem que saber né como como tem alunos que estudam
inglés francés né que ele vai viajar para o exterior entdo ele tem que saber né entéao
0 povo indigena ele tem que conhecer essas trés essas duas linguas o Wapixana e

o Macuxi que é fundamental

P -0 que é falar uma lingua pra senhora na sua opinido?

((a entrevista foi interrompida porque chegou uma pessoa no local))
P-eu gostaria que a senhora me dissesse quantas linguas sao faladas aqui?

I-olha o que é mais falado aqui €:::.... 0 Taurepang e e Macuxi a:: a minoria € Macuxi
que sao falantes

P-Wapixana?

[-Wapixana:: até agora ndo tem néao

P-ninguém fala?

I-tem tem o povo Wapixana mas so que ele eles ndo néo
P-[eles n&o falam

I- n&o ainda tdo dominando...n&o falam muito

P-ah ta
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I-[ndo falam néo ...se tem/s6 tem uma professora aqui que é Wapixana que ela é

falante alias tem dois professor Wapixana aqui
P-séo falantes?
| -s&o falante

P- ah:: legal e:: quando essas linguas sao faladas onde qual € o local? Na igre::ja

fes::ta... em casa eu queria saber onde é que é?

| -elas sédo falada na igre:;ja nas reunid::es é assim nos eventos ...as pessoas

falam...elas dominam...

que diz € uma::....6 uma:::é uma IDENTIDADE identifica como um::: indigena... né...
apesar quando ele fala a propria lingua dele porque ele se identifica como indigena

entdo falar uma lingua é uma identidade € um:: valor... € uma tradicéo...
P-como a lingua portuguesa conquistou espaco aqui na Boca da Mata?

I-a lingua portuguesa ela conquistou aqui:: por por professores... professores o
pessoal da FUNAI né...eles/vocé tem que...tem que ter a sua lingua... materna como
vocé tem que saber também... falar o portugués que é a lingua oficial do nosso

Brasil

P-hum hum...ok... qual a lingua da escola qual a lingua da igreja a lingua das

festas?
I-a lingua da escola?
P-é

I- € € na escola € mais usado o portugués e um pouco da lingua materna...na:: na

igreja também...portugués e a lingua materna
P-qual é a igreja daqui?

| -€ a Igreja Adventista
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| -é

P-nos cultos falam Taurepang ou Macuxi?
I-[nos cultos da igreja ...falam... Taurepang
P-o pastor € Taurepang?

| -sou

P-é né...éh::: mas o pastor... que ministra?
I-0 pastor:: que ministra ele ndo é falante
P- ele ndo é falante né

| -n&o... ele fala portugués mesmo

P- ah::: ta...éh::: 0 vocé acha que o seu aluno tem que aprender na aula de lingua

portuguesa?

| -ah:: eu... acho assim/acha n&o eu tenho certeza que o aluno tem que aprender a
vida né... como ele::....a vida e o que ele::... pode viver e ele conhecer outros
meios... né porque pra/porque hoje vocé vocé/pra vocé se comunicar com pessoas
autoridade e:: os demais vocé tem que...vocé tem que saber o portugués...vocé tem

que dominar
P-e e a senhora fala Taurepang né?
| -sou

P-e 0 qué a senhora acha que na escola o aluno deveria aprender? Taurepang em

Taurepang?

I-Taurepang? olha eles tem que aprender a falar...conhecer... né...porque que surgiu

aguela... lingua né e por que que eles tem que aprender

P- hum hum ... como assim aprender a falar? a senhora poderia me dar um

exemplo?
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| -aprender a se comunicar...

P- [até

| -com o professor com qualquer pessoa que for

P -...aprender a fazer pedido...cores...essas coisas?
| -isso

P -interessante...sobre a sua trajetéria no magistério a senhora ja falou mais ou

menos...vocé ensina lingua portuguesa... vocé so é professora?
| -so

P -sO professora né a senhora ndo exerce mais nenhuma outra atividade aqui ...na

comunidade?

I-[n&o...n&0...quer dizer eu sou contribuinte aqui da comunidade né os eventos o que

tem eu... sou participante tem uma festa na comunidade eu t6 pelo meio
P-0 que a senhora sente quando esta ensinando lingua portuguesa?

| -eu sinto assim que ...eu sin/perai...eu sinto assim uma:::...((risos))...eu sinto assim
satisfeita porque:::.... os alunos eles::..... eles tem que:.....é...eu me sinto satisfeita
gue eu ensino portugués porque eu quero:::/mas sempre eu falo eu tenho que saber
0 que eu estou dizendo né entdo quando eu eu vou falar la na frente né eu tenho

que ta preparada né...
P-hum hum

I-tenho que me preparar que é pra mim poder... falar la na frente e quando eu
mesmo me auto avalio que eu falei bem eu...eu digo:: pra mim é por ai porque eu tbé
com:: uma turma de crian::ca...e eles as criangas vocé sabe como eles € do jeito que
vocé ensina... vocé fala e eles aprende né entdo eu tenho que::/eu me auto avalio

assim de me preparar como eu vou FALAR eu acho isso interessante também né

P -legal que bom...bom vocé ensina portugués ja falou a senhora ja falou qual a

importancia da lingua portuguesa para a Boca da Mata e para a senhora?

I-a importancia da lingua portuguesa pra mim e pra comunidade é?
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P-é

-6 que..a importancia é..como eu falei né..a Iimportancia €é isso a::
comuniCACAO... se vocé:: se vocé ndo::... ndo dominar bem o portugués... ndo
aprender /ndo saber falar bem... € vocé ((risos)) coisa assim /tipo assim:: ndo tem
certeza né do que vocé fala... entdo a importancia que hoje é assim € vocé falar bem
se COMUNICAR bem né e também através da comunicacdo vocé:: tem que
pesquisar ler livro ler muito né pra poder ter essa::/eu acho assim importante o
portugués na escola e na comunidade né vocé colocar as palavra adequada na

forma como ela é

P-se a senhora ensinasse Taurepang... né 0 qué que seus alunos deveriam

aprender?
| -se eu ensinasse Taurepang?
P-é a senhora é falante de Taurepang né?

I-[isso...0 que eu espero dos alun/ 0 que eu queria que os alunos aprendesse é:: a

falar também...a cumprimentar a cantar musica brincadeira tudo na lingua
P -mas a senhora ia falar SO em Taurepang?

| -s6 em Taurepang

P-Portugués néo?

I-de/depois eu falaria portu/o:: Taurepang e depois...também pra aqueles que nédo
entende eu:: eu poderia falar também o portugués assim que é pra/porque tem
certas pessoas que uns entende sao falante e tem aquele grupo que nao néao

entende né entdo eu ia usar as duas linguas né o portugués e a lingua materna

P-ah:: ta:: muito bom foi vocé que escolheu ensinar portugués...ou foi a escola que

instituiu?
I-a escola... a escola
P-a senhora poderia me descrever uma aula de portugués?

| -como como assim?
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P -assim quando a senhora chega por exemplo se a senho/ontem a senhora deu

aula de portugués entendeu? como a senhora deu essa aula ontem?

| -a minha aula é muito através de::: traba::lhos ...né eu planejo minha aula/como eu
estou alfabetizando o aluno... eu fa/trabalho xeroca::do e depois eu eu/ na aula de
portugués eu utilizo tudo dindmicas musica €h::tudo isso ai entra na aula de
portugués e::: ...e a aula de portugués também que eu ministro é::.... ((longa pausa))
eu uso é... eu Uso esses jogo pedagogico né que € onde eles adoram... participar né
0 jogo da memoria o jogo de leitura tudo isso ai entra na aula de portugués e:: eu
uso umas atividades no caderno a leitura eu passo leitura no quadro tudo isso eu

faco na aula de portugués

P -muito bem éh:::...o0 que é falar uma lingua pra senhora?
| -falar uma lingua?

P-é

| -é... falar uma lingua é...€ vocé:::...é falar uma lingua é vocé:: conviver né porque &
0 gue vocé convive... falando né se comunicando e interagindo com:: outros povos

também...

P -hum hum éh:: todos os alunos falam portugués... aqui na sala?
I-todos falam

P -tem algum que fala outra lingua?

| -ndo

P -ndo né

| -tem n&o

P-bom o que vocé faz quando o aluno sente dificulda::de em aprender a lingua

portuguesa?
I-quando eu::: éh::...0 que que eu fa::co?

P-é
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I-eu tenho que d& atencé@o mais pra aqueles que tdo mais com dificuld::de... éh:: sem
me importar com aqueles que ja tdo mais assim adiantado entendeu... é:: que eu
faco uma atividade diferente pra aqueles que tdo mais devagar lento né e:: a minha

metodologia € isso assim de da atencédo pra aqueles que tdo mais necessitados
P-[mais dificuldade né
I-[dificultoso né

P-...muito bem... bom professora A. a nossa entrevista termina aqui muito obrigada
pela sua colaboracdo... muito interessantes as respostas que a senhora

deu...contribuiu muito para o meu trabalho...
I-obrigado eu que agradeco
ENTREVISTA: Guaraciara

P-bom professora,eu gostaria que a... senhora:: me falasse seu home completo o
cargo que a senhora tem e sua etnia como é a funcdo de diretora numa escola

indigena?

| -td& meu nome é ((falou o segundo nome) né ((home completo)) ...sou da etnia
Macuxi né...estou ocupando o cargo de gestora da Escola Estadual Indigena né T.
A. H. né a partir do dia 21... deste més de:: maio né ... e:: assumir a direcdo de uma
escola indigena... é:: assumir uma responsabilidade muito grande diferente de uma
escola na cida::de né num municipio ela tem toda/ outra outra outra formacao de ser
né entdo... aonde a comunidade é participativa ela estd muito presente inclusa
dentro da escola como a escola também... a gestdo os professores estdo mui::to
inclusos também na:: comunidade e também pois também a maioria sdo da
comunidade 0os que ndo sao passam a fazer parte dessa comunidade né
vivenciando a realidade da comunidade as festa da comunidade os trabalhos

comunitario muitas vezes onde h& participagéo €h:: quando a escola é convocada né

gente pode ta liberando os alunos indo juntamente com os alunos participar dessas
atividades coletivas e de comunidade indigena...fazendo parte dessa dessa
coletividade né de escola indigena entdo o nosso trabalho ndo é s6 na escola so
esse trabalho formal mas também o trabalho...
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P-interessante... e assim como sao organizado o curriculo?

| -ta os curriculo da escola indigena €h::: ... 0 que nés estamos tentando fazer né é::
faz um bom tempo que se vem se discutindo o curriculo escolar indigena como sera
feito esse curriculo? éh:: vamos seguir o curriculo do estado nacional ou vamos
estar adaptando esse curriculo a nossa vivéncia né de ta levando os nossos alunos
a participarem de atividades éh:: do coletivo da comunidade e NISSO incluir essas
atividades dentro do curriculo da escola...muitas vezes €éh:: da pra se aproveitar
muita coisa né de trabalho de horta de roga mesmo e TRAZER ISSO pra ser
discutido dentro da sala de aula trazer as atividades de...€h do lixo por exemplo né
da preservacdo do meio ambiente trazer pro tema de ciéncias ser discutido isso né
juntamente com a esc/dentro da escola né entdo conseguir fazer com que as
atividades que estdo propostas no livro didatico se transformem em nossas
atividades na realidade na realidade da escola indigena €:: € um objetivo ousado né
posso dizer assim pois €::: a gente se adequar aos conteudos ndo deixar esses
contetdos muito distantes da gente e e 0s/o aluno sentir essa dificuldade né de nédo
conseguir entender...éh muitas palavras €:: temas totalmente fora do contexto dele
da realidade do aluno e:: trazer isso pra que ele possa compreender melhor...entdo
organizar este curriculo este material ...onde os professores hoje os professores
indigenas principalmente os professores de lingua né de lingua indigena eles
passam a trabalhar textos voltados para a realidade né do aluno construindo junto
atividades em que os alunos éh consigam compreender melhor né aprender melhor
mas voltado para a convivéncia dele pra vivéncia do aluno né entdo se construir

esse material dessa forma né...

P-eu sei e a/o curriculo de lingua ... né assim o que qué o professor/o que qué o

aluno... de lingua portugue::as...
[-[hum hum

P-e de lingua indigena né... mater::na deve:: aprender? assim qual a habilidade e a

competéncia que:: o aluno deve aprender?

I-que o aluno/que do aluno né/que deve aprender... ta... a competéncia do
aluno...ele vai ser alfabetiZADO... na lingua indigena... pois... HOJE a maioria dos

alunos eles ...ndo falam a lingua indigena muitos compreen::dem alguns sao
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falan::tes e outros estdo aprendendo...como o professor proce::de nessas turmas
né? Ele vai alfabetizar o aluno na leitura e na escrita... na leitura e na escrita entdo
tem os alfabetos em Macuxi:... né como eles sdo escri:tos...e:: as silabas os
pronomes 0s ver:bos 0s nd:meros... entdo € é uma sequéncia é uma
alfabetiZACAO mes:::mo e ai depois que o aluno aprende né ele se alfabetiza na
escrita e na fala ele vai passar a CONSTRUIR ... material junto com o professor...
ja:: pras outras turmas e ja::... se fosse uma comunidade de todos falantes eles néao
estariam sendo alfa/ muitos... seriam alfabetizados porque todos sao falantes mas
ndo foram alfabetizados na escrita...ai esses seriam alfabetizados na escrita e ja
iriam construir... né materiais didaticos jogos pra pras ati/pra outras ativ/pras
ativida::des da escola ...entendeu entdo no momento nossos alunos eles estdo
sendo alfabetizados ainda né porque muitos ja ndo sao falantes entdo estdo sendo
alfabetiza::dos e e assim com...uma proposta interessante que se discute muito hoje
€ nivelar:: esses alunos né nivel um nivel dois nivel trés nivel um seria essa
alfabetizacao nivel dois ele ja estaria conseguindo éh:: organizar logicamente né o::
o conteudo a disciplina 0 jogo ou uma escrita de um texto e ja o nivel trés éh:: ja ta
se preparando ja na construcdo de material didatico ... né para os menores eu eu
digo isso dos alunos de ensino médio por exemplo né ...que se eles conseguir
chegar no ensino médio ja no nivel TRES... ja é...uma grande vitoria porque eles
estariam construindo material... para as criancas... juntamente né ah:: coordenado
pelo professor dele né professor de lingua dele... entdo € € um sonho né € um

objetivo das escolas indigenas isso hoje de de t4 se construindo né dessa forma...

P-t4 certo...entdo o aluno ele é um agente também (...)

| - [também

P- (...) da da aprendizagem ele contribui para a formacé&o dele mesmo (...)

- [dele mesmo

P- né de uma forma mais... realista né

- [é

P-aqui na comunidade sao faladas quantas linguas?

l-aqui na comunidade éh:: ndés temos... trés etnias né os Taurepangs 0s Macuxis e

os Wapixanas...que sao a minoria os Wapixanas...entdo... nessa area do Alto S&o

predomina os Taurepangs né que estdo aqui ha comunidade Boca da Mata no
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Sorocaima dois Sorocaima um ...Bananal ...sdo comunidades de lingua Taurepangs
né entdo eles sdo... fortes né e outra sdo os Macuxis né ...que 0os Macuxis também
estdo bem presentes e os Wapixanas ja sao ... a minoria... né mas ainda temos
...bastante Wapixanas bastante familias Wapixanas... falantes da lingua Wapixana...
P-na sua opinido assim... por que qué o Wapixana sao a minoria... 0 que aconteceu
pra que::?

I-éh:: a gente... analisando:: 0 0 contexto histdrico... houve uma guerra né entre as
etnias... e com a invasdo éh das fazendas também ... né da/dos nédo indios dos
fazendeiros... os Wapixanas foram todos pro lado de 14 de Boa Vista pra la... € uma
area de Wapixanas... predominante de Wapixanas até Bonfim... t& pegou-se toda
aguela area até Bonfim ...do lado da ponte pra |4 sdo sédo terras Wapixanas... entao
ficaram a minoria pro lado de ca...né entdo vocé encontra Wapixana perto de Boa
Vista pro lado de ca de Sdo Marcos ali apenas ali apenas ali no Lago Gran::de... no
Marua e tem ... familias ... que sdo descendentes de Wapixanas né entdo sdo
falantes das duas etnias né tanto Wapixanas como Macuxi... ai vocé vé::/ quando
chega ali no Araca... das serras também tem alguns Wapixanas...entdo... ficaram...
minorias de familias pro lado de ca que ja estdo casados com Macuxis ...que ficaram
pra esse outro lado né do/ vocé analisando o contexto né entdo... entdo eles sao a
minoria pra esse lado pra la eles sdo a maioria e n6s 0s Macuxis pra la jA somos a
minoria...

P-é né

I-isso entéo ficou-se dividido né os Wapixanas pro outro lado do rio... Branco né da
ponte dos Macuxis ...e 0s Macuxis pro lado daqui de S&o Marcos pegando Sao
Marcos serra predomina-se Macuxi... € Taurepang predomina nesse pedacinho sé
daqui do Alto S&o Marcos por causa da fronteira ...com... a Venezuela esses
falantes de Taurepang sao descendentes de Macuxis...

P-ah:: ta

I-é interessante porque... 0 0 que eu pensava até um dia desse... é que essas
familias Taurepangs do Sorocaima um eles fossem descendente de Taurepangs
...da Venezuela... entdo... eu... fazendo uma pesquisa eu descobri que eles séo
netos de Macuxis que foram pra Venezuela... que se casaram com mulheres
Taurepangs e viveram la e depois desceram de novo...entendeu... atras de/ foram
por uma melhoria de vi::da e tudo mais e la foram persegui::dos né pela guarda que

acabou imprensando eles de volta... foi quando voltaram e ficaram nessa regiao
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daqui de cima... e ai nés temos alguns Taurepangs também... que ja sdo familias
dessas pessoas daqui de cima que ja estdo & no Araca... do Amajari ...n0s temos
familias Taurepangs la...também...

P-eu sei e vai mudando de lugar né

I-isso vai mudando de lugar como na Santa Helena nés temos uma area TODA de
Macuxi temos uma AREA de Wapixana e predomina-se os Taurepangs

P-ah:: legal a senhora fala espanhol também?

[- n&o...n&o ndo... ndo

P-porque a senhora mora em Pacaraima né?

I-é...6 bem que eu ndo sou/eu eu nasci... nas serras eu sou da regido Maracana da
regido do Mutum:: do Uiramuta...né eu eu sou filha de la né entédo eu desci ... em
noventa::: e dois... em noventa e um noventa e dois... quando a minha familia
desceu pra comunidade do Maruai... a minha familia TODA descendente de/do do
do meu avd depois que meus avés faleceram... ai todos meus tios...descemos ...
todos no/ todos juntos descemos toda familia...e:::... para o Maruai

P-hum::...ah:: ta por isso que a senhora nao...ndo fala o espanhol

[-é:::... ndo falo entdo eu vim pra Alto S&o Marcos... em dois mil e trés... eu t6 aqui
nessa parte de cima do Alto Sdo Marcos

P-ah aqui é a parte de cima do Alto S&o Marcos

- [ é:: a parte de cima de Alto S&o Marcos

P-assim a localizacdo da comunidade Boca da Mata

- [ isso isso... Alto Sdo Marcos vai até:.... a

entdo o Médio Sdo Marcos pega de Perdiz até comunidade::... Pega-roga/ Tigre
onde termina 0 médio Sado Marcos e 0 baixo Sdo Marcos € Lago Grande até a
comunidade da Aruna que faz fronteira com o rio Tacutu la em baixo... Estaleca
entdo aquela area todinha ali ...é 0:: 0 baixo S&o Marcos...

P-nossa eu nédo sabia disso (...)

I-ta?

P-[aqui a gente ndo encontra assim nos livros sobre isso né s6 quem vive € quem
conhece né?

I- € entdo nds somos divididos praticamente em trés polos né...pelo pelo senso pela

saude e nés somos divididos dessa forma ... € n6s mesmo né é os indigenas eles
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acabaram se:...se colocando um limite territo/de de area territorial né entre si
entdo... é:: é distribuido dessa forma...

P-ah que legal...e aqui na escola como € que é distribuida essas linguas... assim...
como é que elas sdo digamos assim €h:: distribuidas quem estuda Macuxi quem
estuda Taurepang quem estuda Wapixana?

I-t4 até até o momento €h:: os Macuxis estudavam o Macuxi... os Wapixanas
estudavam o Wapixana da pra entender os Wapixana estudavam Wapixana e 0s
Taurepangs estudavam Taurepang...mas ho/ultimamente eu pude observar... nesta
escola que tem alguns alunos que preferiram aprender o Wapixana por exemplo
opcéo dele... né e e eles estdo nessas turmas e isso ainda vai ver/ nés ainda vamos
colocar para...para 0s pais 0 que eles pensam a respeito disso...né... porque se eu
tenho um filho Macuxi meu filho é descendente de Macuxi ndo é falante eu como
mae... gostaria que meu filho aprendesse Macuxi... e depois que ele dominasse uma
lingua... a lingua do seu povo que ele aprendesse outra lingua ... né...porque a
gente vé assim...éh::: muitos pais ndo sdo falantes um pai € Macuxi a Mae é
Taurepang... e muitas vezes nds vimos que éh:: nossos antepassados o pai se
importava de ensinar o filho o Macuxi e a mée ensinava a lingua Taurepang nao
tinha problema os filhos falavam os dois/praticamente trés idiomas né que seria 0s
dois éh:: tanto o Macuxi quanto o Taurepang e a lingua portuguesa...né entao é os
meus primos eles sdo/de um dos meus primos... falam Macuxi porque a mae que era
Macuxi que é Macuxi e falam éh::: Wapixana por causa do pai...entdo sao fluentes
tanto da lingua Wapixana como da lingua Macuxi...e com todo esse esse processo
né de de invasdo mesmo né das linguas né pelas nédo indigenas vocé vé muita
imposicao de que a lingua indigena seria giria uma... coisa feia vocé viu que quem
falasse lingua indigena ndo era bem visto ndo era bem quisto né na na sociedade...
entdo foi feito uma repressdo muito for::te né entdo nos perdemos muitas linguas...
muitas das pessoas ndo aprenderam as linguas porque 0s pais... ndo queriam que
os filhos fossem critica::dos fossem humilha::dos e ndo se importaram mais né que
os filhos aprendessem né as suas linguas...e e hoje né isso reflete muito forte é nas
escolas também os pais que tem isso na mente né e que colocam poxa porgue que
meu filho ndo aprende um espanhol um inglés porque que ele tem que aprender
essa lingua? ... que nés ja fomos proibidos de falar né entdo... ha um trabalho
também de conscientizac¢do...dos proprios pais... da valoriza¢do realmente da lingua

da importancia dessa lingua indigena pra que... o povo indigena éh:: ndo se acabe
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... Né ndo suma nado desapareca né como nés temos muitas linguas indigenas que
desapareceram... né elas ndo elas ndo sao mais faladas... aqui no Alto S&o Marcos
nos tinhamos os Saparas e nds temos uma familia s6 de Sapara ... né entdo assim
€::: que nado sao falantes mas sdo descendentes de Saparas e e foi se perdendo
entdo se agen/a escola...se:: a gente ndo mudar de concep¢ao daqui a uns anos nos
ndo teremos mais falantes porque nds estamos vendo né nossos ve/0S NOSS0S
anciaos indo embora ... e nés ndo estamos aprendendo... né ndo tdo aprendendo as
linguas...entdo daqui a alguns tempos se a escola nd/se a comunidade em si se 0
povo indigena em si ndo se conscientizar disso... né nés vamos... desaparecer ...
simplesmente... porque nos somos identificados como indigena ndo sé por ser/
moramos em comunidade indigena mas nossas linguas é que constam... que
realmente nés somos mais um povo né nesse Brasil que tem varios povos indigenas
de varias linguas diferentes...

P-nossa que interessante eu ndo sabia assim que para essa regido também tivesse
havido essa imposi¢cdo né...assim como é que foi formada a comunidade Boca da
Mata?

[-€h:: assim como eu t6 agora na comunidade da Boca Mata eu nd/nao sentei assim
ainda com algumas pessoas né para t4 conversando sobre a comunidade entédo
assim a gente tem informacdes de que vieram uma ou duas familias né e:: um
lugar bom pra plantar pra plantacdo realmente de trabalho de agricultura né ao
longo a histéria a gente pode observar n6s somos considerados praticamente
némades né entdo nos sempre estamos atras de lugares bons pra pra/de caca de
pesca de coleta de frutos e de plantacdo entdo esse lugar € um lugar muito bom pra
plantacdo né entdo essas pessoas éh:: como o seu A. H. né que é um dos
fundadores desta comunidade e:: que é amigo do fundador/que era amigo do
fundador da comunidade Sorocaima dois... interessante ele conta assim nos viamos
né la de baixo ele diz assim de baixo seriam os nossos lavrados e serras €h:: atras
de de caca atras de lugar pra gente plantar roca que desse pra uma boa roca
entdo... o Antdnio ficou la... na Boca da Mata né... ele que é o fundador de la... e
nos subimos... ele diz assim e subimos entdo eles subiram até Santa Helena...
subiram... né tem um um um lugar que eles caminhavam por cima da da serra é
interessante isso que ele me contando a gente subiu a serra aqui minha filha a gente
vai vai vai e ai a guarda nos achou l& em cima do outro lado ja num pais... num outro

pais ai ndés construimos uma casa comegcamos a morar la mas a guarda de vez em
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quando ia la nos pressionar... a gente tinha umas panelinhas eles iam 14 furavam
tudo...e e ai foi comegaram a pressionar e nos descemos de novo ai hés nao fomos
mais né ndao fomos mais até Boca da Mata nos resolvemos fundar essa
comunidade aqui... entdo assim e vocé vé que entdo eles vieram em grupos... né
subiram em grupos sd/e ai foram ficando ndo aqui tA bom j& tem bastante caca aqui
ja da pra gente montar uma boa rogca vamos ficando aqui e ai fora foram ndo estava
bom e ai voltaram de novo para o Brasil sabe entdo é assim € sempre procurando
essa alternativa né de melhoramento de vida mesmo e ai..comecou né a
comunidade e ai vdo chamando tipo assim ... ai ele veio e ja foi chamando outro
irm&o olha nao la é bom ai ja chama um tio j& chama um primo e € assim... que as
comunidades sao formadas...dessa forma...

P-entdo o T. A. H. foi o primeiro tuxaua da comunidade Boca da Mata

I-[ e fundador da comunidade também

P-na sua opinido por que Boca da Mata por que essa comunidade € chamada de
Boca da Mata?

I-é:: é interessante porgue assim eu ficava pensando né mas por que Boca da Mata
ai... vocé pensando né nédo é porque é a entrada da mata € o comeco da mata né?
Entdo Boca da Mata... éh::: tem l6gica né entdo assim como eu lhe expliquei eu nao
sentei ainda com os ancifes da comunidade para fazer esse levantamento né tanto
gue na minha escola/nesta escola ela ndo tem um histérico de como tudo isso surgiu
assim escrito né se houve:: alguns ancides falam uma coisa outros falam outras mas
assim ndo se chegou ...pra se escrever isso né... olha a comunidade foi fundada
tal...tal ano tudo direitinho pra gente né entender e e é uma preocupacao tanto que
nods temos a professora L. ela € pesquisadora né ela t4 pesquisando ela esta
coletando dados ainda né pra poder formatizar tudo isso né da uma informacéo
realmente de como tudo isso aconteceu

P-[aconteceu né comecou

I - (...) né comegou

P- legal d4 uma boa tese isso né assim também porgue assim eu procurei pela
internet sobre o perfil né sociolinguistico daqui da comunidade né assim quantas
linguas séo faladas como séo faladas o papel de cada lingua dentro da comunidade
e eu ndo achei...a senhora sabe se tem algum trabalho se tem algum a respeito
disso que fala sobre o papel de cada lingua aqui nessa comunidade?

I-n&o nunca ouvi falar também se alguém fez esse:::...esse trabalho
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P-esse perfil

I-[esse perfil

P-pois é eu andei pesquisando sobre isso aqui e € interessante né a gente estudar a
respeito de como elas sdo organizadas né...porque pra marcar a histéria né?

| -é e:: e tanto que cada povo desse tem a sua propria cultura... sabe suas proprias
tradicdes suas diferenciagbes até nos alimentos né € o que os Wapixana comem 0
que os Macuxi comem que os Taurepang ndo comem

P-é mesmo € ...como se da por exemplo essas diferencas

I-muitas vezes até o tipo de de bebidas né ... elas ndo sdo/nunca foram iguais né de
preparo entdo ...cada povo tem a sua propria cultura...sabe tem a sua propria
tradicdo...que que vieram sendo repassados né pelos seus antepassados vocé vé os
Taurepang usam muito zarabatana por exemplo os Macuxis ja usam mais as
flechas ... entendeu entdo assim ...ndo ndo é tudo a mesma coisa ndo sao todos
indios entdo sdo tudo a mesma coisa ndo tem essa concep¢ao cada povo tem o
seu...0 seu modo de viver suas constru¢cdes suas construcdes sabe de como
construir um malocdo um malocdo Macuxi um malocdo Taurepang um malocéo
Wapixana eles ndo sado ndo sdo iguais nao sao iguais... as arquiteturas séo todos
todas de povo diferente os wai-wai sédo diferentes né entdo cada povo com seu seu
costume né e ai jA quando essa essa mistura de casamentos né ai vocé ja vé um
uma ja se forma talvez/ eu vejo assim ai ja se forma uma nova cultura praticamente
porque sdo dois povos diferentes né... de de quem vai ensinar o qué né se o pai é
Macuxi ele vai ensinar as tradicdes do Macuxi se o pai € Wapixana ele vai ensinar
as tradicdes Wapixanas pro seu filho né entdo assim as pinturas corporais elas
também nédo sédo iguais né os Taurepangs usam um tipo de pintura os Macuxis ja
usam outro tipo de pintura...

P-entdo é é assim que é reconhecida cada etnia né

I-é assim que é reconhecida cada etnia pelos seus (...)

P-pela estrutura da casa

I-é pelos seu clas né praticamente...

P-interessante... e::: a questado do projeto politico pedagdgico...a escola ja tem um
projeto politico pedagogico?

| -a escola ela ela th construindo ainda né o seu PPP entdo ele ainda esta em
construcdo ele nao foi terminado porque assim... €h:: se pensou de se construir um

projeto politico pedagogico pro Alto Sdo Marcos todo né se usasse em todas as
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escolas do Alto Sdo Marcos...e dai se construir um especifico de cada escola...
entdo esse processo ainda tA em andamento ele ndo foi concluido ...né ainda estédo
em discussdes ja tivemos eu acho que nesta comunidade ja teve duas ou trés
discussbes sobre né o PPP mas ainda néo esta definido ainda ndo esta aprovado
porque tem que ser aprovado né

P-[tem que ser aprovado né

I-entdo ja foi uma primeira versao... voltou de novo pra ser reconstruida e ainda néo
foi a Ultima verséo

P-e dentro desse/assim porque a senhora ja leu né ja foi aprovado, e assim ta
sendo...alias ta sendo construido para aprovacao e o papel das linguas...dessas trés
linguas mais o portugués...como € que esta sendo refletida essas linguas dentro do
projeto politico pedagadgico... que ja esta sendo construido nessas discussdes?

l-as discussbes geralmente...as discussbes sao feitas né junto com todos os
professores no coletivo né dessa construcdo...de de trazer essas linguas realmente
gue elas possam ser... que elas ja estdo na grade né curricular hoje né que elas nao
estavam agora elas ja estdo né entdo de se ter também esses professores a
formacao dos professores de lingua... entdo assim de eles estarem trabalhando
junto com a escola... num coletivo praticamente de nado ser... tA € uma lingua mas
que ndo vai passar por uma orientacdo... da escola...ndo né de sentar com 0
coordenador de sentar de se vé como se trabalhar as linguas dentro do...o que eu
posso te dizer... praticamente dentro do... das disciplinas né pode trabalhar todas as
disciplinas por exemplo o professor de lingua né ele pode trabalhar ciéncias
portugués ele trabalha portugués ciéncias ele trabalha matematica geografia historia
... Né ele trabalha tudo praticamente ele € como se fosse um professor de uma turma
de multisseriado por exemplo...

P-ele é transdisciplinar

I-ele é transd/isso todas todas as disciplinas

P-interessante

I-entdo ele ndo trabalha... sé especifico uma coisa... por exemplo...n&o... ele né ele
fica transitando nas disciplinas...hoje ele resolve ndo eu vou dar aula de ciéncias vou
dar o nome das frutas/ensinar o corpo humano por exemplo na lingua ta trabalhando
ciéncias...né... entdo esse professor também t4 em discussdo também com outros
professores né pra poder construir em cima disso construir a sua aula construir éh::

0 ensino pras turmas dele
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P-tem o contelido programético?

[-éh::: da lingua Macuxi?

P-das linguas Macuxi Taurepang...lingua Portuguesa?

I- lingua portuguesa eu sei que tem... eles eles tem sim...em em algumas escolas
eu vi mas desta eu ainda ndo puxei pra mim da uma olhada né como ta isso... mas
tem sim

P-tem né

I-tem tem os conteddos que eles trabalha...por por nivel como como eu tava lhe
dizendo assim né o qué que ele vai ensinar para as criangas 0 qué que ele vai
ensinar né de primeira a quarta série por exemplo o qué que ele vai ensinar de
quinta a oitava o qué que ele vai trabalhar...0o qué que ele vai trabalhar com o ensino
meédio né e o professor ta sendo criativo é nessa parte né...de vé o qué que ele pode
trabalhar com essas turmas...entdo assim né o estado ele ofereceu um curso de um
més eu me lembro um més ou foi uma semana... quinze dias e:: faz um bom tempo
né dois mil ::: dois mil e trés:::...acho que foi em dois mil e trés ou dois mil e quatro
né...onde tinha uma turma de lingua portuguesa que tava estudando portugués...
éh:: outra de matematica e outra das linguas indigenas... onde onde ndés
tinhamos...nés tinhamos o coordenador do curso o padre Ronaldo que é também
falante da lingua Macuxi né... entdo ele se reuniu com todos os professores
indigenas da lingua eu me lembro que foi a primeira discussdo onde se discutia o
ensinamento da lingua né nas escolas indigenas... comecou ali a se fortificar né
aguela discussdo o qué que vamos trabalhar o que vamos ensinar pra esses
alunos... né entdo nisso eles puderam ass/éh::/observar se éh::.... chegar a uma
conclusao que tinha n situagbes dos nao falantes totalmente dos falantes parciais e
dos falantes...dos falantes que ndo sabiam escrever sabiam falar mas nédo sabiam a
escrita...entdo fazer o qué? sdo falan::te?... entdo vamos... discutir juntamente
como é que nos vamos fazer para que esse aluno os alunos falantes aprendam a
escrever a se alfabetizar... entendeu?

P-eu sei

I- porque ndo nao adiantaria... ele s saber falar porque... assim... falar mas néo
conseguir escrever nao ensinar ... ele ele podia ensinar oralmente... mas a escrita
eles continuariam ndo sabendo a escrita das linguas

P-eu sei

[-ai teriam que passar por uma alfabetizacdo da escrita
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P- [por uma alfabetizacdo né...no::ssa entédo tem que
ter assim né tem que ter uma base para aprender essa questdo da lingua indigena
né no caso qual seria essa base? eles falam a maioria dessas pessoas que falam a
lingua indigena... falam... a lingua portuguesa?

[- falam...falam

P-essas aulas sdo s6 em lingua indigena... ou sao portugués e indigena misturado
tem essa interlinguagem?

I-tem mas assim é € interessante porque assim... onde ta um grupo so de falantes...
se fala muito pouco em portugués...né mas onde ta uma turma mesclada de alguns
falante e ndo totalmente que ndo falam nada ai sim se fala portugués e se fala na
lingua porgue muitas coisas éh:: se vao tipo 6h::: nds temos por exemplo como se
diz sol em Macuxi? né quem néo sabe... ah:: o professor geralmente ah: sol é (wei)
e e em portugués é sol entdo ele vai ensinando... a traducdo do portugués para a
lingua do portugués para a lingua para que o aluno...éh:: como ele j& domina o
portugués ele identificar na lingua por exemplo né fica/eles trabalham tanto o
portugués como a lingua

P-ah entdo tem a traducéo?

| -tem a traducao

P- traduzir

| -traduzir...e e geralmente os professores ja passam textos na lingua para o aluno
traduzir para o portugués ou vice-versa... passam o texto em portugués para que o
aluno traduza para a lingua...

P-nossa que interessante ...ja € uma aula bilingue entéo

| -jA é uma aula bilingue

P-que é o que tem no referencial né

- [curricular

P- a educacao tem que ser bilingue e diferenciada

I-e diferenciada

P-como é gque a senhora vé essa questao diferenciada ... a escola indigena tem que
ser tem que ter um curriculo diferenciado?

I-diferente né e isso é interessante como ele vai ter/ como ele vai se identificar com
uma escola indigena né? Como que ele vai ser diferente das outras escolas? onde?
né a gente vé assim do principio do falar da lingua...né... do conhecimento da lingua

da lingua de cada povo daquele/daguela comunidade daqueles alunos... né entéo ali



1727
1728
1729
1730
1731
1732
1733
1734
1735
1736
1737
1738
1739
1740
1741
1742
1743
1744
1745
1746
1747
1748
1749
1750
1751
1752
1753
1754
1755
1756
1757
1758
1759
1760

230

ela jA comeca a ser diferente ela ndo vai/ela ndo tem como ser/ela ndo € igual em
tudo e e na construcédo... desse dialogo... da lingua... com... os livros didaticos
P-entdo eles tém os livros didaticos?

I-tém os livros didaticos sdo...sdo... mandado né que sdo esses aqui que nos
temos...os livros que séo trabalhados né o que eu posso aproveitar deste livro
né...na vivéncia do aluno...trazer pra realidade do meu aluno mas o que ta aqui né...
como se trabalhar essa...fazendo didlogo entre um e outro... € essa preocupacao
sabe? de eu ndo estar s6 com um material €h:: na lingua portuguesa ou no material
éh:: didatico... do jeito que ele esta...ndo... eu vou passar para o0 meu aluno tudo isso
aqui né mas eu ter essa preocupacdo de como fazer com que o meu aluno

compreenda na vivéncia dele na realidade dele né por exemplo... se eu vou

né de outros paises né como issO acontece/isso aconteceu com a gente? né
aconteceu com a gente né muitos de nés fomos pra Guiana Inglesa muitos de nos
fomos pra a Venezuela fugindo das guerras né de territdrio de ocupacdo de
territorio... entdo assim... eu tenho aquela aula que ta voltada para um pais muito
distante mas eu posso trazer aquela aula para o contexto real do que aconteceu
né... com as comunidades indigenas com o povo indigena em Roraima também

P-e de repente o0 aluno passa ser até pesquisador né porque tem o avd tem o bisavd
e conversa

I- também...isso de ver como que iSSO aconteceu e por que iSso aconteceu... né
entdo por que isso... que o aluno compreenda melhor né ...entdo... de ter essa
preocupacdo de ndo é s6 aquela preocupac¢do ensinar no que esta no meu livro e
pronto ...né porque uma coisa tdo distante pra ele ele ele olha ele tem uma vi/é
importante é? é também muito importante mas com que ele compreenda melhor
porque 0 que aconteceu la e o que ta acontecendo com 0 com 0 povo né com a
sociedade onde ele vive

P-a questdo da memaria é muito importante né das pessoas das pessoas idosas né
elas sdo uma fonte de pesquisa muito interessante para quem é novo né pra quem
ta comecando a viver na comunidade

I-porque nos temos poucos livros que falem desses conflitos territoriais né nds temos
Paulo Santino que fala muito né... nds temos a a outra autora esqueci 0 nome dela
agora... éh:: também que ela fala muito disso né desses conflitos que ocorreram... a

guestdo de Roraima mesmo que aconteceu...éh:: dessas definicbes de territorio
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onde onde ficaram concentrados né onde os indios ficaram concentrados onde eles
estdo mais concentrados vocé vé que pro sul do estado nés sé temos os Waimiri-
atrioaris né tempos um pouco dos Yanomamis que vivem um pouco no Brasil e no
Amazonas no Brasil e na Venezuela os Yekuanas que estdo na fronteira do Brasil
com a Venezuela também... os Wai-Wai que estao na fronteira do Brasil de Roraima
Amazonas e Pard nos temos professores interessantes que moram do lado de la da
terra do Para mas que trabalham... em Roraima sdo professores de Roraima...ta
entdo € assim e Yanomami € do mesmo jeito sdo nove escolas que estdo do lado
do Amazonas que sdo é direcionadas administradas pelo estado de Roraima que
mantém essas escolas mantém os professores e as escolas Yanomamis que estao
no territorio do Amazonas

P-nossa que interessante né...entdo professora €h:: muito obrigada pela
colaboracéo eu aprendi muito nossa foi uma aula de histéria que ndo tem nos livros
porque nos livros a gente sempre vé principalmente de histéria né de quinta série
guando se fala no inicio da chegada dos portugueses sempre se fala na questéao
indigena como se fosse uma coisa passada como se ndo existisse mais e que
sempre tem esse negdcio assim de colocar tudo assim igual generalizar né ah os
indigenas falavam a lingua tupi s6 que ndo é bem assim... entdo a gente precisa
inserir na cultura até mesmo para a gente comecar a respeitar 0 outro né eu acho
iSso muito interessante entdo eu gostaria de agradecer a sua contribuicdo foi muito
muito grande para o meu trabalho e agradecer a sua dedicacdo a sua
disponibilidade ta

I-seja bem-vinda a nossa escola bom trabalho e boa pesquisa

ENTREVISTA : Jandira
P-Boa noite, ((nome)).
I- Boa noite

P- essa entrevis::ta ((risos))ela vai ser semi-estruturada...entdo ela esta dividida em
trés topicos primeiro eu quero saber os teus dados pessoa::is assim teu nhome etnia
0 cargo que vocé ocupa na secretaria de educagdo e sua formacdo...0o segundo
to::pico vai ser a formacgéo do curriculo e politica linguistica no estado... como é que
e formado o curriculo como € que é essa organizacao das linguas como € que VOCés

organizam na secretaria de educacdo la no DIEI essas linguas pra poder ofertar
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para todas as comunidades indigenas né onde essas linguas sdo usadas como elas
sdo usadas € isso que eu quero saber... e o terceiro é o papel das linguas indigenas
em Roraima e a construcdo de identidade como € que € que acontecem a
importancia dessa lingua indigena para a constru¢cdo da identidade dos povos

indigenas... né... entdo a gente pode comecar?
|- podemos

P- entdo essa primeira parte vocé vai falar sobre seu nome seu cargo e a sua

formacao

I-t4 certo... pois entdo... meu nome é ((home completo)). ... e:: ... a minha... eu
trabalho na Secretaria de Educacdo né... mais precisamente dentro da divisdo de
educacao indigena é um espaco que existe dentro da Secretaria de Educacéo...e:: a
minha funcdo la dentro é eu exerco a funcdo de coordenadora pedagogica
atualmente porque eu voltei recentemente né da licenca para estudo entdo eu estou
atuando como coordenadora pedagdgica mas desde que eu retornei para a
secretaria nesse Ultimos meses eu tenho trabalhado na:: ... é::: na estruturacao do
referencial curricular pra as escolas indigenas pra as escolas indigenas de
Roraima... entdo eu... € um referencial que esta sendo construido pelos professores
indigenas a partir de temas contextuais né porque a primeira versado do referencial
curricular ele estava organizado por disciplinas... e::: a partir do momento que::: é
que comecgaram a retornar pras escolas professores com formagdo a partir do
intercultural né... é:: do:: Instituto INSIKIRAN... entdo nds temos hoje uma:: uma
significativa demanda né de professores com essa formacao a partir do intercultural
entdo eles ja ttm uma outra:: né uma outra perspectiva em relacdo €h::: ao curriculo
a organizacdo de um curriculo né de um referencial... entdo eles os professores

indigenas hoje eles querem trabalhar a partir de temas contextuais
P-vocé poderia dar um exemplo do que seriam esses temas contextuais?

I-pois entdo é:: dividido por areas de conhecimento né ciéncias da natureza, ciéncias
sociais né e CA, né... éh:: comunicacdo e artes entdo dentro dessas dentro dessas
areas de conhecimento nés temos la varios/um tema né por exemplo como eles
sugeriram né meio ambiente entdo dentro desse tema meio ambiente ele vai

trabalhar... varios subtemas né também envolvendo éh:: algumas questbes voltada
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pra pra CA outras pra ciéncias da natureza né e CN né entdo desse subtema se
pode estudar essas outras areas de conhecimento €h:: esses professores que
vieram construir esse curriculo contribuir para a constru¢cdo desse curriculo entéo
alguns desses professores ja estdo desenvolvendo os trabalhos... dessa natureza né
a partir dessas/é::: entdo eles ja trazem das das escolas essas experiéncias porque
eles j& vem trabalhando dessa forma né... entdo por exemplo né em:: ciéncias
sociais ai eles:: pegam um tema sobre politica partidaria por exemplo né entdo dai
vem 0s subtemas elei¢cd::es né e:: vem entdo vem varias situacdes entdo ali vocé
pode desenvolver:: estudos sobre leitura ndo é ... producdo de textos entdo vem
uma seérie de contetdos né dentro desses subtemas vai se tirando os conteddos
gue se pode trabalhar no decorrer do ano todo do ano ou do primeiro bimestre
segundo bimestre entdo a escola € que vai organizar como que ela vai trabalhar se
€ no primeiro bimestre segundo tudo entdo e ela também vai organizando conforme
0s niveis né de conhecimento de cada turma primeiro ano segundo ano entdo ela
gue/a escola o professor € que vai organizando acompanhado pelo coordenador
pedagogico pelo gestor da escola entdo eles vao organizando éh:: ... esses
contelidos né esses subtemas a partir do primeiro ano do segundo ano o qué que é -
- como é que se diz -- 0 qué que interessante o qué que € necessario que um aluno
de primeiro ano aprenda o de segundo ano o de terceiro entdo ele vai dosando né
vai de acordo com 0 ano a série que essa crianca esta o aluno esta ...entdo é mais
OuU menos/sdo sdo propostas inovadoras né sdo poucas as escolas Sdo poucos 0s
professores que estdo trabalhando hoje dessa forma né com essa metodologia...
enquanto que outras continuam por disciplinas né e tudo...mas:: ndo é facil né é

uma vontade... né que alguns professores tem de inovar... mas sdo desafios né

P-é pelo menos ja tem um ponto de partida né isso que € importante e a vontade de

tentar construir uma educacgao ...

I- verdade... esse:: referencial esta em aberto né ele ndo é algo fechado ele esta ai
para ser reestrutura::do... €h::: ...contesta::do ndo € se tiver mais sugestdes entao

ele esta em aberto ainda
P-foi formada alguma comisséo pra fazer como foi essa sele¢ao?

I-sim foi foi formado um grupo de trabalho foi foi escolhido pelos proprios

coordenadores né pelos gestores ... de cada regido esse grupo de trabalho ele ele
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era composto por... gestores de escolas... diretores de centro regionais e
coordenadores das escolas ... e junto com a equipe da DIEI também né da diviséo
de educacdo indigena... entdo nés trabalhamos ai desde abril até agora essa
semana eu fechei e agora nés vamos levar para os autores para as pessoas desse

grupo de trabalho pra eles analisarem né e:: ... ver o qué que falta
P-quem que vai aprovar esse...

I- (...) ele vai pra a auditoria né a auditoria vai fazer uma analise desse documento
desse documento e:: se houver necessidade de uma reestruturacdo eles vao
devolver pra gente ... pra que faca as:: ... corre¢cbes necessdrias entdo esse é o

procedimento
P- vocé falou que trabalha no DIEI qual é a finalidade desse departamento?

[-ndo... é uma divisdo é uma divisdo embora ele tenha um carater de departamento
né porque nos la nds fazemos de tudo né entdo € uma divisdo que € subordinada a
um departamento chamado DGI Departamento de Gestdo do Interior... e:: somos
subordinados a esse departamento e as nossas demandas... elas caminham/elas
tém o carater de -- como € que se diz-- ... a nossa divisdo tem um departamento
porque as nossas demandas sdo... as mais diversas possiveis... as nossas
atribuicdes elas sdo éh:: assim... de muita responsabilidade a gente faz de tudo ali
dentro entdo uma divisdo a gente percebe assim que uma divisdo pra uma divisao

nao comporta todas as atividades que a gente desenvolve ali dentro...
P-hum... eu sei

I-a gente desenvolve € desde o pedagd/desde o administrativo como o pedagogico e

outras situacdes também de... que a gente vai é € muita responsabilidade
P- [hum... responsabilidade né

[-e:: e:: nGs somos bem poucos né os que trabalhamos dentro/pra dar conta de

duzentos e:.... cinquenta e sete escolas indigenas

P-DUZENTOS E CINQUENTA E SETE ESCOLAS INDIGENAS?

[
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I-escolas indigenas num total de
P- (...) que atende a quantas etnias?

[-atende... a maior etnia que € a Macuxi em segundo o Wapixana depois vem 0s...
Ingaric6 Taurepang Wai wai Yecuana... os Patamona ...e:: ... 0s Yanomami que
dentro dos Yanomami tem varias/ varios dialetos entdo nds temos ai praticamente
dez onze... doze ... treze etnias se a gente for considerar também os Monaicé os
Sapara que também estdo se identificando como povo ... e os Monaic6 que foi o::

meu trabalho né
P-o seu trabalho de mestrado né

I-do mestrado certo ... entdo s&o varias/varios povos que estao ai e mas que a gente
trabalha mesmo com a questdo da lingua sé/ é ndo trabalhamos com os Manaico
nem com 0s Sapara s6 0s que eu citei... ainda tem os/e também nos ndo temos
escolas entre os Waimiri atroari nés ndo temos escola com eles ndo temos escolas

Com esse povo
P-por causa da distancia?

I-€ por causa da distancia &

P-por ser muito longe por ser isolado?

I- é por causa da distancia é € por causa da distancia e porque também eles séo
atendidos ja mais pela regido/pelo Amazonas entdo nds nao temos nenhuma escola

entre os Waimiri-atroari
P-qual é a competéncia do DIEI assim o DIEI é responsavel pelo qué?

I- o DIEI é responsavel por essas duzentos e cinquenta escolas no que diz respeito
a lotacdo... de professores desde a selecdo de organizar processo seletivo pra
professores pra essas escolas... entdo é ela que pensa...€h:: no edital de processo
seletivo éh:: na formacao de professores de lingua entdo comeca na lotacdo desses
professores na sele¢éo e na lotagcdo desses professores... mandar professores pras
escolas que precisam de que precisam né professores e tal... uma das tarefas
outras/ e pensar 0s projetos também... os projetos de:: construcdo reforma e

ampliagdo das escolas indigenas... entdo tudo isso ¢ feito dentro da divisdo... NOS
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fazemos tudo isso...eh:: desde pensar o projeto... pra escola tal que precisa de
reforma claro que tem o0s outros setores que sdo 0s responsaveis depois de
encaminhar né de fazer a estruturacdo a formatacdo desses processos mas ele
inicia com a divisdo...por isso que eu tava te falando anteriormente né que que por
ser uma divisdo ela tem uma demanda muito grande porque pensar todas essas
questdes ai além de elaborar... né pra encaminhar porque dentro da Secretaria de
Educacdo tem os setores responsavel por isso responsaveis pela estruturacdo de
um projeto por exemplo de escrever um projeto de elaborar um projeto mas o0s
projetos da:: questdo indigena ... eles sdo feitos pelos técnicos né e pelos
coordenadores da diviséo

P- hum hum

I- nés fazemos tudo isso além de pensar esses ... esses projetos e encaminhar e
depois acompanhar cada um deles pra cada escola... entdo esse é o trabalho da

divisdo e depois as questdes politicas também
P-hum hum

I: também a divisdo ela é responséavel por ver/por participar com outras instituicées
junto com a OPIR né que é a organizacdo dos professores indigenas junto com as
organizacdes indigenas né... porque a divisdo ela trabalha em:: conformidade com
essas organizacfes né o qué que as organizacbes determinam a divisao acata ... né
embora ela esteja la den::tro do sistema mas ela trabalha de acordo com as::
reinvindicacbes das organizacfes das comunidades das liderancas entdo ela faz
esse papel né de ouvir e depois e:: brigar né pra que seja implementado assim/e
outra ela trabalha também a questdo da implantacdo de escolas por escolas
implantagédo de escolas na comunidade vem a reivindicagdo da comunidade pra
divisdo... entdo a divisdo encaminha pra frente essa documentacdo prepara
toda...organiza toda documentacdo e encaminha até chegar na secretaria né no
esta/no governo... pra implementar ou modalidade ou a propria escola né implantar
escola modalidades né se é de primeiro ano ao quarto/quinto ano ou se € de ensino
médio ou EJA... entdo essa é a responsabilidade da divisdo pensar todas essas

guestdes

P-quem que trabalha nessa diviséo?
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[-ah:: nés temos uma chefia ndo é tem um chefe depois tem outro chefe substituto
tem os secretarios na parte administrativa né e depois os coordenadores
pedagogicos né que somos em trés apenas ... por que por que que praticamente
ndo tem mais coordenadores pedagogicos dentro da divisdo porque esses
coordenadores eles dao suporte aos coordenadores l&::: das escolas porque as
escolas grandes elas tem um gestor e um coordenador pedagdgico... e o que que foi
criado recentemente em dois mil e seis recentemente ndo que tem seis anos né ...
nos temos/nés trabalhamos com centro regionais... ele trabalha/a divisdo ela
trabalha com... onze centros regionais... porque esses centros regionais la na base
l& na/porque as regides/o estado... n0s temos escolas indigenas em todo estado... e
e:: a divisdo aqui dentro da secretaria ela ndo tem... ela ndo tem suporte ela ndo da
con::ta ... de:: de... acompanhar todas as escolas nas regides entdo o que é que foi
criado...0os centros regionais onze centros regionais que nds temos apenas seis
foram criados tem decreto de criagdo o diretor nomeado e o coordenador
pedagogico mas nos trabalhamos com esses esses... onze centros e qual é a funcao
desses centros regionais? la na regido baixo Cotingo por exemplo € de dar suporte
as escolas pequenas que esta dentro da regido porque a gente trabalha por regido a
gente ndo trabalha por municipio a gente trabalha por regido

P- vocé poderia citar essas regides?

I-sim:: ai nés temos a regido... comecando la4 da serra a regido das serras ela tem
sessenta e poucas escolas entdo |4 dentro da regido das serras tem o centro

regional da regido das serras o Centro Regional (Wumerekié) Macuxi
P-trabalha com qual etnia?

I- 1a sO é: é Macuxi Ingaric6 e Taurepang... tem tem éh::: Wapixana tambem...
ma::s 0 maior numero de de etnias é da:: ... 0 povo Macuxi Macuxi e os Ingaricé la
em cima |4 na fronteira com a Venezuela e a Guiana...entdo nos trabalhamos com
esses centros e esses centros eles... por exemplo os centros da regido das serras
ele da suporte ele tem o diretor... o diretor do centro tem os coordenadores ai ele vai
acompanhar todas as escolas dessa regido que sado um total de sessenta de
sessenta e poucas escolas...a regido das serras por ser uma regiao... muito grande
nao é... ele dividiu... por mai:s subcentros eles chamam de subcentros né...

subcentro Vilemon subcentro Pedra Branca e subcentro Morro pra dar suporte né
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porque € mui:::to longe as escolas é...por ser uma area de dificil acesso entédo é é
serras ndo é ndo tem ndo tem estradas entdo esses subcentros eles vao dar
suportes aqui por exemplo o subcentro Morro ele vai dar suporte pra essas
escolinhas pequenas aqui entdo aqui tem um..um responsavel né que vai
acompanhar ... e o centro maior acompanha aqui esse coordenador e esse
coordenador por sua vez vai nas escolhinhas e assim vai...aqui a Pedra Branca...
esse centro Pedra Branca por exemplo ele é um subcentro do um cento maior entao
ele acompanha aqui as escolas que estdo aqui nessa area dele aqui e assim vai ai
tem o Centro Baixo Cotingo...Cog6 Januéario né chama-se Centro Cog6 Januério
entdo ele da conta de todas essas escolas que estdo aqui no Centro Regional Baixo

Cotingo
P- esse Baixo Cotingo qual é cidade?

I-ndo...ele fica no municipio de Normandia a regido das serras/o centro da regido
das serras fica no municipio de Uiramutd aqui Baixo Cotingo em Normandia ai vem
a regido de:: ...0 Centro regional de Surumu que fica no municipio de Pacaraima s6
que Pacaraima ele ta divido por duas terras indigenas que € a terra Sdo Marcos e a
terra Raposa Serra do Sol... e aqui ele tem os centros também de Alto Médio e
Baixo S&o Marcos entdo tem um coordenador regional que estd dando conta aqui
ele... t& localizado aqui na comunidade Boca da Mata ainda nédo foi/esse € um dos
centros que ainda ndo foi criado mas ja foi nomeado tanto o diretor como o
coordenador pedagdgico eles ja foram nomeados mas o centro ainda ndo foi criado

entdo eles trabalham aqui no centro regional
P- todos tem que ser indigenas

I-todos séo indigenas ... séo escolhidos a politica de escolha desses gestores... eles
sdo escolhidos pelas comunidades... através de voto né eles sdo escolhi::dos eles
tem que ter um perfil entdo a comunidade/e se eles nao estiverem dando conta das

tarefas eles séo... substituidos
P-até os coordenadores pedagogicos sao substituidos?

I-também sado substituidos sdo escolhidos pelas comunidades todos
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P-mas tem que ter um vinculo assim tem que ser concursado ou pode ser

temporario?

I-n&o ndo néo... tem que ser concursado néo ... tem tem que ser concursado pra ele
poder receber a gratificacdo ndo é mas as vezes a comunidade indica um candidato
que ele fica trabalhando la mas que ele ndo pode receber porque ele ndo tem
vinculo no processo seletivo ele ndo tem um vinculo efetivo como os concursados
entdo pra ele receber a gratificacdo como coordenador pedagdgico ele tem que ser
do estado tem que ser concursado

P-quais sdo as diretrizes que sdo estabelecidas para a criacdo do curriculo em
diferentes linguas? Porque vocé falou que sdo muitas etnias entdo sdo muitas
linguas...como € que vocés estdo pensando sobre isso? Assim 0s parametros o qué
que vOCés veem para caracterizar como € que vai ser esse curriculo para atender

diferentes linguas?

I-porque € assim 0... as diferentes linguas existem né e cada comunidade tem
reivindicado que as criancas os filhos né que vao pra escola e que a escola ofereca
...n&o é ... a/o ensino de linguas de cada etnia... €h:: por que? porque ja se conhece
os direitos ndo é... éh:: garantido ndo é ... pela legislacdo ... que cada etnia ela tem
direito a::0 ensino ndo €?... de lingua... ndo €7?... de acordo com cada etnia e:: 0 qué
que vem respaldar isso legalmente a gente/nés somos respaldados né através da
legisla/do parecer zero trés né da legislacao zero trés que fala dessa questdao dos
direitos né que é garantido as escolas indigenas aos povos indigenas o ensino de
suas préprias linguas né também a Lingua Portuguesa e as suas proprias linguas
entdo o respaldo maior esta na zero trés e outras também na propria LDB no artigo
setenta e oito e setenta e nove né que vem também garantindo o ensino de linguas
a propria constituicdo né oitenta e oito a duzentos e dez que que ampara legalmente
o0 ensino de lingua nas proprias nas comunidades e pelos povos indigenas hoje
terem esses conhecimento esses direitos garantidos na propria constituicdo entao se
buscou ai 0 ensino essa/que o estado né que o estado contratasse porque até entao
nao havia professores de linguas professores proprios de linguas de cada povo por
exemplo Macuxi Wapixana entdo nao havia professores lotados para trabalhar essas
linguas entdo... buscando né as/reivindicando esses direitos que fosse garantido que

fosse implementado nas escolas o ensino de linguas e ai consequentemente né o
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estado ele praticamente se viu obrigado a oferecer ndo é ... fazer processo seletivo
pra esses professores pra esses candidatos que eram falantes ...agora inclusive
eles... também com respaldo na zero trés na resolucéo zero trés né nacional ... eles
nao tem uma formacdo ndo necessariamente eles precisam ter assim uma
formacado éh:: de nivel superior nem de magistério apenas com 0 ensino
fundamental eles estdo sendo contratados mas j4 € uma politica da divisdo também
de oferecer cursos de capacitacdo pra esses professores que muitos entraram eles
fazem processo seletivo mas eles estdo em formacdo alguns ja concluiram o
magistério ja estdo até no INSIKIRAN no nivel superior e alguns ja fizeram concurso
publico s6 pra professor de lingua indigena e ele € concursado como professor de
lingua indigena entdo ele esta respaldado legalmente né na zero trés e na zero
guarenta e um também né que é do estado que ela também prevé ai essa
contratacdo né de professores de linguas de linguas indigenas entdo é mais ou
menos assim que funciona dentro da divisdo de educacao indigena entao € algo que
a gente vé assim como era uma reivindicacdo né das comunidades das liderancas
de muitos anos entdo a gente vé assim como uma conguista dentro da legislacéo
desse direito de contratar professores de lingua indigena agora a gente sabe que ha
necessidade que é preciso que esses professores tenham formacao ndo é é por isso
que que aconteceu ... 0 magistério né o Tamikan t4 formando ai trezentos
professores e agora vai terminar/comecar a Ultima turma desses trezentos e a
previsdo é de que se dé continuidade a esse projeto para a formacdo de mais cem
professores justamente os de lingua... que tem mais caréncia que eles ndo tem uma
formacdo de magistério né que é de nivel médio e:: ... alguns ja estdo na

universidade mas ha a necessidade de se formar esses professores.

P-entdo eu acho que ja tem um avanco muito grande né que vocé falou que esta se

formando trezent/ja se formaram trezentos alunos pelo Tamikan
I-é pelo Tamikan no nivel médio né nivel de magistério né

P-e dentro desse curriculo o qué que o aluno precisa aprender no caso de lingua de
lingua indigena por exemplo o qué que o aluno de Wapixana ou entdo Taurepang
enfim o aluno que ta estudando que néo é falante digamos... precisa aprender ...
como é que vocés orientam esses professores a montar as aulas deles nesse

sentido?
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I-no curriculo a gente trabalhou assim né nesse referencial o qué que a gente ta
propondo no referencial porque até entdo esse professor o qué que fez o processo
seletivo pra ser o professor de lingua ele tava praticamente éh - - eu ndo sei se eu
poderia usar essa expressdo assim - - dando o jeito dele quer dizer praticamente
sol::to buscando informacdes assim com outras pessoas que tinham experiéncia e
porque conteddo mesmo assim ele praticamente ... ndo encontrava assim porque
nao nao nao tem material ... pra subsidiar esses professores ndo tem material
didatico... dentro da lingua assim voltado para o ensino de lingua ... entdo esses
professores eles estavam assim fazendo cursos de capacitacdo encontro de linguas
a propria divisdo ja promoveu éh:: encontros de formacao pra professores de lingua
Macuxi e Wapixana porque num primeiro momento era 0 maior grupo né entao pra
ele:: trabalhar os contetdos do ensino de lingua agora o que a gente percebe o qué
que a gente t4 -- isso pelos préprios os professores sugestdes deles né que
trouxeram pra o ensino de lingua - - entdo esta se propondo o qué? Que eles
trabalhem assim por nivel porque ele vai chegar numa sala de aula o qué que ele vai
encontrar numa sala de aula? ele vai encontrar alunos que falam fluentemente que
ja vem de casa falando mas ele vai encontrar alunos que s6 compreende mas nao
falam ndo consegue falar mas ele entende ele vai encontrar criangas que ja sabem
ler e escrever na lingua mas eles leem e escrevem mas eles ndo falam entdo eles
vao encontrar uma diversidade de criancgas ali na sala de aula entdo o que que foi
sugerido nesse curriculo? Que se trabalhasse por nivel... nivel um por exemplo sé
aguele aluno que... ndo entende nada nao consegue entender ndo consegue falar
uma palavra ? entdo seria o nivel um depois nivel dois aquele que entende que fala
entdo ele vai fazer primeiro um diagndstico né da turma e vai propor ai o qué que ele
vai trabalhar ele vai pra aquelas criangas que néo falam ndo entende entdo quais
sao os conteudos que ele vai pensar entao ele ele vai pensar sugestdes sao coisas
do cotidiano ndo € como::: 0s... cumprimentos né nome de plantas de frutas de
objetos de coisas entdo coisas do cotidiano dele... entdo ele vai trabalhar esses
objetos animais rios entédo ele vai e a sugestdo também é que eles trabalhem outras
outras por exemplo o professor que trabalha histéria geografia por exemplo ele
poderia trabalhar esses contetdos no ensino de linguas né entdo esta se pensando
assim tem varias propostas né pra como trabalhar o ensino de lingua em algumas
situacbes em algumas escolas € a revitalizacdo total mesmo porque eles ja

perderam totalmente a lingua sO se fala a Lingua Portuguesa a lingua materna
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desses alunos dessas criangas € a lingua portuguesa... entdo ele vai buscar é ti/é
revitalizar mesmo essa lingua ele vai partir ... ndo sei se da estaca zero mas ele vai
ter que buscar parceria com gquem com 0s idosos né com os mais velhos né
através/trazer pra sala de aula trazer pra escola pra falar contar histérias relatar
experiéncias entdo ele vai ter que buscar parceria ha comunidade porque ele
praticamente na escola ele j& ndo encontra com as criancas ele ja ndo tem mais
falantes entdo ha varias propostas nesse referencial em relagdo ao ensino de lingua
entdo vai entrar tudo o que € do cotidiano no primeiro momento agora pra aqueles
que ja falam néo ele vai se aprofundando cada vez mais no ensino de linguas vai ver
outras coisas a propria questao linguistica a variacao entdo ele vai fazer esse estudo

né comas criancas

P-entdo ja que o referencial curricular esta sendo construido agora hesse momento

o referencial curricular que esta sendo adotado na escola qual € é o nacional?

I- ndo 0 que ta o que ta sendo utilizado nesse momento é é o referencial o nacional
né pras escolas indigenas que tem ai desde noventa e oito e outras sugestfes
também que eles tém da prépria secretaria de educacdo né que apresenta uma
listagem de conteddos e a prépria escola também constr6i né junto com os
professores porque a dinamica é que cada escola fosse construindo seu proéprio
material a sua relacdo de conteudo e também um que € unificado né pras escolas
indigenas entdo existe também essas sugestdes sdo sugestdes ndo tem nada assim

amarrado fixo né

P-como a Secretaria de Educacdo - - no caso aqui vocé esta representando a
secretaria de educacéo o DIEI uma pessoa juridica né nesse caso - - a Vé a politica
linguistica do estado em comunidade onde se fala mais de uma lingua em

comunidades hibridas onde se fala mais de uma lingua?

I- olha éh:: tem tem varias comunidades que vivenciam essa experiéncia né que ha
la falantes - - eu mesma e deparei com comunidades onde tem- - falantes falantes
de Taurepang falantes Espanhol falantes de Inglés falantes de Macuxi de e de

Wapixana

P-cinco linguas?



2133
2134
2135
2136
2137
2138
2139
2140
2141
2142
2143
2144
2145
2146
2147
2148
2149
2150
2151
2152
2153
2154
2155
2156
2157
2158
2159
2160
2161
2162

2163
2164

2165

243

I-cinco linguas e:: eu penso - - isso € uma observacdo minha ndo té/eu acho que é/
pessoal eu acho que aqui eu ndo poderia falar em nome da secretaria e nem da
divisdo -- que o sistema o préprio sistema a propria divisdo a propria secretaria de
educacdo eles ndo estdo preparados ndo estdo preparados pra lidar com essas
situagdes... porque ndo se oferece ndo é ... condicdes de de trabalho até de
formacgéo... pra esses professores que trabalham com essa realidade ai ... com
criancas... com falantes de de varias linguas... eu ndo vejo... € praticamente se
fecha por exemplo tem Macuxi...tem uma escola por exemplo que la eles sao todos/
eles ndo sédo...eh:: Wapixana mas quem é que ta la trabalhando a lingua indigena?
E um professor de Wapixana e eles sdo todos Macuxi ... entdo ainda ha essas
guestdes assim e € preocupante né porque eles ndo sdo/e ai eles sdo desmotivados
porque eles mesmo falam eu ndo sou Wapixana por que eu tenho que estudar
Wapixana? Eu fui numa escola... e eu assisti uma aula de lingua e o profe/eles nédo
sdo eles ndo sdole eles questionaram os proprios alunos do ensino médio
guestionaram eles disseram olha n6s ndo somos falantes de de Macuxi como é/de
Wapixana e nos estamos estudando em Wapixana mas nds ndo somos do povo
Wapixana e ali eles sédo desmotivados eles ndo querem aprender e e essa questao
também eu acho que teria que se fazer uma reflexdo porque vocé tem/o Estado
oferece uma matriz curricular ... uma matriz curricular com tantas horas e como é
gue eles vao trabalhar e se ele e se ele na escola tem varias etnias e ai/ porque a
secretaria de educacdo determina a carga horaria né a lingua portuguesa sao
dezesseis horas e ai se brigou também pra que a lingua indigena tivesse a mesma
carga horéaria entdo se tiver cinco linguas ali cinco povos naquela/cada um tem o
direito de estudar na sua propria lingua ... as carga horarias sédo fechadas que horas
que ele vai estudar? tem essas questdes também que sdo com/essa situacdo ai/eu
vejo assim assim... essa questdo ai é muito complexa ela s6 daria certo se fosse
trabalhar mesmo por tema contextual ai daria certo ou através de projetos mas se
for seguir uma carga horaria que ta l& na matriz curricular ...pra atender néo teria
hora suficiente pra trabalhar essas...eu ndo sei eu vejo assim um tanto complexa

essa situacao

P- e no caso a lingua portuguesa ainda fica superando né com dezesseis horas né é

por semana?
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I- fica... por semana...no caso quatro horas né
P- sdo quatro horas
I-ndo é quatro horas ... € quatro horas né?

P-é quatro horas por semana e dezesseis horas por més né sdo muitas aulas

mesmo e acaba supervalorizando a lingua portuguesa do que as (...)
I-(...) do que as linguas indigenas

P-a partir da legislacdo vigente como a Secretaria de Educacdo no caso o DIEI
constréi os programas de ensino diferenciado para o ensino de lingua dentro das

comunidades indigenas?

I-é justamente o que eu falei a partir/esse referencial t4 se tentando a partir desse
referencial éh:: atender o que determina a legislacdo ndo é entdo ai dentro das
comunidades é a questdo da lingua é a questdo do calendéario ndo € o calendario ele
€ um calendéario diferenciado que leva em consideracdo €h:: as situacbes do
cotidiano as situacbes de de da prépria situacdo de cada comunidade de cada
regido entdo que leve em consideracdo tudo isso entdo eu penso que esse
referencial ou até as propostas mesmo de trabalho de cada escola de cada regiao
de cada comunidade ela vem atender o que determina a legislagéo €h:: agora claro
tem muitas situacdes assim eu vejo assim até enquanto divisdo enquanto secretaria
que ha essa abertura... a secretaria ela tem dado essa abertura para que as escolas
pra que os gestores eles facam essas de acordo com as necessidades de cada
comunidade facam esse diferenciado agora € aquela situagcdo né algumas
comunidades alguns professores eles ja entenderam eles tém buscado fazer isso
fazer essa diferenca trabalhar os projetos ... elaborar um calendario né diferenciado
do estado daqui da capital entdo eles tem procurado fazer dessa forma né agora
outros que nado que eles simplesmente seguem o que determina o calendario do

estado ... da capital
P- ai no caso a escola é que tem essa autonomia né

I- ela tem essa autonomia e eu vejo iSSO ai como uma conquista ndo € que a
secretaria de educacao a divisdo também tém se dado essa abertura pra que as

escolas facam diferente... de acordo com o que determina a legislacdo ... se a
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legislacdo/se ta amparado na legislacdo que vocé tem um calendério diferenciado
gue os duzentos dias letivos seu ele seja ele seja cumprido independente desse ano
civil ele pode organizar de forma diferente ndo necessariamente ele pode/precise
fazer/comecar em janeiro comecar em fevereiro e terminar em dezembro como
termina na capital ele pode rever e em algumas escolas ele ja esta fazendo isso é
ndo deu pra ele trabalhar agora nesse periodo de inverno vamos supor em algumas

regides o calendario dele é diferenciado ele trabalha no periodo de veréo
P- entdo eu gostaria de te agradecer

| -eu que agradeco eu sO queria concluir dizendo assim que realmente na questédo
da legislacdo a gente... nGs avancamos nOs conquistamos agora na pratica claro
gue agente ndo pode generalizar ndo € gue todas estdo fazendo que todas estao é
fazendo de acordo com o que prevé com o0 que determina a legislacdo mas tem
muitas escolas que tem bons trabalhos que estdo ai tentando né agora claro tem
outras que ... que a gente também ndo pode ndo é...forcar embora a legislacdo ela
vem pra atender a todas as comunidades indigenas toda populacao indigena que a
gente considera como um avanco né mas infelizmente existe né algumas
comunidades alguns professores que nao querem inovar eles preferem continuar no
gue ja vinham fazendo mas € porque séo frutos nés somos resultados de uma

educacao né que foi... entdo a gente vé isso também nas escolas indigenas
P- entdo muito obrigado boa noite

I-boa noite



246



