g£88 UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA

FFG

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO ctras

Oy —

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS

NILMARA MILENA GOMES MARAN

REPRESENTAGOES DE LINGUA CONSTRUIDAS NO DISCURSO DE
PROFESSORAS DE LINGUA PORTUGUESA

BOA VISTA -RR
ABRIL/2014



NILMARA MILENA GOMES MARAN

REPRESENTAGOES DE LINGUA CONSTRUIDAS NO DISCURSO DE
PROFESSORAS DE LINGUA PORTUGUESA

Dissertagcao de mestrado apresentada ao Programa
de Pés Graduacdo em Letras, da Universidade
Federal de Roraima, como parte dos requisitos para

obtencdo do titulo de Mestre em Letras.

Area de Concentracdo: Estudos de Linguagem e

Cultura Regional.

Orientador: Professor Doutor Lourival Novais Néto.

BOA VISTA - RR
ABRIL/2014



Dados Internacionais de Catalogagéo na publicagéo (CIP)

Biblioteca Central da Universidade Federal de Roraima

M311r Maran, Nilmara Milena Gomes.

Representagbes de lingua construidas no discurso de professoras de
lingua portuguesa / Nilmara Milena Gomes Maran. - Boa Vista- RR, 2014.

1211 1l

Orientador: Prof. Dr. Lourival Novais Néto.
Dissertagao (mestrado) — Universidade Federal de Roraima, Programa
de Poés-Graduagao em Letras.

1 — Linguistica. 2 — Andlise do discurso. 3 — Formagéo de professores. 4




REPRESENTAGOES DE LINGUA CONSTRUIDAS NO DISCURSO DE
PROFESSORAS DE LINGUA PORTUGUESA

Dissertagao apresentada como pré-requisito para
conclusao do Curso de Mestrado do Programa de
Pés-Graduagao em Letras da Universidade Federal
de Roraima. Area de Concentracdo: Estudos de
Linguagem e Cultura Regional. Defendida em 11 de
marco de 2014 e avaliada pela seguinte banca
examinadora:

Professor Doutor Lourival Novais Néto

Orientador/Presidente da Banca/Professor do Mestrado — UFRR

Professora Doutora Luzineth Rodrigues Martins

Professora convidada — UERR

Professora Doutora Paulina Lira Carneiro

Membro da Banca/Professor do Mestrado — UFRR

Professora Doutora Maria Odileiz Sousa Cruz

Suplente/Professora do Mestrado — UFRR



A auto-satisfagao € inimiga do estudo. Se queremos realmente
aprender alguma coisa, devemos comegar por libertar-nos
disso. Em relacdo a nés proprios devemos ser ‘insaciaveis na
aprendizagem’ e em relacdo aos outros, ‘insaciaveis no
ensino’.

Mao Tse-Tung



A minha querida mae, Mariluce Maria da Silva Gomes, que,
mesmo distante, sempre esta ao meu lado, me dando colo, me
abracando, me acalmando nos momentos dificeis e,
principalmente, me incentivando a conquistar meus obijetivos.



AGRADECIMENTOS

A Deus, por me dar forga interior para superar as dificuldades, mostrar os caminhos
nas horas incertas e me suprir em todas as minhas necessidades.

A Lourival Novais Néto, carissimo orientador, pelo exemplo de humildade e
honestidade intelectual e por tornar possivel a aventura de refletir sobre as
representacao de lingua portuguesa.

As professoras Paulina Lira Carneiro e Luzineth Rodrigues Martins, por té-las como
membros da banca.

A gestora da Escola Lobo D’Almada, Aurilene de Freitas Santos, pelo auxilio
concedido, fundamental a realizacéo do presente trabalho.

As coordenadoras pedagdgicas, Francisca Silvana Aratjo Cardoso e Juliana Sousa
Silva, e ao corpo docente da Escola Lobo D’Almada, amigos queridos, pela for¢a e
pelos inUmeros conselhos.

Aos amigos e familiares, que estdo préximos ou distantes geograficamente, pelo
apoio direto ou indireto.

De modo especial, agrade¢go ao meu esposo, Fabio Maran, pelo companheirismo,
carinho e amizade e, principalmente, pelo incentivo diario de seguir em frente.



RESUMO

Cada vez mais a questdo da formacao de professores assume importancia devido
as exigéncias e demandas que sao atribuidas a educacdo na sociedade
contemporanea. A vista disso, refletir sobre representacdes de lingua é relevante
para compreender as mudancas discursivas em curso no ensino de lingua
portuguesa. Nesse contexto, esta pesquisa tem como objetivo apresentar e analisar
as representagdes de lingua construidas no discurso de professoras que lecionam
Lingua Portuguesa no ensino fundamental Il em escolas publicas situadas no centro
de Boa Vista-RR, no intuito de observar se o ensino de lingua contempla as
diversidades linguisticas inerentes as salas de aulas multiculturais. Do ponto de vista
tedrico, a situo na Teoria Social do Discurso, que compreende a linguagem como
forma de pratica social, formada por relagbes de poder e investida de ideologias,
capaz de constituir as dimensdes sociais do conhecimento, das relagdes e da
identidade social. Estas discussbées sdo teoricamente importantes, principalmente
quando articuladas a teoria das Representacbes Sociais que discorre acerca das
relagdes de poder na vida cotidiana, constituindo elementos essenciais a analise dos
mecanismos que interferem na eficacia do ensino de lingua portuguesa. Para
discutir questdes de lingua, busco a colaboragéo de tedrico(a)s de areas distintas a
fim de sustentar o didlogo e a troca de experiéncia entre aqueles que tomam os
multiplos aspectos dos processos e das praticas de ensino de lingua portuguesa
como objeto de reflexao e/ou de analise empirica. Em termos metodoldgicos, utilizo
o grupo Grupo Focal como recurso qualitativo de coleta de dados. Assim, primeiro
analisei o discurso das professoras buscando compreender os fatores motivadores
para escolha profissional. Em seguida, analisei o discurso em conjunto com
desenhos de escolas produzidos pelas professoras, que projetaram representacdes
de escola-casa e de escola-prédio. Essas analises mostraram que a relagcio entre as
representacdes de lingua construidas no discurso das professoras e a estrutura
social da qual fazem parte ¢é dialética, posto que os motivos que as levaram a optar
pela profissdo docente se refletem nas representacdes de escola, que por sua vez
contribuem para a construgéo de sistemas de conhecimento e crenga sobre a lingua
portuguesa, em que a formagao discursiva que constitui a pratica discursiva das
professoras é constitutiva de maneira convencional, contribuindo para reproduzir a
sociedade.

Palavras-chave: Discurso. Professor. Representacao Social. Lingua.



ABSTRACT

Increasingly, the issue of teacher education assumes importance due to the
requirements and demands that are assigned to education in contemporary society.
Bearing this in view, reflect on language representations is relevant to understand the
discursive ongoing changes in teaching Portuguese. Within this context, this study
aims to present and analyze the language representations constructed in the
discourse of teachers who teach English language in elementary school Il in public
schools located in downtown Boa Vista, RR, in order to observe if the language
teaching contemplates the linguistic diversities inherent rooms for multicultural
classes. From a theoretical point of view, | situate it in Social Discourse Theory,
comprising language as a form of social practice, formed by relations of power and
invested with ideologies capable of constituting the social dimensions of knowledge,
relationships and social identity. These discussions are theoretically relevant,
especially when articulated with the theory of Social Representations that talks about
the power relations in everyday life, constituting essential elements that interfere in
the effectiveness of Portuguese language teaching. To discuss matters of language, |
have the collaboration of theorists from different areas in order to sustain the
dialogue and exchange of experience among those taking the multiple aspects of the
processes and practices in teaching Portuguese as a subject of reflection and / or
empirical analysis. In methodological terms, | utilize the Focus Group as a qualitative
data collection feature. Thus, | analyzed the speech of teachers seeking to
understand the motivating factors for professional choice. Then | analyzed the
discourse together with drawings produced by schools teachers, who designed
representations of home-school and building-school. These analyzes showed that the
relation between representations of constructed language in the discourse of
teachers and the social structure of which they are part is dialectical, since the
reasons which led them to opt for teaching profession are reflected in the
representations of school, which in turn contribute for the construction of the
knowledge and belief on Portuguese language, wherein the discursive formation
which constitutes the discursive practice of teachers is constitutive in a conventional
manner, contributing to reproduce society systems.

Keywords: Discourse. Teacher. Social Representation. Language.
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NORMAS PARA TRANSCRIGAO

durante a gravagdo

Ocorréncias Sinais Exemplificaciio
Incompreensdo de palavras ou () Do nives de rensa () nivel de renda
| segmentos nominal

Hipdtese do que se ouviu (hipdtese) (estou) meio preocupado (com o

gravador)
Truncamento (havendo / E comé/e reinicia
homografia, usa-se acento
indicativo da tonica e/ou timbre)
Entonacdo enfitica Maiuscula Porque as pessoas reTEM moeda
Prolongamento de voga ¢ :: podendo Ao emprestarmos ¢h::: ... dinheiro
consoante (como s, r) aumentar para :::::

ou mais

Silabacdo - Por motivo tran-sa-¢do
Interrogacdo E o Banco... Central... certo?
Qualquer pausa Sd0 trés motivos... ou trés razoes ...

que fazem com que se retenha moeda

... €xiste uma ... reten¢do
Comentarios descritivos do ((mindscula)) ((tossiu))
trancritor
Comentarios que quebram a - - ... a demanda de moeda - - vamos dar
seqiiéncia tematica da casa essa notacdo - - demanda de
exposic¢do: desvio tematico moeda por motivo ...
Superposi¢do, simultaneidade de | Ligando as linhas a. na casade sua irma
vozes b. [sexta-feira?

a. fazem LA
b. [cozinham 14

Indicag¢do de que a fala foi (.) (...) ndés vimos que existem...
tomada ou interrompida em
determinado ponto. Ndo no seu
inicio, por exemplo.
Citagdes literais de textos, “entre aspas” Pedro Lima ... ah escreve na ocasido..

“ O cinema falado em lingua
estrangeira ndo precisa de nenhuma
baRRElra entre nés”...

Nuimeros por extenso.

QO NN iR

Iniciais maitsculas : s6 para nomes proprios ou para siglas (USP etc)
Faticos: ah, ¢h, ahn, e¢hn, uhn, t4 (ndo por esta: ta? Vocé esta brava?)
Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sdo grifados.

Nio se indica o ponto de exclamagdo (frase exclamativa)
Naio se anota o cadenciamento da frase.

(alongamento e pausa)

Nio se utilizam sinais de pausa, tipicas da lingua escrita, como ponto e virgula, ponto
final, dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa.
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INTRODUGAO

Na medida em que compreendo nao sei
mais se sou eu quem fala ou quem escuta.
Merleau-Ponty

Ao longo da minha carreira de professora de Lingua Portuguesa, tenho
interessado-me sobre o tema das representagdes de lingua, acentuando-se quando
eu migrei de Campina Grande-PB para Canta-RR em 2008, apds aprovagdao em
concurso para professora da rede estadual de ensino de Roraima. Dois anos e meio
depois fui transferida para a capital, Boa Vista. Neste periodo, presenciei interacoes
entre professor-aluno-comunidade que me fizeram questionar ainda mais o conceito
tradicional que busca o uso uniforme da lingua. Deparei-me com um vocabulario
regional, a exemplo de “ata”, fruta conhecida na Paraiba como pinha, que muitas
vezes tinha que ser traduzido para que eu pudesse compreender o sentido das
palavras utilizadas no discurso produzido por meus alunos e, consequentemente,
policiava-me para nao utilizar palavras desconhecidas pelos roraimenses - a
exemplo de facao conhecido aqui como “tessado” - exceto quando a situagao nao
requeria muita formalidade, pois havia curiosidade reciproca.

Diante disso, me questionei a respeito de: como os professores de LP se
veem diante de seus alunos? Quais as representagdes de lingua portuguesa que
seus discursos, como professor de LP, projetam em suas aulas? Ha preocupagao
em transmitir uma boa imagem, uma conotagdo positiva do que seja LP, do real
valor da variagao linguistica?

De fato, os cursos de graduagdo em Letras vém discutindo esses temas
por décadas, destacando que o grande desafio da formagdo docente,
especificamente de lingua portuguesa, € que os professores recém-formados saiam
da universidade conhecendo as diferentes perspectivas linguisticas e sabendo optar
por aquela que resulte em uma maior aprendizagem dos seus alunos.

Assim sendo, a importancia de analisar as representagdes de lingua
construidas no discurso das professoras que lecionam em algumas escolas
estaduais de Boa Vista se deve ao fato de Roraima ser formada por um contexto

linguistico riquissimo composto pela fronteira com Venezuela e Guiana e pelas
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etnias indigenas e n&o indigenas. Desse modo, sendo Roraima um estado com
recorrente processo migratorio, em que alunos e professores, na maioria das vezes,
advém de culturas distintas, com todas as peculiaridades intrinsecas a essa
caracteristica, inquietou-me observar se as professoras que fizeram parte da
pesquisa conhecem as diferentes perspectivas linguisticas e, consequentemente,
optam pela mais adequada ao contexto boa-vistense.

Com efeito, por ser a Teoria Social do Discurso dialeticamente
interconectada a elementos sociais, senti a necessidade de analisar, primeiro, as
representacdes da profissdo docente, buscando compreender os fatores
motivadores para escolha profissional, posto que lecionar LP em contexto
multicultural e linguistico requerer, em termos atuais, conforme o tratamento tedrico
gue embasa as metodologias de ensino propostas pelos PCNs, um olhar para lingua
através das variagdes que as constituem. Em seguida, foi necessario analisar as
representacdes de escola construidas no discurso das professoras, a fim de
observar se o0os motivos que levaram as professoras a optarem pela profissao
docente refletem nas representacdes de escola e, por conseguinte, contribuem para
a construcao de sistemas de conhecimento e crenga sobre a LP.

Por isso, com o objetivo de investigar as representagbes de lingua
construidas no discurso das professoras de LP, a fim de analisar se o ensino de
lingua contempla as diversidades linguisticas inerentes as salas de aula boa-
vistense, optei pela Teoria Social do Discurso, proposta por Fairclough (2001b), por
ser uma abordagem de Analise do Discurso Critica (ADC) que se baseia na
linguagem como parte irredutivel da vida social dialeticamente interconectada a
elementos sociais. Trata-se de uma proposta capaz de mapear relagdes entre os
recursos linguisticos utilizados por atores e/ou grupos de atores sociais e aspectos
da rede de praticas em que a interagéo discursiva esta inserida.

A vista disso, optei pelo grupo focal por dois motivos: primeiro, por ser um
recurso de coletas de dados qualitativos que possibilita a investigacado das crencas e
atitudes das professoras em relagao as politicas e procedimentos relacionados ao
ensino de LP. Segundo, por ambicionar que as professoras ndo dispusessem de
tempo para elaborar seu discurso, pois acredito que questionarios e entrevistas nao
possuem a autenticidade caracteristica de discursos sem produgao prévia,
revelando no fio do discurso a formacao discursiva constitutiva do processo de
producgao da pratica discursiva.
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A escolha pelo discurso de professoras de lingua se justifica, primeiro,
porque os professores convidados a participar da discussao justificaram sua recusa
na falta de tempo disponivel para esse tipo de atividade. Segundo, por elas (as
professoras) serem membros representativos de um grupo. Representatividade, na
Teoria Social do Discurso, significa que o participante esta atuando na interacao,
importando, principalmente, o fato de que € membro de um grupo coletivo, e nao
suas qualidades pessoais.

Desse modo, fizeram parte do grupo focal 10 professoras de LP que
lecionam do 6° ao 9° ano em escolas situadas no centro de Boa Vista. A escolha das
escolas situadas no centro de Boa Vista deve-se ao fato de as salas de aulas serem
formadas por alunos oriundos tanto do centro quanto dos bairros mais distantes,
contemplando classes sociais dispares, realidades distintas e culturas diversas,
diferentemente das escolas situadas nos bairros onde geralmente os alunos fazem
parte de um mesmo contexto social.

O grupo focal teve duragao de 20h, distribuidas em duas semanas. Além
de as professoras estarem cientes da relevancia em participar de uma pesquisa de
cunho cientifico, puderam refletir sobre sua pratica profissional, posto que o grupo foi
formado por professoras com caracteristicas semelhantes e diferentes perspectivas
com o propésito de discutir sobre uma mesma tematica e ouvir umas as outras,
estimulando possiveis mudangas discursivas. Em consequéncia da participacao no
grupo, um incentivo foi concedido ao final das 20h. Eu disponibilizei certificados, que
confirmaram a participagdo das professoras nas discussdes, para fins de
complementagdo de carga horaria de uma formagédo continua para efeito de
progressao funcional.

A dissertacdo estda organizada em trés partes, subdividida em oito
capitulos. A primeira consiste nas concepg¢des de Discurso, Representacado Social e
Lingua. A segunda diz respeito ao percurso metodoldgico, coleta de dados e

procedimentos de analise. A Ultima refere-se a analise dos dados.
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PARTE |
PERCURSO TEORICO

A presente pesquisa toma como centralidade as discussdes voltadas aos
processos de construcdo das representagdes de lingua a partir da articulacéo de
conceitos da Teoria Social do Discurso, proposta por Fairclough (2001b), que
desenvolve a Analise do Discurso Critica, cujo objetivo € investigar a mudanca na
linguagem como método de estudo das mudancas sociais e culturais; e da
Representacdao Social, apresentada por Goffman (1975), contribui com essa
discussao, destacando que grande parte do comportamento cotidiano € semelhante
ao de atores no palco, em que os individuos e o0s grupos estdo constantemente
representando uns para os outros. Enfim, para além da visdo essencialista e
unificada de lingua dirijo a discussdo para a representagdo de lingua como uma
constru¢ao social, histérica e discursiva, como uma celebracdo moével, formada e
transformada

Essa primeira parte esta dividida em quatro capitulos, que apresentam a o
percurso tedrico da linguistica, a Teoria Social do Discurso, a Representagao Social

e as abordagens de lingua sob diferentes perspectivas tedricas, respectivamente.

1 DO ESTRUTURALISMO AO DIALOGISMO BAKHTINIANO

O proposito deste capitulo consiste em apresentar os eixos norteadores
da Teoria Social do Discurso, a fim de embasar as futuras reflexdes acerca das
representagdes de lingua. Para tanto, serdo apresentados construtos saussurianos
no que tange a lingua enquanto sistema de signos, bem como ideias bakhtinianas
que visam a lingua como uma atividade social, para entdo apresentar os eixos
norteadores da Teoria Social do Discurso. Este capitulo esta dividido em quatro
segdes: Um pouco de historia: raizes e rumos dos estudos linguisticos, Vestigios do
desabrochar dos estudos linguisticos, Lingua: o leme na reflexdo de Saussure e

Bakhtin: por um abordagem enunciato-discursiva.
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1.1Um pouco de histéria: raizes e rumos dos estudos linguisticos

O objetivo desta segcao consiste em apresentar os precursores dos
estudos linguistico e discursivo, postulados por Saussure ([1916] 2006) e Bakhtin
([1992] 2003), respectivamente, no intuito de considerar o movimento caleidoscopico
dos estudos sobre/de lingua, posto que o legado desses autores torna-se o fulcro
para novos estudos, pensamentos, teorias, margeando um (re)pensar dos
construtos linguisticos.

Para tanto, dividi esta se¢do em trés subsecdes. A primeira, Vestigios do
desabrochar dos estudos linguisticos, apresenta o surgimento do interesse pela
linguagem. Fazem parte da conversa Lyons (1982) e Petter (2007), a fim de
(re)conhecer a complexidade que cerca o fendmeno linguistico. Na segunda, Lingua:
o leme na reflexdo de Saussure, a partir de Benveniste (1988) e Pietroforte (2007),
com o propésito de apresentar as principais caracteristicas teoricas do
estruturalismo, apresento consideracbes a respeito da ciéncia linguistica
desenvolvida por Saussure (2006), no intuito de evidenciar a importancia dos
estudos saussureanos para a linguistica, como também para a analise do discurso.
Na terceira subsecgao, Bakhtin: por uma teoria enunciativo-discursiva, destaco os
estudos acerca do dialogismo, desconstruindo a ideia abstrata de lingua, com o
objetivo de comprovar que a lingua é determinada a partir de enunciagdes concretas

que nos depreendemos e reproduzimos no processo de interagao discursiva.

1.2Vestigios do desabrochar dos estudos linguisticos

O estudo sobre os fenbmenos que cercam a linguagem sempre
interessou os homens desde os tempos imemoriais. Os hindus foram os primeiros a
se interessarem pela linguagem porque buscavam uma relagdo mais intima com
Deus. Na Grécia, questionavam se as palavras imitavam as coisas ou se eram
dadas por convencdo. Ou seja, se perguntavam se havia relacdo légica entre a
palavra e o seu significado. Os latinos se dedicaram a gramatica na tentativa de
definir a linguagem como ciéncia e como arte. Na Idade Média, houve uma tentativa

de construcdo da teoria geral da linguagem, a qual dizia que as regras gramaticais
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eram independentes das linguas em que se realizavam (LYONS, 1982; PETTER,
2007).

Somente apds a tradugdo em varias linguas dos livros sagrados € que
surge o interesse pelas linguas vivas, em que, em detrimento de um raciocinio mais
abstrato sobre a linguagem, o estudo comparativo dos falares é evidenciado. Por
conseguinte, surge a linguistica historica, a qual preconizava a evolugéo das linguas
independentemente da vontade dos homens. Essas informagdes de cunho historico,
portanto, corroboram com o fato de que o interesse pela linguagem vem do poder
que ela tem de (trans)formar o universo real, possibilitar a troca de experiéncias,
conhecer fatos passados e até mesmo imaginar o que nao precisa € nem pode
existir. Para Saussure ([1916] 2006) a linguagem & a materializacdo do pensamento
e 0 veiculo da comunicagido. Linguagem e sociedade sao indissociaveis, como
afirma Petter (2007, p. 11):

Tudo o que se produz como linguagem ocorre em sociedade, para ser
comunicado, e, como tal, constitui uma realidade material que se relaciona

com o que lhe é exterior, com o que existe independentemente da
linguagem.

Porém, a complexidade do fendmeno linguistico ha muito tempo desafia
os estudiosos. E no século XX, a partir dos estudos de Saussure ([1916] 2006), que
a linguistica passa a ser reconhecida como ciéncia, deixando de depender da
exigéncia de outras ciéncias (logica, filosofia, retérica, critica literaria) para ser
estudada. A partir de sua teoria, Saussure (op. cit.) comprovou que o estudo da
linguagem verbal humana tinha um objeto préprio e concreto: a lingua. Surge, entao,
o estruturalismo, esforgcando-se para examinar as relagbes que unem os elementos
no discurso e determinar o valor funcional desses diferentes tipos de relagdes, ou

seja, a lingua n&o passava de uma estrutura.

1.3 Lingua: o leme na reflexdo de Saussure

Saussure foi um pesquisador que ndo encontrou eco para suas reflexdes
em sua época, como afirma Benveniste (1988, p. 40):

Saussure afastava-se da sua época na mesma medida em que se tornava
pouco a pouco senhor da sua propria verdade, pois essa verdade o fazia
rejeitar tudo o que entdo se ensinava a respeito da linguagem. Mas ao
mesmo tempo em que hesitava diante dessa revisao radical que sentia
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necessaria, ndo podia resolver-se a publicar a menor nota antes de haver
assegurado, em primeiro lugar os fundamentos da teoria.

Saussure evidencia a dificuldade em expor seus pensamentos, a principio
individuais, por ndo existir eco entre seus contemporaneos, sentindo a necessidade
de amadurecer suas ideias para entdo torna-las publicas, construindo, assim, um
entendimento suficientemente fundamentado diante da complexidade que a prépria
linguagem |he apresentava. Importante frisar que, ainda hoje, mais de um século
depois, a linguagem ainda apresenta, para a Linguistica, imensos campos a
explorar.

Apesar de nao haver referéncia ao termo dicotomia no Curso de
Linguistica Geral ([1916] 2006), segundo Pietroforte (2007, p. 77-78) “uma dicotomia
em Saussure diz respeito a um par de conceitos que devem ser definidos um em
relagéo ao outro, de modo que um s6 faz sentido em relagdo ao outro”. Assim foram
denominados os pares de conceitos que sintetizam as propostas de Saussure para a
criacdo de um novo objeto tedrico para a Linguistica.

A mais importante dicotomia gira em torno da linguagem, constituida pela
lingua (langue) e pela fala (parole). Para Saussure (2006), lingua opbe-se a fala,
porque a lingua é coletiva e a fala é particular, portanto, a lingua € um dado social e
a fala € um dado individual. Além disso, a lingua é sistematica e a fala é
assistematica. Pessoas que falam a mesma lingua conseguem comunicar-se
porque, apesar de diferentes falas, ha o uso da mesma lingua.

Dessa forma, este estudioso da linguagem delimitou como unico objeto da
linguistica a lingua, consolidando uma proposta cientifica em pleno século XX. Ao
excluir tudo que é exterior a lingua, Saussure ([1916] 2006) amplia o horizonte dos
estudos linguisticos de um ponto de vista estrutural, afinal, os estudos linguisticos do
século XIX nao questionavam a linguagem nem o seu funcionamento, apontando
que cabe a Linguistica ir além do mero estudo diacrénico da linguagem.

A visdo saussuriana de lingua se da a partir da nogao de sistema num
recorte sincrénico, concebendo-a como um fendmeno social, analisando-a como um
cédigo e um sistema de signos, apartada da fala, ou seja, importava-lhe o sistema e
nao o aspecto de sua realizagao na fala. Apesar de serem estudadas em separado,
lingua e fala estao estreitamente interligadas, pois a lingua € necessaria para a fala

inteligivel, e a fala é necessaria para o estudo da lingua. A fala vem antes e faz a
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lingua evoluir. Sem duvida, ha interdependéncia entre elas. Mas, segundo Saussure

([1916] 2006), ndo ha como uni-las, ja que ambas possuem caracteristicas distintas.

1.4 Bakhtin: por uma abordagem enunciativo-discursiva

O pensamento saussuriano impulsionou estudos e teorias inéditas. A
forga das ideias de Saussure ([1916] 2006) volta a tona sempre que surgem novas
pesquisas que versam sobre linguagem. Mikhail Bakhtin € o precursor dos estudos
discursivos. Sua principal critica refere-se a teoria saussureana ([1916] 2006),
caracterizada por um estudo linguistico com leis especificas que fixa o signo da
lingua no interior de um sistema fechado, desvinculado de valores ideoldgicos. A
lingua é apresentada por Bakhtin ([1992] 2003) ndo como objeto abstrato, mas como
atividade social, edificada nas necessidades de comunicagao, assim, a natureza da
lingua seria essencialmente dialdgica, ndo podendo fazer parte de um sistema
estavel, sincrénico e homogéneo.

Bakhtin ([1992] 2003) tece critica ao estruturalismo afirmando que, no
Curso de Linguistica Geral ([1916] 2006), Saussure sugere com frequéncia
representacdes esquematicas da comunicacao, em que o falante é colocado como
ativo e o ouvinte como passivo. Para Bakhtin, isto até pode ocorrer em alguma
ocasido, sendo esse um momento de abstracdo, mas quando observado do ponto
de vista da comunicagao discursiva, transforma-se em uma invengao fantasiosa, ja
que quando o ouvinte compreende o significado do discurso, ou seja, passa do
momento de abstracdo, ele pode concordar ou discordar do que ouviu, o que
Bakhtin (op. cit., p. 271) chama de “ativa posi¢ao responsiva”, que se forma ao longo
do processo de interacdo discursiva. Em outras palavras, o ouvinte passivo, ao
compreender o enunciado do outro, torna-se falante ativo e vice-versa, como Bakhtin

(op. cit., p. 272) assegura

Todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor grau:
porque ele ndo é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio
do universo, e pressupde nao so a existéncia do sistema da lingua que usa,
mas também de alguns enunciados antecedentes — dos seus e alheios —
com os quais o seu enunciado entra nessa ou naquelas relagdes (baseia-se
neles, polemiza com eles, simplesmente os pressupde ja conhecidos do
ouvinte). Cada enunciado € um elo na corrente complexamente organizada
de outros enunciados.
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A compreensao gera, obrigatoriamente, uma resposta, ou seja, o ouvinte
torna-se falante. Essa resposta pode se manifestar em voz alta ou nao, podendo
efetuar-se através de agdes, a exemplo da ordem militar que € respondida com
continéncia, sendo esta uma “compreensdo responsiva silenciosa” (BAKHTIN,
[1992] 2003 p. 272), como também por meio da influéncia educativa sobre os
leitores, no caso do discurso escrito, influéncias sobre suas convengdes, respostas
criticas, influéncia sobre seguidores.

Nesse sentido, como assegura Bakhtin (op. cit.), a linguagem vive na
comunicacao dialégica daqueles que a usam, ou seja, a lingua néo € determinada a
partir de dicionarios e gramaticas, mas de enunciagbes concretas, em forma de
género, que nos depreendemos e reproduzimos no processo de interacao
discursiva. Assim, ao ouvimos o discurso do outro ndo o estranhamos porque
conhecemos o0 género do discurso pelas primeiras palavras, principalmente quando
se trata de discursos cotidianos. Se tivéssemos que criar um género para cada
enunciado a comunicagao discursiva se tornaria quase impossivel.

Para Bakhtin ([1992] 2003), o enunciado é construido a partir da
alternancia dos sujeitos do discurso, o que faz emergir os limites do enunciado de
natureza diversificada e formas variadas, dependendo do campo de atuacdo da
atividade humana. Sob essa ética, nao é possivel analisar a fala, o discurso, do
ponto de vista das convengdes concebidas pelas gramaticas que normatizam a
lingua, posto que os limites discursivos para o seu inicio e para o seu fim sao
pontuados mediante relagdes de “pergunta-resposta” (ativa posicdo responsiva),
possiveis apenas entre enunciagdes de diferentes sujeitos do discurso. Ou seja, 0
discurso pressupde outros membros da comunicagio discursiva, o que o distingue
da unidade da lingua que nao se correlaciona com o contexto extraverbal da
realidade nem com as enunciag¢des de outros falantes.

Os géneros do discurso sao enfocados pelo viés dinamico da producéo,
um vinculo organico entre a utilizagdo da linguagem e a atividade humana, em que
“aprender a falar significa aprender a construir enunciados [...]. N6s aprendemos a
moldar o nosso discurso em formas de género [...]" (BAKHTIN, [1992] 2003, p. 283),
que sdo diversos e determinados pela situacdo, posi¢cdo social e pelas relacbes
pessoais entre os participantes da comunicacao.

Desse modo, para que o discurso se torne inteligivel, é preciso que o

falante conhega ndo apenas as formas da lingua nacional obrigatérias, mas também



23

os géneros do discurso, tao indispensaveis quanto as formas da lingua, ja que,
como afirma Bakhtin ([1992] 2003, p. 285), “os géneros do discurso, se comparados
as formas da lingua sdo bem mais mutaveis, flexiveis e plasticos”. No entanto, para
os falantes, eles sdo normativos, pois, apesar de livres, possuem limites que devem
ser seguidos para que haja mutua compreensao, ou seja, nao sao livres das formas
da lingua, como propde Saussure ([1916] 2006) ao afirmar que a parole, ou seja, o
discurso € um ato individual desligado da lingua, que ¢ um fenbmeno social e
obrigatorio para o individuo.

Por fim, cabe ressaltar que, em outros termos, Bakhtin ([1992] 2003)
percebe que a fala esta relacionada ao tipo de atividade que os falantes estédo
envolvidos, direcionando, a partir do estudo sobre géneros do discurso, uma
organizagdo das experiéncias com a linguagem, regulamentando a acdo de um eu
que usa a linguagem para um outro. Desse modo, o legado bakhtiniano colocou a
visdo de lingua sob a dtica de uma atividade interativa de carater cognitivo,
instauradora de diversas ordens no contexto social.

Logo, justifico a importancia das sec¢des Vestigios do desabrochar dos
estudos linguisticos, Lingua: o leme na reflexdo de Saussure e Bakhtin: por uma
teoria enunciativo-discursiva por contribuirem com a compreensao das trajetorias
percorridas no curso dos estudos linguisticos, a fim de indicar a origem do quadro
tedrico da Analise de Discurso Critica, posto que Fairclough (2001b) define discurso
a partir de criticas tecidas a Saussure, em que afirma que os linguistas da tradicao
saussureana identificam a parole para ignora-la, como veremos na secao que

segue.

2 TEORIA SOCIAL DO DISCURSO

A Teoria Social do Discurso propde estudar a linguagem como pratica
social e, para tal, considera o papel crucial do contexto. E possivel defini-la como
uma disciplina que se ocupa, fundamentalmente, de analises criticas focalizadas no
modo como se manifestam as relacbes de dominacdo, discriminacdo, poder e
controle.

Assim, para fins didaticos, este capitulo esta dividido em seis secoes:
Surgimento da Analise Critica do Discurso, O sujeito e o discurso na perspectiva da

ADC, Formacgéo discursiva, Pratica discursiva, A ordem do discurso e o poder
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simbdlico e Mudanca discursiva, em que, balizada pelos pressupostos teéricos de
Fairclough (2001a, 2001b, 2003, 2012), com colabora¢cées de Ramalho e Resende
(2006, 2011), Magalhdes (2001), Cox e Valezi (2011), Foucault (2003, 2009),
Bourdieu (1989) e ifiiguez (2005), abordo reflexdes acerca das caracteristicas e
peculiaridades da ADC e do poder simbdlico, no intuito de apresentar os conceitos

norteadores que embasaram a analise das representagdes de lingua.

2.1 Surgimento da Analise do Discurso Critica (ADC)

As contribuicbes de Bakhtin ([1992] 2003), autor contemporaneo de
Saussure ([1857] 2006), foram significativas para o surgimento de uma nova linha de
pesquisa que tem o discurso como objeto de estudo. Essa linha tem como precursor
Michel Pécheux, que viu a possibilidade de se estudar o discurso, trabalhando em
conjunto com a Linguistica (Saussure), a Psicologia (Freud) e o Materialismo
Historico (Marx). Para Pécheux, o discurso € uma forma de materializagdo
ideoldgica, como identificaram os marxistas em outras instancias sociais. O sujeito &
interpelado ideologicamente e a lingua é um processo que perpassa as diversas
esferas da sociedade.

Em consonancia a Pécheux, no que se refere a andlise focalizada na
relacdo que o sujeito e o funcionamento linguistico estabelecem reciprocamente,
surge a Analise de Discurso Critica, termo que surgiu pela primeira vez em um artigo
publicado em 1985, no periddico Journal of Pragmatics, escrito pelo linguista
britAnico Norman Fairclough. Este continua os estudos desenvolvidos pela
Linguistica Critica da década de 1970, na Universidade de East Anglia (RAMALHO;
RESENDE, 2006).

A ADC consolidou-se no inicio da década de 1990 quando Teun Van Dijk,
Norman Fairclough, Gunter Kress, Theo Van Leeuwen e Ruth Wodak reuniram-se
em um simpésio realizado em Amsterda em janeiro de 1991 (WODAK, 2003, apud
RAMALHO; RESENDE, 2006). Embora haja diferentes abordagens de analises
criticas da linguagem, Norman Fairclough é reconhecido como um dos principais
expoentes da ADC.
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2.2 O discurso e o sujeito na perspectiva da ADC

Em Discurso e Mudanga Social (2001b), Fairclough apresenta uma
concepcao de linguagem como forma de pratica social, formada por relagbes de
poder e investida de ideologias, capaz de constituir as dimensdes sociais do
conhecimento, das relacbes e da identidade social. Para o autor, o discurso se
refere ao “uso da linguagem, seja ela falada ou escrita” (FAIRCLOUGH, 2001b, p.
32), vista como forma de pratica social, e que por esse motivo constitui o social,
formado por trés dimensdes: o conhecimento, as relagées sociais e a identidade
social.

E essa nocdo de discurso, intimamente ligada ao situacional, institucional
e societal que me interessa, pois a Teoria Social do Discurso nao lida apenas com o
interior dos sistemas linguisticos, mas, principalmente, com a investigagdo de como
esses sistemas funcionam na representacdo de eventos e na construgdo de
relacbes sociais. Assim, ao utilizar o termo discurso, Fairclough (2001a, 2001b,
2003, 2012) considera o uso da linguagem como forma de pratica social e ndo como
atividade puramente individual ou reflexo de variaveis situacionais. Ao tecer essa
afirmacédo, o autor entende que o discurso € um modo de agao e de representagao
em que as pessoas podem agir sobre o0 mundo e sobre os outros. Nesse sentido, o
discurso € compreendido como diferentes formas posicionadas de significarem
dominios de pratica e conhecimento em que o poder é exercido para construir a
realidade social através do controle hegemdnico de praticas discursivas.

Esse entendimento implica uma relagao dialética entre o discurso e a
estrutura social, em que o discurso é moldado e restringido pela estrutura social,
seja através das relagdes sociais, das instituicdes particulares, dos sistemas de
classificacdo ou das normas e convencodes de natureza discursiva ou nao discursiva.
Isso quer dizer que o uso da linguagem como pratica social constitui o discurso,
implicando em modo de acao e representacao.

Nessa perspectiva, o discurso é entendido como representagao porque “a
representacdo € uma questdo claramente discursiva e € possivel distinguir
diferentes discursos, que podem representar a mesma area do mundo de diferentes
perspectivas ou posigcdes” (FAIRCLOUGH, 2003, p. 25). A ADC entende

representacdo social exatamente como versdes da realidade, sujeitas ao jogo de
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interesses e as estratégias dos grupos ideolégicos que enunciam essa realidade. As
formas como os textos apresentam, dentre outros aspectos, os eventos, as
situacoes, as relagdes e as pessoas recaem sobre praticas de representacgao,
motivadas socialmente, marcadas ideologicamente e projetadas dentro de relagbes
de poder. O proprio funcionamento da ideologia se da na manutencdo de
representagdes sociais acerca do mundo e de seus sujeitos e, da mesma forma, em
uma compreensao dialética, as representagdes sociais se dao pelo funcionamento
ideoldgico do discurso.

A ideia de acdo remete a pressupostos relativos a um entendimento
especifico de sujeito e da relagao entre linguagem e sociedade. O sujeito, para a
ACD, ¢é interpelado ideologicamente, mas nao determinado por completo pela
ideologia, € simultaneamente constituido e constitutivo do social, das estruturas, da
ideologia e da ordem hegeménica. Isso porque o poder constituido pela luta
hegeménica “nunca € atingido sen&o parcial e temporariamente, como um equilibrio
instavel” (FAIRCLOUGH, 2001b, p. 122), posto que o sujeito pode operar mudangas
no discurso pela sua natureza também politica.

Nesse sentido, o sujeito pode agir criativamente, operando mudangas.
Sobre isso, Hall (2006) argumenta que a identidade muda de acordo com a forma
como o sujeito é interpelado ou representado porque a identificagdo ndo é
automatica, ela pode ser ganhada ou perdida. Isso porque o poder inerente a
estrutura social constitui e é constituido pelo sujeito localizado na modernidade
tardia. Portanto, a tradicdo, na modernidade tardia, ndo tem o mesmo papel
estabilizador de identidades e posicdes sociais porque ha uma ruptura com a
identidade mestra da classe social, a qual ndo pode determinar uma identidade una
e fixa. Nesse sentido, como destacado nas analises que seguem, o sujeito pos-
moderno esta constantemente em busca de uma autoidentidade, tangenciada pela
imersao resultante de um novo estado social dos meios de comunicagao. O sujeito
pos-moderno é necessariamente fragmentado, desbussolado, constituido por varias
identidades contraditérias, que se rearranjam politicamente, dependendo do

momento social.
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2.3 Formacao discursiva

Como ja foi dito anteriormente, o discurso & socialmente constitutivo,
porém o dominio social particular e/ou o quadro institucional em que os discursos
sdo gerados determinara os eventos discursivos especificos que variam em sua
determinagdo estrutural. Assim, devemos entender o conceito de formacao
discursiva cunhado por Foucault ([1969] 2009) para compreendermos que o discurso
contribui para a constituicdo de todas as dimensdes da estrutura social que, direta
ou indiretamente, o moldam e restringem suas proprias normas, convengoes,
identidades e instituicbes que lhe sdo subjacentes. O discurso € uma pratica, nao
apenas de representagdo, mas de significagdo, constituindo e construindo o mundo
em significado (FAIRCLOUGH, 2001b).

Na constituicdo da ADC, o autor recorre a Foucault ([1969] 2009) para
tratar do conceito de formacao discursiva, mostrando que esta é marcada pelo
agrupamento de posi¢des ideoldgicas inter-relacionadas e constantemente cruzada
por outros discursos originados por diferentes formagdes discursivas. Por esse
motivo, afirma-se que todo discurso é heterogéneo, ou seja, marcado por diversas

vozes. Nas palavras do proprio Foucault (2009, p. 43) .

No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que entre os objetos, os
tipos de enunciagao, os conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir
uma regularidade (uma ordem, correlagbes, posigbes e funcionamentos,
transformagbes), diremos, por convengdo, que se trata de uma formagao
discursiva.

Porém, Baronas (2004) enfatiza que nao se trata de qualquer enunciado,
mas de atos discursivos que manifestam uma incessante vontade de identificagao
com o outro, relacionando-se com discursos do mesmo ou de outros tipos,
tangenciado por regularidades internas que constituem um sistema relativamente
auténomo, denominado de formacéo discursiva.

As formacgdes discursivas nao so definem as identidades e o sentido dos
enunciados que constituem o discurso, como também definem as regularidades que
os validam; por sua vez, tais regularidades instauram os objetos sobre os quais elas
falam, legitimam os sujeitos para falarem sobre esse objeto e definem os conceitos
com os quais operarao e as diferentes estratégias que serao utilizadas para definir

as opgbes possiveis para reanimar os temas ja existentes, permitindo diferentes
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partidas (COX; VALEZI, 2011). Assim, no caso de objetos, as regras de formacgao
para as modalidades enunciativas de uma formacao discursiva particular sao
constituidas por um complexo grupo de relagdes, e dessa forma o ensino como uma
atividade discursiva posiciona aqueles que fazem parte desse processo, como

professor(a) e aluno(a).

2.4 Pratica discursiva

De acordo com Chouliaraki e Fairclough (1999 apud RAMALHO;
RESENDE, 2006), praticas séo as formas pelas quais “as pessoas aplicam recursos
— materiais ou simbdlicos — para agirem juntas no mundo”. As praticas, assim
compreendidas, sdo constituidas tanto da vida social e cotidiana quanto dos
dominios econdémico, politico e cultural.

O modelo proposto por Fairclough (2001b), ilustrado na figura abaixo, &

apresentado a partir de um quadro tridimensional do discurso:

Figura 1 - Concepcéo tridimensional do discurso

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA

4 g0, distr

PRATICA SOCIAL

Fonte: Fairclough (2001b)

Ao reunir tradi¢des analiticas indispensaveis na analise de discurso, a
pratica discursiva envolve processos de producao, distribuicdo e consumo textual,
sendo variavel a natureza desses processos entre diferentes tipos de discurso, de
acordo com fatores sociais. Ou seja, “os textos sao produzidos de formas
particulares em contextos sociais especificos [...] sdo consumidos diferentemente em
contextos sociais diversos” (FAIRCLOUGH, 2001b, p. 107). Desse modo, a pratica

social e o texto sdo descritos como uma dimensao do evento discursivo, mediados
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pela pratica discursiva que focaliza os processos de producao, distribuicdo e
consumo do texto, processos sociais relacionados a ambientes econdmicos,
politicos e institucionais particulares.

Nessa perspectiva, de acordo com Fairclough (2001b), os contextos
sociais definem a forma como os textos sao explorados e consumidos, ou seja,
depende dos modos de interpretacao disponiveis, que sao vistos como socialmente
restringidos num sentido duplo: primeiro, pelas estruturas sociais efetivamente
interiorizadas - fazendo parte delas as normas, ordens do discurso, convengdes
estabelecidas para a producédo, distribuicdo e consumo de textos - constituidas
mediante pratica e luta social. Segundo, pela natureza especifica da pratica social, a
qual determina os recursos (regras, convengoes...) dos membros a que se recorre e

como a eles se recorre.

2.5 A ordem do discurso e o poder simbdlico

A partir dos conceitos norteadores da Teoria Social do Discurso até aqui
abordados foi possivel compreender que a ADC contempla a linguagem como parte
irredutivel da vida social, pressupondo relacdo dialética entre linguagem e
sociedade, no intuito de oferecer suporte cientifico para a critica de problemas
sociais relacionados ao poder como controle. Nesse sentido, por sua abordagem
dialética ser guiada para a compreensdo da constituicdo da pratica social,
especificamente no que se refere a seus efeitos em lutas hegeménicas, que estao
ocultas em relacdes assimétricas de poder, é considerada uma vertente critica.

Consequentemente, compreendendo a linguagem como uma pratica que
constitui o social, investigar as representacdes de lingua construidas no discurso
das professoras corresponde a especificar, socio-historicamente, formacgdes
discursivas interdependentes, bem como, como afirma Foucault (2003, p. 66),

sistemas de regras que possibilitam a ocorréncia de

[...] certos enunciados em determinados tempos, lugares e instituicdes: toda
tarefa critica, pondo em questéo as instancias de controle, deve analisar ao
mesmo tempo as regularidades discursivas através das quais elas se
formam; e toda descricao genealdgica deve levar em conta os limites que
interferem nas formacgdes reais.

Aqui, torna-se marcante a influéncia de Foucault (2003), pois, com base

na ideia de que a regulagao social sobre o que pode e deve ser dito a partir de uma
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posicao dada em uma conjuntura determinada, surge o conceito fundamental para a
ADC de ordem do discurso, entendida por Fairclough (2003) como o conjunto de
praticas discursivas, associadas a uma instituicdo ou dominio social e as
fronteiras/limites das relacbes particulares obtidas entre essas praticas. Nesse
sentido, as praticas discursivas podem ser constituidas por relacdes
complementares ou contrastantes e as linhas fronteiricas entre elas podem
apresentar-se abertas ou fechadas. Assim, as formas de poder sdo definidas em
termos do acesso preferencial ou do controle sobre o discurso publico, ou seja,
como poder simbdalico.

Nesse sentido, Bourdieu (1989) define as formas de poder como sistemas
simbdlicos que funcionam como instrumentos de conhecimento e crenca, que por
sua vez constituem um poder estruturante porque séo estruturados. Desse modo, os
sistemas simbdlicos, que articulam os simbolos construidos e constituidos
socialmente, conferem sentido ao mundo social, autorizando um poder capaz de
impor significagdes tidas como legitimas, contribuindo com a dominagéao vigente, ou
seja, desempenham uma fungao politica e por isso tém como atribui¢cdo a integragao
social. Desse modo, o poder simbdlico é caracterizado como uma forma de
imposigado, organizado em torno de um conjunto de instrumentos estruturados e
estruturantes de conhecimento e crenga que induzem os sujeitos a se posicionarem
segundo os padrbes do discurso dominante. O que torna possivel tal poder é a
cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que
0 exercem.

Nesse contexto, é preciso compreender as diferengcas entre as duas
formas de analise dos sistemas simbdlicos. O poder simbdlico como estrutura
estruturante refere-se ao aspecto ativo do conhecimento em que o sujeito sécio-
historico-discursivo utiliza-se das estruturas para a construcdo da realidade. Ao
contrario, a analise do poder simbdlico como estrutura estruturada tem em vista que

os sujeitos ndo sdo ativos porque agem a partir de estruturas pré-determinadas.
2.6 Mudanca discursiva
As motivacbes que originam a mudang¢a discursiva surgem quando

convengbes sao problematizadas e as pessoas se veem diante de dilemas, a

exemplo das praticas discursivas que envolvem o ensino de LP, problematizadas ha
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décadas no intuito de promover uma mudanca discursiva que favoreca nao apenas
estudos baseados em regras gramaticais. Nesse sentido, havera mudanga
discursiva quando as contradi¢des entre as posigdes de um sujeito tradicional, em
que muitos professores foram formados, em um mundo de mudanga, forem
adaptadas as convencgodes existentes, (re)elaborando praticas inovadoras e criativas.

Para que haja mudanga é preciso ir além dos limites, cruzar fronteiras,
como acontece desde que Saussure (2006) definiu a linguistica como uma ciéncia
autbnoma, em que a reunido de convencdes e dicotomias estruturalistas foram
transformadas em novas combinagdes, originando outras correntes, como a
sociolinguistica e a analise do discurso.

Os modos de ser sociais sao representados através de contradi¢coes e
lutas estruturais nos niveis institucional e societario que se refletem em eventos
especificos e sao determinadas pelas lutas que se desenvolvem ao redor das
contradi¢des. Eventos discursivos contribuem para preservar e reproduzir o poder
das convencbes. As problematizagcdes contribuem para a mudanca mediante a
inovacgao.

Assim, a partir da trajetoéria percorrida pela segdo Teoria Social do
Discurso, destaco a possibilidade de investigar as representagdes de lingua
construidas no discurso das professoras de LP como uma totalidade complexa que
envolve a sociedade, a cultura, a politica, a economia, sem esquecer que, por vezes,
os elementos da sociedade encontram-se articulados em wuma estrutura
hegeménica, que € por natureza incompleta e temporaria sendo suscetivel a

mudanca discursiva.
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3 A REPRESENTAGAO DO EU E AS CONVENGOES COTIDIANAS

Este capitulo levantara discussbes acerca das representacdes sociais sob
o ponto de vista de Goffman (1975), a fim de colaborar com a Teoria Social do
Discurso no processo de desvendar categorias analiticas que se apresentam na
geracdo de dados. Destacarei os principios basicos que me conduziram a
compreender as representagdes de lingua construidas no discurso das professoras.

Dentre os varios autores que discorrem acerca da Representagao Social,
optei por adotar essa perspectiva porque, como me proponho a analisar o discurso
de profissionais que exercem significativa influéncia sobre sua plateia, encontrei nele
a definicdo de representacao social que melhor se acomodou ao objetivo dessa
dissertacao: refletir sobre as representagées de lingua construidas no discurso das
professoras de LP. Goffman (1975, p. 29) define Representagao Social como “toda
atividade de um individuo que se passa num periodo caracterizado por sua presenca
continua diante de um grupo particular de observadores e que tem sobre este
alguma influéncia”. Nesse sentido, o autor aborda o estudo sobre o conhecimento
que o homem tem de si mesmo, ao passo que analisa o0 comportamento humano em
sociedade e sua forma de manifestagao.

Estudar a agdo das pessoas em seu cotidiano se torna objeto de analise
na medida em que o0 espaco passa a ser visto ndo apenas como um todo fisico, mas
como um espago de pessoas que nele interagem, criando, desse modo, a
possibilidade de (re)construgdes de representagdes sociais, marcadas pelas rotinas
de diferentes atores sociais, através de seus comportamentos, sendo que cada
relacdo define uma representacdo, um campo de enraizamento das pessoas, um
palco onde as relagdes se estabelecem.

Desse modo, por sua teoria estar embasada na ideia de que o homem em
sociedade utiliza formas de representagdo para se mostrar a seus semelhantes,
utiliza uma linguagem teatral. A analogia do teatro refere-se a estrutura dos
encontros sociais brotados na interacao face a face, nos quais os atores envolvidos
possuem um acordo acerca da definicdo da situagcdo, no intuito de manter a
coeréncia da encenagdo. Para Goffman (1975), o mundo é um teatro e cada um,
sozinho ou em grupos, representa suas agdes cotidianas, com o objetivo de ser
aceito pelas pessoas em diferentes grupos sociais. Neste contexto, o estudo do

cotidiano, sob o viés da representacdo social, investigada a partir da metafora



33

teatral, contribuird para a andlise das representagdes de lingua construidas nos
discursos das professoras de LP, pois o individuo como ator pode apreender seu
papel e formar o eu a partir da interagao com outros individuos.

Nesse sentido, a maneira pela qual as professoras de LP representam a
si mesmas e as suas concepcdes de lingua aos seus alunos, enquanto realiza seu
empenho diante deles, podera projetar tanto os meios pelos quais dirigem e regulam
a impressao que formam a seu respeito quanto as concepg¢des de lingua que podem
ou nao ser concebidas socialmente. Isso é decorrente do fato de, em situagdes de
interacdo, um individuo averigua informacdes sobre os outros e ao mesmo tempo,
oportunamente, tenta fazer-se lembrado, deixando transparecer informagdes sobre
si. Essas informacbes servem para definir a situagao, que se refere ao processo a
partir do qual se atribui um sentido ao contexto vivido, fazendo com que os outros
sejam capazes de inferir o que ele esperara deles e o que deles podem esperar.

Dessa forma, os participantes da interacdo saberdo como agir para
conseguir respostas desejadas. Isso porque quando esta na presenga dos outros, o
individuo projeta uma definicdo da situagdo, ndo contando com possiveis
imprevistos, como contradicdes, descrenca, desconfianga, a exemplo do ensino de
lingua portuguesa em que as professoras, tangenciadas, na maioria das vezes, pelo
poder simbdlico como estrutura estruturada, definem que o portugués padréo é o
unico que deve ser analisado em ambiente escolar. Nesse sentido, Goffman (1975)
destaca que estamos cercados por palavras, ideias e imagens que nos invadem sem
permissdo compondo representacdes convencionalizadas, que, mesmo n&o nos
adequando, somos forcados a assumirmos determinada forma, sob pena de nao
sermos compreendidos pelos que fazem parte do nosso convivio. Essas convengdes
nos ajudam a interpretar uma mensagem, distinguir a seriedade de um
acontecimento, dependo de convengdes preliminares.

Assim, em uma sala de aula em que ha alunos vindos de varias regides
brasileiras, a interagcdo pode ser interrompida de forma confusa e embaragosa
quando, por exemplo, o professor utilizar uma palavra existente no vocabulario da
regidao de origem (ata, conhecida em outras regiées como pinha ou fruta do conde).
Nessa ocasido, o individuo cuja representacao tenha sido desacreditada, a medida
que o professor impde o estudo do portugués padrao em detrimento da variagao
linguistica, pode se sentir constrangido enquanto os outros podem se mostrar rivais,

hostis e ambos podem se sentir pouco a vontade, confusos, a medida que se
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descobrem envolvidos em uma situacdo que havia sido definida erroneamente, nao
estando mais definida.

Em vista dos argumentos apresentados, torna-se necessario
compreender que o agir cotidiano nao € neutro, uma vez que esta enraizado no
complexo movimento pelo qual as representacdes sdo construidas. Assim, do ponto
de vista de Goffman (1975), o modo com os atores se portam no palco influencia a
forma como a plateia os veem. Em alguns momentos, entdo, os atores agem de
forma teatral, a fim de obter da plateia uma atitude responsiva que atenda ao seu
interesse. Outras vezes, atuam sem que se aperceba disto. Nao raro, no entanto, o
comportamento do individuo toma forma por influéncia do grupo social ou tradicéo a

qual pertence.
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4 LINGUA: PROCESSO EM CONSTRUGAO

E sabido que o conceito de lingua perpassa diferentes abordagens
tedricas, sem ser consensual. Mesmo entre a gramatica tradicional e as teorias que
a seguem, podemos encontrar distintas e, até mesmo, contraditérias visdes sobre a
nocao de lingua. Refletir sobre as concepgdes de lingua significa pensar também a
linguagem em uso, em que a maneira com que estas vertentes teoricas tratam a
lingua implicara a maneira como elas percebem esses processos, para 0s quais a
lingua é fundamental. Para fins didaticos, dividi este capitulo em duas secdes.

Na primeira, Lingua e realidade social, traco a trajetoria da nocdo de
lingua partindo do estudo de pesquisadores(as) de areas distintas, a fim de permitir
o dialogo e a troca de experiéncia entre aquele(a)s que tomam os multiplos aspectos
dos processos e das praticas de ensino de LP como objeto de reflexdo e/ou de
andlise empirica. Desse modo, pretendo adensar e enriquecer o embasamento
tedérico para investigar as representagdes de lingua construidas no discurso das
professoras de LP. Fazem parte dessa conversa: César; Cavalcant (2007) e
Rajagopalan (1998), da Linguistica Aplicada; Hall (2006), dos Estudos Culturais;
Minayo (2003), da Sociologia Classica; Petter (2007), da Linguistica; e Mizukami
(1986), da Educacédo. Assim, César; Cavalcanti contribuem com esta pesquisa
porque, utilizando a metafora do caleidoscépio, observam que a lingua esta em
constante mutacdo, por isso ndo pode ser vista como estatica, homogénea.
Rajagopalan parte de Saussure, passa por Chomsky, Sapir e Labov para tratar do
conceito de identidade em linguistica, com o objetivo de propor aos estudos
linguisticos a reformulacdo de suas metodologias, fragmentando a ilusodria
homogeneidade e a ilusdria fixidez linguisticas. Mizukami considera que a base das
teorias do conhecimento envolve trés caracteristicas basicas: primado do sujeito,
primado do objeto e interacdo sujeito-objeto, apesar de reconhecer que existam
muitas variagdes e diferentes combinagdes possiveis.

Na segunda secao, Variagdo linguistica: palavra quase proibida, abordo
questdes relacionadas as caracteristicas inerentes as variagdes linguisticas e ao
ensino de lingua portuguesa, a fim de propor reflexdes sobre a necessidade de um
ensino de lingua portuguesa que supere praticas pedagodgicas que pouco tém
contribuido para uma educagao linguistica para além da gramatica. Nesse sentido,

Bagno (2002, 2003), da Sociolinguistica, contribuiu com esta pesquisa por trabalhar
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na perspectiva de que o erro linguistico ndo deve ser visto como uma deficiéncia do
aluno, mas sim como diferenga entre duas variedades; e Bortoni-Ricardo (2004,
2005), da Sociolinguistica Educacional, se posiciona a favor da educagéo linguistica
que incorpora a heterogeneidade da lingua como aspecto fundamental do ensino de

lingua portuguesa.

4.1 Lingua e realidade social

Partindo destas leituras, percebi que, durante muito tempo, os estudiosos
esforcaram-se para examinar as relagbes que unem os elementos linguisticos no
discurso e determinar o valor funcional desses diferentes tipos de relacdes sem dar
importancia devida ao uso real da lingua, situada em contextos especificos e
concretos. Como afirma Rajagopalan (1998, p. 40), “permanece o fato, porém, de
que os linguistas até agora tém sido lentos em perceber todo o alcance das
implicagdes do multilinguismo e do multiculturalismo”, de modo que tratar a lingua
como homogénea num mundo marcado pelos processos migratorios e pela
entremesclagem cultural, religiosa e étnica ndo tem nenhuma utilidade pratica. Isso
porque o comportamento social e o individual obedecem a modelos culturais
interiorizados, ainda que de forma conflitante (MINAYO, 2003).

E fato notério e indiscutivel que a linguistica, enquanto ciéncia da
linguagem, foi reconhecida a partir do suigo Ferdinand de Saussure e da primeira
edicdo de seu Curso de Linguistica Geral, em 1916, trés anos apds sua morte. A
contribuicdo do mestre genebrino suscitou condigdes efetivas para a construgao da
linguistica como uma ciéncia autbnoma. Atualmente podem-se distinguir muitas
correntes ou escolas linguisticas, mas todas sofreram, em varios graus, direta ou
indiretamente a influéncia do Cours de Saussure.

No que diz respeito ao ensino de LP, desde que estudos comecaram a
ser divulgados no Brasil, com maior intensidade a partir dos anos 80, teorias e
metodologias tém sido elaboradas com a preocupagao de (re)considerar 0 objeto e
o objetivo deste ensino na Educacgédo Basica. As variagbes de concepgdes tedrico-
metodologicas no modo de abordar os estudos da linguagem no contexto escolar
provocaram inumeras mudangas ao longo dos anos. No entanto, mudancas teoricas

nao representam garantia para que o ensino de LP de fato saia do formato
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tradicional, centrado prioritariamente nas regras gramaticais. Na verdade, mais que
reconhecer o problema ha que vivencia-lo, ou seja, aproximar, em planos de agao
concreta, universidade e escola, teoria e aplicagao.

Mesmo apds mudangas significativas em torno das concepgdes de lingua,
de acordo com César; Cavalcante (2007, p. 30), ainda hoje conceitua-la é algo muito
complexo, pois as definigdes sdo imprecisas e € objeto de controvérsia até entre
linguistas de tradigdo estruturalista. Ainda assim, € possivel encontrar redugcdo dos
usos linguisticos “[...] a formulagdes neutralizadoras das diferengas, sob a

denominacgao de ‘lingua”. Diante desse quadro, faz-se necessario um equilibrio que,
ao mesmo tempo, reconhega a importancia social e educacional da variedade
padrdo, mas também respeite o repertorio linguistico dos individuos.

Como efeito, Mizukami (1986, p. 1) observa que o processo educativo “é
um fendbmeno humano, histérico e multidimensional. Nele estao presentes tanto as
dimensdes humanas quanto a técnica, a cognitiva a emocional a sociopolitica e
cultural”, e que, portanto, o fenbmeno educativo pode ser depreendido como um
objeto em permanente constru¢cdo e com diferentes causas e efeitos de acordo com
a dimensao enfocada. Nesse sentido, as diferentes op¢des pedagdgicas fornecem
as diretrizes a acao docente, mesmo considerando-se que a elaboracdo que cada

professor faz delas é individual e intrasferivel.

4.2 Variagao linguistica: palavra quase proibida

Ainda assim, em pleno século XXI, a escola tem como primado o ensino
tradicional, em que o aluno é contemplado como um simples depositario do
conhecimento que foi selecionado e elaborado por outros. Consequentemente, a
cultura escolar resiste em (re)conhecer a diversidade falada por seus alunos, mesmo
que Brasil (1996, p. 31), ao voltar a atengao nas especificidades das comunidades

escolares, evidencie o trabalho com a diversidade linguistica:

Para cumprir bem a fungdo de ensinar a escrita e a lingua padrao, a escola
precisa livrar-se de varios mitos: o de que existe uma forma ‘correta’ de
falar, o de que a fala de uma regiao € melhor do que a de outras, o de que a
fala ‘correta’ € a que se aproxima da lingua escrita, o de que o brasileiro fala
mal o portugués, o de que o portugués é uma lingua dificil, o de que é
preciso “consertar” a fala do aluno para evitar que ele escreva errado .
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Essa assertiva endossa o fato de que a variedade linguistica é reflexo da
sociedade que caracteriza o papel dos individuos e divide-os em grupos, classes.
Em consequéncia dessa divisdo, o dominio do portugués-padrdo é posto como
superior ao portugués nao padrdao, composto pelas variedades da lingua nos seus
mais diversos ambitos e aspectos, seja social, regional, faixa etaria etc. A
superioridade de um dominio linguistico sobre outro, como afirma. Bortoni-Ricardo

(2004, p. 34), ocorre porque

[...] as variedades faladas pelos grupos de maior poder politico e econémico
passam a ser vistas como variedades mais bonitas e até mais corretas. Mas
essas variedades, que ganham prestigio porque séo faladas por grupos de
maior poder, nada tém de intrinsecamente superior as demais. O prestigio
que adquirem é mero resultado de fatores politicos e econémicos. O dialeto
(ou variedade regional) falado em uma regido pobre pode vir a ser
considerado um dialeto “ruim”, enquanto o dialeto falado em uma regido rica
e poderosa passa a ser visto como um “bom” dialeto.

7

Isso quer dizer que o professor de lingua portuguesa é um fator
determinante no processo educacional, porque o0 modo como ele representa e se
relaciona com a lingua portuguesa determinara como trabalhard as variedades
linguisticas e a norma padrao. Consequentemente, ao rever e reavaliar concepgdes
de ensino, partindo para a proposta que habilita os alunos a refletirem sobre a
variagao linguistica, desenvolvera o senso critico, de modo que os alunos se tornem
capazes de selecionar e monitorar o que ira falar e/ou escrever dependendo do
contexto, aprendendo a respeitar as variagdes linguisticas e domina-las.

Diante disso, a escola ndo pode se furtar, como fez por muito tempo, a
reconhecer essa realidade concreta que a lingua possui. Esse reconhecimento, de
acordo com Bagno (2003), é fruto de fatores como o surgimento e desenvolvimento
da educacéo linguistica, conceito que diverge da pratica tradicional de imposicao de
uma suposta norma culta centrada na velha nogao de erro, e identificada no senso
comum e na gramatica tradicional como a prépria nogcéo de lingua portuguesa ou de
portugués.

E tautolégico afirmar que o ensino da norma culta encontra muitos
defensores por acreditarem que o ensino da gramatica normativa ajuda os alunos a
escrever com mais precisdo. No entanto, é duvidoso que o ensino tradicional, como
endossa Bagno (2002, p. 10) tenha “ajudado muita gente a escrever melhor, e é
nitido que ele afugentou um grande numero de pessoas” porque o professor,

geralmente, tenta forgar os alunos a aceitar a norma-padrao simplesmente por
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acreditar que é a melhor opc¢ao para o sucesso na sociedade. No entanto, é dever
do professor de lingua portuguesa (de)monstrar-lhes as vantagens e desvantagens
de utilizar umas e n&o outras regras gramaticais

Por exemplo, ao nos depararmos com usos linguisticos condenados pela
gramatica normativa, devemos reconhecer que o portugués padrao oferece apenas
uma das muitas possibilidades de realizagdo dos recursos existentes na lingua, uma
possibilidade que além de unica é também carregada de tracos ideologicos que
provocam no falante nativo um estranhamento quase semelhante ao provocado por
um enunciado em lingua estrangeira. Esse estranhamento ocorre porque, como
afirma Bagno (2003), a norma culta, forma linguistica que todo o povo civilizado
possui, € a que assegura a unidade da lingua nacional. Isso posto, necessario se faz
prevenir nossos alunos sobre o preconceito linguistico porque ele pode desencadear
uma série de avaliagcbes ideologicamente negativas.

Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2005), afirma que, apesar de, por motivos
histéricos e culturais, a variedade padrao tem maior prestigio sobre as demais
variedades, mas isso nao deve ser um fator discriminatério, pelo contrario, o ensino
da norma culta deve significar uma ampliagdo da competéncia linguistica e
comunicativa do aluno, que devera aprender a empregar uma variedade ou outra, de
acordo com as circunstancias da situagao social. Isso significa que a lingua padrao
deve ser apresentada como uma entre as demais formas de falar/escrever, porque
quando a lingua padrao é relacionada a classe e nao ao contexto, a probabilidade
de rejeicao a esse padrao pelo aluno aumenta significativamente.

O ensino da norma culta é dever da escola, pois a sua omissao impe que
os alunos a utilizem. Entretanto, € importante estar consciente de que o objetivo do
ensino de lingua portuguesa na escola € discutir os valores sociais atribuidos a cada
variante linguistica, enfatizando a estigmatizacado de certos falares sobre outros, de
modo a conscientizar o aluno de que a variacdo menos prestigiada estara sempre
sujeita a uma avaliacdo social, positiva ou negativa. Esse reconhecimento é
importante porque o discurso representa o sujeito como parte de uma sociedade.

Isso posto, reconhecendo que a sala de aula € um campo de variagao
diversa, porque Boa Vista € um lugar em que tanto professores quanto alunos
possuem formacodes discursivas distintas e consequentemente apresentam formas
diferentes de dizer a mesma coisa, € importante investigar como as professoras de

LP lidam com esse repertério diversificado de falares. Assim, esse passeio pelos fios
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que lagcam discurso, representagdo social e lingua permitiu investigar quais as
representagdes de lingua construidas no discurso das professoras de LP, no intuito

de fomentar uma visdo critica sobre as representacdes de lingua.
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PARTE Il
O PERCURSO DA INVESTIGAGAO

Aqui, apresento, em um capitulo, os procedimentos metodoldgicos

utilizados durante a investigacao.

5. 0 CONTEXTO E A PESQUISA

Constituido por cinco segdes, exponho, nesse capitulo, O contexto da
pesquisa, em que, através de mapas, abordo as causas e consequéncias do
processo migratério em diregdo a Roraima e Boa Vista, no intuito de apresentar o
I6cus da pesquisa. No segundo, A pesquisa qualitativa: pressupostos tedricos, trago
0 surgimento e as primeiras pesquisas qualitativas. No terceiro, Grupos focais:
definigdo, origem e método, fago uma explanagéo acerca do grupo focal, no intuito
de justificar minha opg¢ao por essa metodologia de coleta de dados. No quarto, Perfil
social das professoras que participaram do grupo focal, apresento um quadro e logo
em seguida exponho o perfil profissional e social das professoras. No quinto,
Metodologia de analise dos dados, justifico o porqué da utilizacdo de apenas trés

encontros do grupo focal e a selegao dos excertos analisados.

5.1 O contexto da pesquisa

Roraima, situado mais ao norte do Brasil, possui a maior parte da
extensao territorial localizada acima da Linha do Equador. Estado, que por possuir
fronteiras internacionais com dois outros paises, a Venezuela e a Republica
Cooperativista da Guiana, antiga Guiana Inglesa, como afirmam Kanai; Oliveira
(2011, p. 104), ocupa um “[...] espago fundamental para a economia transnacional e
a integracéo infraestrutural entre os paises dessa regiao”. Por isso, esta incluido no
processo de modernizagao da Amazonia, iniciado na década de 60. O mapa a seguir
mostra a divisdo politica do Brasil, com destaque para Roraima e a ligagdo com os
paises fronteirigos.



42

Mapa 1 - Brasil - Grandes regides
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A adaptagédo as necessidades modernas, como afirma Souza (2009), se
deu por conta da economia e do social. A economia gerou novas relagbes de
producdo na regido; a economia agraria promoveu a valorizagdo das terras e a
corrida por sua ocupacgao por grandes, pequenos e médios agricultores; o social,
onde houve a ocupacgao de areas antes consideradas vazias (terras indigenas, areas
devolutas etc), gerou o aumento das taxas de urbanizagdo, o crescimento das
migragdes e dos conflitos sociais.

Nesse panorama, os migrantes, originados de varias partes do Brasil e de
alguns paises, foram para Roraima acreditando que encontrariam oportunidades que
nao encontraram em seu lugar de origem. As migracdes de trabalhadores, indigenas
e aventureiros tragaram uma nova ordem ao espaco e a realidade roraimense.
Assim, Roraima apresenta diversidades e contradigbes, “onde muitos se encontram,

onde os nexos se fazem no encontro, nem sempre pacifico e consensual entre ‘nés’
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e ‘eles’, entre 0 ‘eu’ e o ‘outro” (SOUZA, 2009, p. 40). Abaixo, apresento dois
mapas: o primeiro destaca a origem da populagdo do estado de Roraima e o
segundo aponta Boa Vista como a area que mais recebeu (vermelho) moradores em
Roraima.

Mapa 2 - Populagéo do estado de Roraima
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Mapa 3 - Saldo Migratério
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Fonte: IBGE (Atlas do censo demografico 2010, p. 60)

Segundo o IBGE (2010), os fluxos de migrantes estdo associados as
mudangas no mercado de trabalho, em que o migrante com mais escolaridade tem

mais possibilidades de deslocamento e opgdes profissionais. Nesse sentido, Boa
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Vista apresenta um forte peso das atividades de administragdo publica no total dos
empregos oferecidos. Por isso, a capital de Roraima, centro administrativo, politico,
econdmico e cultural, onde esta concentrada a maior parte dos servicos publicos e
privados, como também as atividades econdmicas, se destacou por apresentar os
maiores resultados de saldos migratérios, isto €, mais pessoas vao viver na capital
do que nos municipios. Com efeito, a diversidade linguistica e cultural € um traco
caracteristico do estado de Roraima e da capital Boa Vista, facilmente perceptivel
reconhecida por linguistas, antropdlogos e pela populagdo. Essa diversidade ocorre
por varios fatores, presentes no percurso de formagao do territério e da populagéo
roraimense.

Os migrantes foram atraidos pelos projetos de assentamento e pelos
loteamentos urbanos, conferindo ao estado de Roraima as mais altas taxas de
crescimento relativo populacional nas décadas de 1980 e 1990. O interesse do
Estado em ampliar a populagdo deveu-se a necessidade de aumentar o numero de
eleitores. Duas causas propiciaram a formacao e a consolidacao dos principais
grupos politicos locais, atuantes até hoje: a manifestagcdo dos garimpos em areas
indigenas e a passagem de territorio a estado. Outro fator que impulsionou a
migracéo e consequente diversidade linguistica foi a abertura dos eixos rodoviarios
que proporcionou um movimento ininterrupto de migrantes, concentrados ao longo
das estradas, aumentando as taxas intensas de crescimento demografico em
Roraima, principalmente em Boa Vista. Atualmente, segundo Florisse e Oliveira
(2011), os concursos publicos sdo os empregos que mais atrai os migrantes, ja o
comércio atrai guianenses, venezuelanos, bolivianos. Os dados acima evidenciam
que o estado possui uma grande diversidade cultural e linguistica resultante da
miscigenag¢ao da populagio roraimense.

Boa Vista foi o primeiro povoamento caracteristicamente urbano de
Roraima e por isso sua histéria se confunde com a do Estado. No século XIX, varias
fazendas se instalaram ao longo dos rios que compdem a bacia do Rio Branco,
iniciando, assim, a formagao de um pequeno povoado que se chamou Freguesia de
Nossa Senhora do Carmo, sendo posteriormente chamado de Boa Vista do Rio
Branco. Na década de 30, uma fazenda do Império, que originou uma pequena
populagao, passou a chamar-se Boa Vista e deu nome definitivo ao lugar.

E a cidade mais antiga do estado de Roraima, fundada em 1890. Seus

primeiros habitantes foram os indios e os migrantes, principalmente os nordestinos,
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atraidos pela pecuaria e pelo extrativismo. Nas ultimas trés décadas, houve um
crescimento populacional impressionante em Roraima e 0s processos migratérios
foram os principais responsaveis por esse crescimento demografico, concentrado
grande parte em Boa Vista.

Abaixo, apresento o0 mapa politico de Roraima com destaque para Boa
Vista.

Mapa 4 - Mapa Politico do estado de Roraima
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Fonte: Governo do estado de Roraima

Boa Vista esta situada na porcdo centro-oriental do estado. Limita-se
com Pacaraima ao norte, Normandia ao nordeste, Bonfima leste, Canta a
sudeste, Mucajai a sudoeste, Alto Alegre a oeste e Amajari a noroeste. Com uma
area de 5.117,9 km? que corresponde a 2,54% do estado, 1.447,35 Km? do
municipio sdo de area indigena, o que corresponde a 25,33% do territério total
(IBGE, 2010).
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A heterogeneidade linguistica encontrada em Boa Vista liga-se a
presenca da populacao vinda de paises vizinhos, sobretudo da Venezuela e Guiana
que levam a Boa Vista a sua lingua com inumeras variagdes linguisticas, o inglés e o
espanhol, respectivamente, “tornando-se mais um elemento neste mosaico cultural
denominado Roraima” (ESTAEVIE, 2011, p. 485). Assim, tanto Roraima quanto Boa
Vista possuem grande pluralidade cultural decorrente da formagdo de seus
habitantes, apresentando ainda certa particularidade que é o numero de
comunidades indigenas existentes no estado. Segundo o IBGE (2010), cerca de
16% dos roraimenses séo de origem indigena, residentes em 32 terras Indigenas
habitadas por 14 povos diferentes, como os das etnias Makuxi, Wapixana, Wai-Wai,
Yekuana, Taurepang, Ingarikd, Patamona, Waimiri-Atroari e Yanomami.

Nesse contexto, investigar as representacbes de lingua construidas no
discurso de professoras de LP é pertinente porque Boa Vista é marcado pela
diversidade linguistica e cultural promovida pelo convivio das diferentes etnias
indigenas e nao indigenas e pela presenca de migrantes de toda parte do pais. Isso

posto, a seguir apresento o tipo de pesquisa que adotei.

5.2 A pesquisa qualitativa: pressupostos tedricos

A pesquisa interpretativista surge mediante critica tecida a filosofia
positivista de Auguste Comte, o qual propunha que as ciéncias sociais e as ciéncias
humanas deveriam se guiar pelos mesmos métodos e principios das ciéncias
exatas. Entretanto, no inicio do século XX, os criticos de Comte argumentaram que
a pesquisa nas ciéncias sociais ndo poderia se desprender do contexto socio-
histérico. A sociedade humana nado pode ser estudada como um fato ou um
fendmeno natural, mas sim como um mundo de significados criados pelos seres
humanos que o “[...] conduzem como forma e condigdo da sua autorrealizagcao”
(HUGHES 1980 apud BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32).

Um dos criticos de Comte é o polonés Bronislaw Malinowski que,
enquanto ainda era aluno de antropologia na Universidade de Oxford, viajou para
Papua Nova Guiné para descrever o modo de vida dos habitantes da ilha, com o
objetivo de entender as crengas e a visdo de mundo desse povo. Para tanto,
combinou técnicas de observacao participante com conversas e entrevistas. Dessa

forma, construiu, em suas pesquisas, uma interpretacdo da compreensao que o0s



47

habitantes tinham de seus valores culturais, costumes, crencas, ritos etc..
Malinowski acessou as perspectivas interpretativistas das pessoas daquela ilha em
relacéo a sua vida em sociedade e a todos os aspectos constitutivos de sua cultura.

Este modo de pesquisa, interpretativista, criado por Malinowski, foi
considerado por muitos como acientifico porque faltava objetividade, prerrogativa
contida na filosofia positivista. Contudo, alguns entenderam que esta era uma nova
forma de pesquisar porque podia levar em conta também as impressdes subjetivas
do pesquisador, passando assim a adotar o interpretativismo e a conduzir pesquisas
qualitativas.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa € denominada interpretativista
porque todos os métodos e praticas nela empregadas (grupo focal, pesquisa
etnografica, observagao participante, estudo de caso, interacionismo simbdlico,
pesquisa fenomenoldgica e pesquisa construtivista, entre outros) tém em comum a
interpretacdo das agdes sociais e o0 significado que as pessoas conferem a essas
acoes na vida social (BARBOUR, 2009).

Na educacgao, o paradigma positivista, de natureza quantitativa, por muito
tempo teve maior prestigio, acompanhando o que ocorria nas ciéncias sociais em
geral. Contudo, as salas de aula comprovaram ser a pesquisa qualitativa, que se
constréi com base no interpretativismo, mais eficaz na conducao de suas pesquisas
porque o seu proposito é “entender, interpretar fendmenos sociais inseridos em um
contexto” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34).

O primeiro método interpretativista a se destacar foi a etnografia
desenvolvida por Margareth Mead em 1928. Porém, s6 apés a Segunda Guerra
Mundial os pesquisadores voltaram suas atencdes para ambientes educacionais.
Clifford Geertz e Dell Hymes também contribuiram com o desenvolvimento da

pesquisa qualitativa.

5.3 Grupos focais: definigao, origem e método

Grupo focal é definido como um conjunto de pessoas selecionadas, a
partir de caracteristicas em comum, reunidas em um mesmo espaco e tempo, por
pesquisadores, para discutir e comentar um item, que é objeto da pesquisa, a partir

da sua experiéncia pessoal. Esta metodologia centra-se na pesquisa de cunho
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qualitativo por se caracterizar pela busca de respostas “acerca do que as pessoas
pensam e quais sao seus sentimentos” (ASCHIDAMINI; SAUPE, 2004, p. 10).

A utilizagao do grupo focal cresceu a partir do que Merton, Fiske e Kendall
(1956 apud BYERS et al, 1991) chamaram de “entrevista focada”, um grupo de
discussao formado por oito a doze participantes, facilitado por um moderador que se
concentra em um determinado tema ou temas.

Na década de 1940, os grupos focais eram utilizados para observar como
as pessoas reagiam as propagandas e transmissdes de radio durante a Segunda
Guerra Mundial, porém era utilizada a técnica quantitativa, nao diferenciando muito
as entrevistas individuais das grupais. Contudo, essa abordagem serviu para
reconhecer que “as entrevistas em grupo podem produzir um conjunto mais
ampliado de respostas e extrair mais detalhes adicionais” (MERTON 1987 apud
BARBOUR, 2009, p. 25).

Também muito utilizado no marketing, os grupos focais tinham como
objetivo a observagao da interagcdo dos participantes, vista por tras de um espelho
translucido. Nem sempre havia necessidade de transcrever a discussao, e mesmo
se fosse feita, esta ndo era objeto de analise detalhada. Até entdo o método mais
comum de analise envolvia tomada de notas, relatérios produzidos pelos
moderadores e analises baseadas no que era lembrado, resultando em um material
ainda insatisfatério para a pesquisa académica. Por este motivo, nessa época, os
grupos focais eram muito valorizados pelo Marketing e negligenciados pelas
pesquisas académicas dominantes.

Esse método ja foi utilizado por diferentes campos — saude, relagdes
publicas, agéncias governamentais, departamento de seguranca etc. — com
problemas distintos a serem solucionados, mas o objetivo de obter informagdes a
partir da interacao. Na area da saude, o grupo focal tem sido amplamente utilizado
por acreditar que se trata de “‘uma nova forma de ampliar a base de evidéncias
existente”. Alguns estudos buscam “insights das experiéncias de pessoas com uma
variedade de doengas cronicas”, outros “visam a acessar os pontos de vista para
entao planejar intervengdes apropriadas e efetivas” (BARBOUR, 2009, p. 27), como
também a utilizacdo da multidisciplinaridade com o objetivo de se beneficiarem dos
“insights reveladores produzidos por paradigmas tedricos alternativos a disposi¢cao

desses novos colegas” (p. 28).
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Na ADC, os recursos utilizados na coleta dos dados sao inumeros,
advindo de tradi¢cdes linguisticas anteriores a Analise do Discurso, a exemplo da
Teoria dos Atos de Fala, da Pragmatica e da Retérica. No entanto, analisar o
discurso do ponto de vista proposto neste projeto significa defender o uso dinadmico
da linguagem e seus efeitos, pressupondo-a como efeito da propria forma linguistica,
sendo ao mesmo tempo criadora e indicadora da realidade social, diferentemente
das outras abordagens citadas anteriormente em que a linguagem é tida como uma
simples marca de um grupo social.

Nesta perspectiva, o grupo focal foi escolhido como método de coleta de
dados por trés motivos: primeiro, por contribuir para a formacao (continuada) das
professoras de lingua portuguesa, de modo a refletir criticamente sobre sua pratica,
sobre o proprio conhecimento, assim como para propor e executar agdes coerentes
com a consciéncia linguistica critica, € que oportunizei, nas dindmicas do grupo
focal, espacos para reflexao critica sobre o ensino de Lingua Portuguesa. Segundo,
por tornar possivel a avaliacao das crengas e atitudes dos professores em relagcao a
politicas e procedimentos no local de trabalho, no que se refere ao ensino de LP,
como também por fornecer informag¢des mais detalhadas, ja que o grupo esta a
escutar uns aos outros, discutindo sobre uma mesma tematica, podendo surgir
tépicos relevantes que o mediador ndo havia considerado ao elaborar a entrevista.
Terceiro, porque os grupos focais “podem estimular mudangas significativas e levar
participantes a redefinirem seus problemas de uma forma mais politizada”
(BARBOUR, 2009, p. 31). Nesse sentido, conforme afirma Byers et al (1991, p. 64):

Os grupos focais tém o potencial de ser uma excelente fonte de dados
qualitativos (Zeller, 1986). Como Goldman (1962) sugere, o grupo de foco
oferece aos pesquisadores a oportunidade de ver “processo” em agéo,
oferecendo aos pesquisadores a oportunidade de observar a discussdo do
tema em foco entre os participantes, como eles respondem e reagem ao
outro. Tal exploragdo pode expor atitudes subjacentes, opinides e padrdes
de comportamento.

Dessa forma, para analisar as representacdes de lingua construidas nos
discursos dos professores de LP, optei pelo grupo focal por ser um recurso de
coletas de dados qualitativo que tem como objetivo a interpretagdo das agodes
sociais e o significado que as pessoas conferem a essas ag¢des na vida social. A
escolha pelo discurso das professoras de lingua se justifica por serem membros

representativos de um grupo. Representatividade na ADC significa que o
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participante esta atuando na interacao, importando, principalmente, o fato de que é
membro de um grupo coletivo, e ndo suas qualidades pessoais (FAIRCLOUGH,
2001 b).

Assim, apos visitar inumeras escolas, o grupo focal foi formado por 10
professoras de lingua portuguesa que lecionam do 6° ao 9° ano em escolas situadas
no centro de Boa Vista-RR. Foram realizados 10 encontros, dispostos em duas
semanas, com duragao de 2h cada, totalizando 20h de discussbées. Os encontros
foram realizados a noite, das 18 as 20h, no horario em que as professoras cumprem
2h referentes a reunides pedagodgicas, em um espacgo cedido por uma escola situada
no centro. Como os encontros foram filmados e gravados em audio, o grupo assinou
o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) e o Termo de Autorizagao de
Uso de Imagem e Voz, que implicaram no sigilo dos nomes das participantes da
pesquisa.

Para o desenvolvimento do grupo focal, construi um guia de temas,
definido por Barbour (2009) como um auxilio para organizagao das questdes que
serao debatidas nos encontros. O guia é flexivel o suficiente para que a discussao
transcorra de forma esponténea e ainda assegure que novas questdes possam ser
introduzidas. Deve estar devidamente estruturado, mas é bom lembrar que “é
apenas um guia flexivel, ndo um protocolo detalhadamente estruturado” (BARBOUR,
2009, p.114), posto que os participantes podem se antecipar e fazer perguntas uns
aos outros que estariam no inicio, meio ou final do guia de temas. O mesmo deve
ocorrer com a quantidade de encontros, flexivel conforme a necessidade expressa
pelo grupo ou pelo mediador, que deve estar contabilizado de acordo com o objetivo
da pesquisa.

O guia de temas foi composto por imagens e producdo de desenhos,
expostos de forma que as participantes refletissem sobre as tematicas debatidas,
porém de forma que o objetivo da pesquisa ndo fosse exposto, pois, assim, 0s
sujeitos pesquisados nao foram induzidos a responderem o que o0 eu desejava ouvir.
Como recomendado por Barbour (2009), durante os encontros eu registrei as
observagdes imediatas sobre a discussdao do grupo focal, anotando qualquer
caracteristica sobressalente e minhas impressdes sobre os temas e os participantes
mais envolvidos. Ao final, transcrevi os encontros e selecionei os excetos relevantes

para a pesquisa.
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Assim, produzi um guia de temas para cada encontro, dividido em quatro
etapas: 1%) introdugdo, com duragdo aproximada de 10 minutos, em que eu
apresentei a visdo geral e os objetivos da discussédo; 2?) construgdo do
entendimento, com duracdo aproximada de 10 minutos, em que, para iniciar a
discussao e a relagao entre o grupo, eu fiz perguntas simples aos participantes; 32)
discussao profunda, com duracdo aproximada de 60-90 minutos, em que fiz
perguntas relacionadas ao objetivo principal do grupo focal, de modo a incentivar a
discussd@o que revele os pensamentos e opinides dos participantes. E nesta etapa
que a informagcdo mais importante é recolhida; e, por ultimo, 42) conclusdo (10
minutos), em que resumi as informacgdes ou conclusdes discutidas e os participantes
esclareceram ou confirmaram as informacgdes. Assim, finalizei agradecendo as
participantes e indicando os préximos passos. A seguir, apresento o guia de temas
dos encontros, contudo destaco que apenas o primeiro, segundo e quarto encontros
foram utilizados na analise dos dados.

No primeiro encontro, em um primeiro momento, ofereci um coffe break,
com o proposito de promover uma descontracdo do ambiente. Em um segundo
momento, apresentei-me como pesquisadora do Mestrado em Letras da
Universidade Federal de Roraima e como professora de LP do estado de Estado de
Roraima. Apds essa breve apresentagéo, entreguei um quite contendo cracha, lapis,
caderno, ficha de identificacdo e duas vias do Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE) e do Termo de Autorizagdo de Uso de Imagem e Voz. Em
seguida, li a ficha e os termos em voz alta, pedi que preenchessem e entregassem
apenas uma via. Ap6s isso, pedi que colocassem nos crachas nomes ficticios ou
seus proprios nomes para facilitar a interacao entre as professoras. Depois, distribui
ao redor da sala imagens de pessoas, lugares e escolas. Assim, as professoras
caminharam, escolheram algumas imagens e as utilizaram para se apresentar e
contar um pouco da sua trajetéria como professora de lingua portuguesa, no intuito
de expor os motivos que a levaram a optar pela profissdo docente.

No segundo encontro, o objetivo foi explorar e compreender os discursos,
por meio das representagcdes sociais, que o grupo de professores de lingua tem de
escola. A apreensdo da representacdo de escola demandou a elaboragcdo de uma
proposta metodolégica multidimensional, realizada a partir da coleta e do
processamento de um conjunto diversificado de informagdes advindas de desenhos

produzidos individualmente e das discussdes em grupo. Assim, entreguei para as
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professoras cartolina, lapis de cor variados, cola colorida e pedi que sentassem
distante uma das outras para que os desenhos das colegas nao as influenciassem.
Em seguida, pedi para que mostrassem e apresentassem os desenhos, o0 que
desencadeou discussoes ricas e muito produtivas.

Estes temas — fatores motivadores da opgao pela profissao docente e
representacdes de escola — sdo imprescindiveis porque considero o discurso como
forma de pratica social, porém, quero deixar claro que nao constitui o meu objetivo
aprofundar, ponto a ponto, as tematicas em questao e sim utiliza-las para identificar,
analisar e refletir sobre as representacdes de lingua portuguesa.

No terceiro encontro foi analisada a imagem de si enquanto professor de LP.
A definicdo dessa sessao apoia-se na consideracdo de que o agir cotidiano nao é
neutro, pois esta enraizado no complexo movimento pelo qual os sentidos tomam
forma para os sujeitos, estabelecendo relagdes entre as comunicagdes e condutas.
Assim, apresentei slides com imagens de homens e mulheres vestindo trajes formais
e informais para que as professoras afirmassem e justificassem quais pessoas
pareciam ser professores de LP.

Os trés primeiros encontros tornam-se significativos para a analise e reflexao
das representagdes de lingua portuguesa porque proponho a discussao do ponto de
vista que considera o discurso nao como simples expressdo do pensamento, e sim
como algo produzido a partir de uma dada exterioridade, carregando em seu interior
elementos que estdo interligados ao lugar social, histérico e ideoldgico no qual o
sujeito estd inserido. Este sujeito, produto da interacdo com o socio-histérico-
ideoldgico é heterogéneo, constituido por diversas vozes sociais que, em seu
interior, fazem emergir a histéria e a memoéria que envolve a produgao discursiva.

No quarto e quinto encontros o objetivo foi analisar as representagdes de
lingua portuguesa. No quarto encontro, utilizando o Power Point apresentei onze
imagens que serviram como material de estimulo na reflexdo sobre questbes
relacionadas a lingua. No quinto encontro selecionei videos com imagens e falas de
pessoas de algumas regides brasileiras, no intuito de perceber a representacdo de
lingua referente as variagdes linguisticas. Assim, pude perceber se as professoras
projetam as variacdes linguisticas como prejudiciais, trazendo danos maléficos a
sociedade, ou, ao contrario, tornam visiveis uma particularidade humana, isto é, o
uso das diversas possibilidades de um dos processos de linguagem e interagéo

humana: a lingua. Este entendimento conduziu a outro de igual relevancia: perceber,
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se as professoras acreditam que a diversidade de usos linguisticos corrompe ou
empobrece uma lingua, a torna mais feia ou mais bonita, mais facil ou dificil; ou se
as professoras sao conscientes de que toda e qualquer lingua tem suas
especificidades e ndo existe lingua melhor ou pior que outra por causa dos usos que
sao feitos nas diferentes instancias sécio-comunicativas.

Assim, tem-se, nestas duas sessbes, a pretensdo de refletir sobre os
preconceitos vivenciados pelos professores de lingua, quando envolvido por mitos
que, no decorrer dos tempos, tém motivado a discriminagao social, a exclusao de
cidadaos que, embora tenham uma forma de comunicagao prépria de sua regiao,
sado considerados como sem cultura ou como pessoas que estdo classificadas em
categorias supostamente inferiores, vivenciando todos os tipos de exclusao social.

No sexto e sétimo encontros, tematicas como status linguistico (econémico,
cultural e sociocultural), fatores demograficos (como os ligados as migragdes e ao
contato entre linguas) e fatores institucionais (ligados aos suportes educacionais,
burocréticos, religiosos, entre outros, do grupo) serdo debatidos objetivando a
percepgcdo das imagens construidas nos discursos dos professores a respeito da
lingua falada.

No sexto encontro distribui fotografias duplas de pessoas com vestimentas
diferentes. Cada integrante recebeu uma das imagens para criar um perfil contendo:
profissdo, idade, naturalidade, nacionalidade, linguagem utilizada (formal, informal),
onde mora (zona rural, zona urbana), € uma pessoa bem sucedida
profissionalmente? Se for, como chegou até |a? Estudou em escola publica, privada.
E concursado, tem negdcio, préprio? Sua profissdo é valorizada socialmente?
Parece ser professor? Por qué? e por fim escreveram um dialogo entre esta pessoa
e um possivel colega de trabalho. No sétimo encontro distribui textos curtos (cordel,
poesias com palavras regionais, girias, reportagens) com linguagem formal e
informal para que as professoras lessem. Apds a leitura individual, cada professora

comentou sobre a linguagem utilizada nos textos dispostos selecionados.

A discussdo dessas tematicas, levou-me a (entre)ver a retomada de
discursos seculares como os da pureza linguistica, da preservagao da lingua, sob os
quais se ancoram as representagdes sociais acerca do dominio da fala/escrita
formal, como também a imagem de unidade atrelada a lingua nacional brasileira que

propiciou, de certa forma, uma imagem distorcida do panorama linguistico do Brasil



54

como um enorme pais monolingue, dominado pela lingua portuguesa em toda a sua
extensdo, fato que desconsidera a variagdo linguistica marcada pelo intenso
processo migratorio.

No oitavo e nono encontros, o objetivo foi discutir sobre a lingua escrita e o
poder por ela exercido. No oitavo encontro distribui entre as professoras duas
redacdes escritas por alunos do 9° ano, uma considerada boa outra ruim para que
as professoras apontassem os principais problemas apresentados nas redagoes e
atribuissem uma nota de 0 a 10. Posteriormente cada uma delas apresentou sua
avaliacdo e em seguida reuniram-se para em conjunto atribuirem uma unica nota
para cada redacdo. No nono encontro pedi para que produzissem um texto a partir
dos questionamentos sorteados: Livros indigestos ou sujeitos mal passados? O que
se espera do inesperado? A que deuses obscuros sacrificamos nossos sonhos? Ha
beleza na democracia? Por que guardar? Como saborear realidades medonhas? O
gue acontece cada vez que vocé consente? Como medir a distancia que te separa
do que vocé diz? Uma coisa significa outra coisa quando vocé muda de lugar?

As discussbes do oitavo e nono encontros se pautaram na contradicao
existente entre democracia e imposicdo de uma norma linguistica, posto que a
Constituicdo Federal assegura a liberdade de raga, religidgo e credo politico, porém
nada se fala sobre a liberdade linguistica, abrindo espago para discriminagao
baseada nos critérios da linguagem e da educacgéo.

No encerramento, por ocasido do décimo e ultimo encontro, os integrantes
avaliaram os encontros do grupo focal, fazendo uma breve explanagao sobre os
temas debatidos e escrevendo um relatério. Posteriormente, de maneira sintética, eu
fiz uma exposicdo das discussbes promovidas esclarecendo duvidas que tenham
ficado pendentes.

Por fim, destaco que, apesar do grupo focal ser formado por dez
professoras, duas desistiram e outras participaram de pouco encontros. Por isso,
nas analises, ndo constam o discurso de dez professoras. A seguir apresento o perfil

social e profissional das professoras.

5.4 Perfil social e profissional das professoras que participaram do grupo focal

Em uma pesquisa que focaliza a imersdo nas representagdes sociais

construidas no discurso, buscando capta-la nos termos desse outro que se oferece
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como sujeito, mas também como objeto do olhar do pesquisador, a adesédo é
fundamental. O interesse pelo foco que move a pesquisa instiga as participantes a
se sentirem cumplices do objeto de pesquisa construido pela pesquisadora. Partindo
desse pressuposto, a selecdo das participantes baseou-se no interesse pelo topico
pesquisado e pela disponibilidade de horarios, ja que se trata de 20h distribuidas em
dez encontros, durante duas semanas. Ao final, cada professora recebeu um
certificado de 20h horas como meérito as contribuicdes oferecidas ao longo das
discussoes.

Durante a selegao dos provaveis participantes do Grupo Focal, apenas
professoras demonstraram disponibilidade e interesse em contribuir com a pesquisa,
totalizando 10 professoras que lecionam LP nas séries finais do ensino fundamental
em escolas situadas no centro de Boa Vista-RR. Entretanto, para além do interesse
em receber um certificado, a convivéncia com as professoras mostrou que a adesao
a pesquisa se deu também por razées de ordem pessoal e/ou profissional. A seguir,

apresento um quadro que descreve o perfil social e profissional das professoras:

Quadro 1 — Perfil social e profissional das professoras.

Professora Naturalidade Idade Formagao/ Ano de conclusdo Formagao continuada
Laura Roraima 43 Letras (UFRR)/ -
2005
Ane Rio de Janeiro 50 Letras (UFRR)/ Especializagdo em Educacéo a
1999 distancia/Administracdo escolar
(UFPR)/ 2002
Carolina Paraiba 34 Pedagogia (UERR) — cursando | Especializagdo em Gestdo de
segunda licenciatura em Letras. Sistemas Educacionais.
Natélia Roraima 36 Magistério (FACETEN)/ -
2008 - cursando segunda
licenciatura em Letras.
Patricia Paraiba 40 Letras (Faculdade Mascarenhas - | Metodologia da Lingua
PB)/ 2000 Portuguesa e Literatura (IBPEX)/
2007
Rafaela Bahia 46 Letras (UFRR)/ Curso de formagéao continuada -
2006 GESTARII
Margarida Maranh&o 45 Letras (UFRR)/ -
2003
Lucia Maranh&o 35 Magistério (UERR)/ 2007 -
Ellen Sé&o Paulo 44 Letras (UFRR)/ Especialista em Informatica na
1997 Educacgéo (IBPEX)/ 2010
Sabrina Maranhdo 40 Magistério (UFRR)/ 2008 Especialista em Sistema de
Gestdo Educacional (UERR)/
2008

Fonte: fichas das professoras que participaram da pesquisa1.

Como é possivel observar, no quadro abaixo, o grupo formado é composto
por professoras com idade entre 34 e 50 anos, que se formaram em Letras ou

cursaram Magistério entre os anos de 1997 e 2008, migrantes, com excegado de

' As fichas com os dados ndo serdo anexadas porque contém dados confidenciais dos sujeitos da
pesquisa.
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Laura e Natalia, do nordeste e do sudeste do Brasil. Com relacdo a formacéao
continuada, a procura por especializagdes ou por cursos de capacitacao profissional
nao € uma constante entre as professoras. Algumas concluiram a graduagédo ha
mais de dez anos e nao demonstraram interesse por aperfeicoamento. Apesar de a
maioria ter buscado formacao profissional no estado de Roraima, as repercussoes
que a diversidade de naturalidade, idade e até mesmo de formagao tém no modo
como as professoras percebem e vivem a docéncia serao exploradas nas analises
desenvolvidas ao longo da dissertagdo. Por ora, cabe apresentar o perfil social e

profissional das docentes.

5.5 Metodologia de analise dos dados

Um dos pressupostos teodricos desta dissertacdo, que encontrei
desenvolvido na perspectiva da ADC, é o de que, ao lancar mao do uso da
linguagem como discurso, a investigagdo, impreterivelmente, seguira um método
informado social e teoricamente como forma de pratica social. Isto implica que esse
uso € um modo de agao e de representacgao historicamente situado, envolto por uma
relacédo dialética com o contexto social, ou seja, o discurso integra o mundo social,
constituindo esse mundo e sendo constituido por ele.

A centralidade atribuida a linguagem como mediadora da constituicao
social € um ponto em comum entre os postulados teéricos de Fairclough e Goffman.
Para ambos, o sujeito se constitui imerso no social. Ao construir o conceito de
representacao social, Goffman (1975) destaca que o mundo é um teatro e cada um,
sozinho ou em grupos, representa suas acdes cotidianas, no intuito de ser aceito
pelas pessoas em diferentes grupos sociais. E a partir das representacdes sociais
expostas no Grupo Focal que nos propomos a analisar as formagdes discursivas
que constituem as praticas sociais representadas nos discursos dos professores de
LP.

Nessa perspectiva, no processo de construcido da metodologia de analise,
busquei considerar alguns principios que permitissem uma coeréncia entre o objeto
de pesquisa e a forma de aborda-lo, de modo que possibilitasse a abordagem das
representacdes construidas no discurso das professoras como um processo que
ocorre no plano social e histérico, nas interacbes que o professor estabelece com

seus pares, e que sio internalizadas pelo sujeito.
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Esclareco que optei por analisar trés dos dez encontros do Grupo Focal
porque a selecdo dos fragmentos foi feita levando em consideragao quais seriam
mais elucidativos das representagdes de lingua. Assim, analisei cada encontro
separadamente, no intuito de observar, primeiro, os motivos que levaram as
professoras a optarem pela profissdo docente; segundo, analisar as representacdes
de escola, para, por fim, analisar as representagdes de lingua construidas no
discurso das professoras de LP. Os temas seguiram uma cadéncia projetada para
que, encontro apds encontro, pudesse observar as impressdes das professoras
sobre as representagdes de LP.

Os excertos, em cada encontro, foram selecionados em fungéo dos temas
propostos, situando discursos e sequéncias discursivas no contexto grupal e em sua
dindmica prépria de trocas, pois como se trata de compreender as representacdes
de um grupo, ndo poderia me deter apenas a discursos individuais. A importancia
desta técnica reside no fato de aprofundar todo um universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagcbes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacao de variaveis.

Esse é um dos pressupostos desenvolvidos por Fairclough (2001b), que
propde a andlise discursiva a partir do quadro tridimensional do discurso, em que a
pratica social e o texto sdo descritos como uma dimensao do evento discursivo e
mediadas pela pratica discursiva que focaliza os processos de producao, distribuicdo
e consumo do texto, processos sociais relacionados a ambientes econdmicos,

politicos e institucionais particulares.
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PARTE Il
REPRESENTAGOES DE LINGUA CONSTRUIDAS NO DISCURSO DAS
PROFESSORAS

Aqui, em consonancia com o objetivo da pesquisa, apresento analises
baseadas na proposta das propriedades analiticas de Fairclough (2001b), apoiadas
no discurso como forma de pratica social, abrangendo elementos das formacoes,
praticas e mudangas discursivas. Utilizo também, algumas categorias elencadas
pela teoria das representagdes sociais proposta por Goffman (1975), pois
considerando a LP como sistema que permite variadas escolhas, pode-se verificar
grande potencial de significados possiveis para representacdao de LP. Assim,
considerando a atuacéo linguistica na construgdo da significagcdo do eu em relagao
ao outro, investiguei nas interagdes das professoras, em suas escolhas discursivas,
as representacdes que resvalassem aspectos de si mesmas em relagdo ao contexto
em que executam suas praticas, bem como, em relagao as variagdes linguisticas, as
filiacbes e posi¢cdes adotadas nas praticas discursivas.

Os recortes expostos fazem parte do 1°, 2° e 4° encontros do grupo focal,
cuja discussdo focalizou os fatores motivadores da opgdo docente, as
representacdes de escola e as concepgdes de LP, respectivamente. Assim, dividido

em trés capitulos, apresento a constituicao das representacdes de LP.

6 A ESCOLHA DA PROFISSAO: PROFESSORA? POR QUE?

Representagdes sociais da profissdo docente, geralmente, compdem uma
pratica social alicercada no discurso do dom, da vocagdo. Tais discursos séo
tangenciados por sistemas simbdlicos como estruturas estruturadas, tratados como
condicdo para ser professor. Essa condicdo € um intermediario estruturado
construido para se explicar a relagdo constante entre o significante (profissao
docente) e o significado (o que € ser professor). Contudo, a pretensa
homogeneidade propagada por tal pratica social me intriga, uma vez que o discurso
€ constituido na heterogeneidade.

A pertinéncia e relevancia desta analise assentam-se na perspectiva de
se lancar um olhar critico sobre a representacao da profissao docente construida no

jogo de relagbes sociais de dominagdo que serviam (e servem) a determinados
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interesses. Desnudar a natureza desses interesses e dessas relacdes sociais trara a
compreensdao do que € ser docente atualmente e consequentemente das
representacdes de LP. Para tanto, analiso o discurso de seis professoras buscando
compreender os fatores motivadores para escolha profissional, cujo questionamento
refere-se ao porqué da opgéao pela profissao docente.

A constituicdo das representacdes da profissao docente foi analisada
levando em conta ndao apenas o texto (discurso) produzido pelas professoras e o
processo de interagdo (producédo e recepcao do texto), mas, além dessas duas
dimensdes, inseri a linguagem na dimensdo da ac&o social. A integracdo das trés
dimensdes de analise propostas por Fairclough (2001b) demonstrou que os
discursos nao sao apenas o modo como expressam os significados atribuidos a
docéncia, mas sao as formas de produzir praticas sociais vinculadas a ordens do
discurso ora moldadas por estruturas estruturadas, ora em processo de construgao,
ressignificando a opgao pela docéncia.

Primeiramente, destaco excetos do discurso de quatro professoras,
tangenciados por orientagéo positiva, em que a representagao da profissdo docente
€ construida ao longo da vida das professoras, seja no ambiente familiar — por
influéncia de parentes também professores — seja no contexto escolar, quando a
identificacdo com os professores aparece como um estimulo para a escolha da
profissdo. Esses discursos reafirmam praticas consagradas culturalmente que
permanecem significativas. Posteriormente, analiso o discurso de duas professoras,
guiados por orientagao negativa, cuja representagado pauta-se na falta de opgao e no
acaso, desnaturalizando a concepcgao inatista de que a opgao pela docéncia é
constituida por intermédio da vocagdo. Por ultimo, destaco os discursos
relacionados a (des)valorizagao da profissdo docente, com o objetivo de analisar a
avaliagao das professoras em relagcao a profissao docente, no intuito de comprovar
que os significados atribuidos a profissdo docente sao constituidos por diferentes

universos de opinides.
6.1 Orientagao positiva: vozes que enaltecem a profissao docente
Nesse topico, analiso as representacdes de orientagao positiva,

objetivando refletir sobre as praticas sociais tangenciadas por sistemas simbdlicos

como estruturas estruturantes — representadas no discurso das professoras
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Carolina, Laura e Lucia - e como estruturas estruturadas — representada no discurso
de Natalia. Em fungéo disso, analiso cada discurso separadamente, no intuito de
compreender como sao construidas as representacdes da profissdo docente de
orientagdo positiva. Para tanto, a fim de obter uma visdo geral dos significados
atribuidos ao que é ser professora atualmente, destaco os excertos dos discursos

das docentes:

Porque na época acho que... era mais facil... antigamente a gente via
nossos professores... o respeito dentro da sala de aula. (CAROLINA, 1°
encontro, p. 8)

[...] sou professora por convicgdo, eu quis ser professora desde garota [...]
eu estudei com professores formados... né... entdo a maioria das pessoas
tiveram professores pegados a lago aqui em Roraima, entdo foram pegos a
lago, como dizia na época, nao tem professor entdo tu vai pra sala, mas eu
peguei uma professora que era maranhense, excelente... [...] entdo foi com
ela que eu aprendi a gostar com certeza e [...] ela ensinava muito bem...
entdo eu admirava, foi admiragéo também... e:: foi por convicgéo... (LAURA,
1° encontro, p. 10)

[...] escolhi essa profissdo, sempre quis essa profissdo, né, t¢ um tempo
depois que eu tava lecionando, alias, quando eu fui estagiar, eu fui estagiar
na sala da minha professora de 12 série, quando ela foi minha professora de
12 série, ela tinha se formado em geografia depois de um tempo, ai foi
aquela época que queriam que todos os que tiverem, fossem formados
numa area especifica, fosse para aquela disciplina... e ela ainda passou um
periodo na, na, naquela disciplina, mas nao quis porque ela disse que
gostava era de alfabetizar... [...] e ela era aquela... daquela... ela gostava
de alfabetizar [...] daquela maneira bem mecanica mes(mo) sabe mil anos
atras. (LUCIA, 1° encontro, p. 17)

[...] eu nasci numa familia que carrega no sangue essa profisséo... eu me
criei ouvindo a minha mae dizer, falando que quando tu crescer tu vai ser
professora... minha mae é professora federal aposentada ha muitos anos
e... eu dizia pra ela que eu ndo queria, que eu nao tinha paciéncia pra ser
professora... s6 que o tempo foi passando eu.. me descobri como
professora, me identifiquei... ndo sou professora porque eu nado tinha
opgéo... ndo, sou professora realmente de coragdo... vocagao, gosto do que
eu faco... (NATALIA, 1° encontro, p. 17)

No discurso da professora Carolina, a profissdo docente é recuperada
através do processo de significagdo construido no entrecruzamento das formagodes
discursivas que estdo sendo representadas: enquanto professora - Porque na época
acho que... era mais facil...; enquanto aluna - antigamente a gente via nossos professores...; Na
voz de seus professores - o respeito dentro da sala de aula. Assim, o uso do passado na

expressao na época acho que... era mais facil demonstra indicios de representacdo de

uma pratica social em que a profissao docente é considerada ardua, dificil. Portanto,
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vejo desenhar-se uma separagao historicamente constituida, em que a professora
opta pela profissdo docente por considera-la facil, como foi nas décadas de 70 e 80,
em que era estudante. Tais décadas sao representadas pela fase de forte repressao
do Governo, periodo da ditadura militar®, onde o ensino ficava por conta da rigidez e
da passividade dos alunos, ausentando das instituicdes de ensino a criticidade e a
reflexividade. A proposicdo de Carolina atravessou anos de nossa histéria,
representando, nas palavras de Foucault (1971), um sistema institucionalmente
constrangedor de excluséo.

Desse modo, a opcgao pelo uso de na época, era € antigamente evidencia que
o gosto pela profissao ficou no passado, reproduzindo a légica com que os discursos
das professoras sado produzidos hoje, sempre fazendo mengao as caracteristicas de
uma sociedade que nao se encaixa nos padrdes atuais. Carolina visita o passado
enxergando o respeito dentro da sala de aula como discurso verdadeiro, no sentido forte e
valorizado do termo, como pontua Foucault (2003, p. 15-16), em que “se tinha
respeito e terror, aquele ao qual era preciso submeter-se, porque ele reinava, era o
discurso pronunciado por quem de direito e conforme o ritual requerido”.

A representacado de Carolina remete a dois momentos historicos, ontem e
hoje. Nesse sentido, a volta ao passado antigamente a gente via nossos professores, € uma
forma de ver o respeito dentro da sala de aula, regressando a uma época representada
pela imagem rigida dos seus professores, que provavelmente néo aceitavam alunos
criticos. Por outro lado, ver atualizada a profissdo docente, eterniza o papel de
professor representado em nossa sociedade, isto é, aquele que desempenha um
papel importante, mas extremamente dificil.

A profissdo docente (re)aparece no discurso de Carolina, mostrando
indicios de que ali opera uma temporalidade n&o linear, ciclica, que aposta na
permanéncia e que esta fora do eixo historico atual. Através do ontem Carolina
representa o hoje: enquanto estudante antigamente a gente via nossos professores €
enquanto professora o respeito dentro da sala de aula. Lado a lado, o ontem e o hoje
(re)constroem a representacao da profissdo docente no discurso de Carolina, que

encara a docéncia como um ideal inalcangavel, atemporal.

2 0 educador era visto como transmissor de contetdos; portanto, técnico em educacgéo. Nessa época,
a formacao do educador era pautada na instrumentalizagédo técnica, caracterizada pela organizagéo
racional e mecanica, alicergada na eficiéncia e produtividade.
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Como pontua Fairclough (2001b), as praticas discursivas contribuem tanto
para reproduzir a sociedade quanto para transforma-la, o que torna o discurso
verdadeiro ndo mais precioso e desejavel, uma vez que ndo € mais o unico discurso
possivel. Foucault (2003), ja afirmava que no século VIl a verdade estava deslocada
do ato ritualizado para o significado atribuido ao proprio enunciado.

O ato ritualizado em que os professores de Carolina impunham respeito,
nao cabe aos padrdes atuais porque o significado atribuido a imposicao de regras
nao flexiveis faz parte da construgcao sistematica das condicbes sociais daquela
época e nao de hoje. Nesse sentido, a temporalidade reproduzida em seu discurso é
um principio importante para compreender o porqué de a representacao da profissao
docente estar desbussolada, visto que a representacdo da profissdo docente
encontra-se em processo de construgdo. Desse modo, a professora constréi a
realidade mediada por sistemas simbdlicos como estruturas estruturantes, que por
sua vez é tangenciada por estruturas estruturadas. Ou seja, o poder simbdlico da
época em que era estudante se faz presente para que possa (re)pensar a
representacao da profissdo docente, hoje, como professora.

O discurso de Carolina permite que as professoras regressem e reflitam
sobre o porqué de ter optado pela profissdo docente. Desse modo, a professora
Natdlia revela a vocagdo como um discurso conclusivo, através do qual destaco o
poder simbdlico que, de forma invisivel, contribui para Natadlia reproduzir
representacdes que se estabelecem como padrao.

A representacao da profissao docente construida no discurso de Natalia
deixa clara a presenca do outro, pois ao declarar que eu me criei ouvindo a minha mae
dizer, falando que: - Quando tu crescer tu vai ser professora... [...] e... eu dizia pra ela que eu nao
queria, que eu nado tinha paciéncia pra ser professora.. pressupde uma outra voz
argumentando que as razbes que a levaram a ser professora poderiam dificultar
sua identificagao com a profissdo, no entanto, apos ingressar na docéncia, passou a
gostar da experiéncia e acreditou ser esta realmente a sua vocagao. A professora
reitera esse pressuposto no momento em que confirma a sua opgao pela docéncia
assegurando que nao foi algo frustrante, cuja negacao revela uma outra proposicao,
portanto, outra voz que diz que a falta de paciéncia foi aniquilada pela identificagdo

com a docéncia. E, desse modo, Natalia afirma sou professora realmente de coracdo...

vocagao, gosto do que eu fago....
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Ao dizer que escolheu a profissao porque se considera portadora de um
dom, de uma vocagao para ensinar, a professora estd revelando uma imagem
romantica da agdo docente, aquela que concebe o ato de ensinar como algo
missionario, vocacionado. A palavra vocagao vem do latim vocatio, - onis (Dicionario
Priberam da Lingua Portuguesa) e pode significar o ato de chamar, chamamento, ou
ainda, predestinacao, tendéncia (Dicionario Aurélio online).

Assim, percebo que a professora utiliza a palavra vocacdo apontando
para a reproducao do poder simbdlico que prevé para o trabalho docente um tipo de
sacerdocio®, doacdo. Natdlia esta convencida de que ela é professora porque foi
chamada a ensinar. Tal vocacao também ¢é justificada pela inclinagao hereditaria,
visto que nasceu numa familia que carrega no sangue essa profissdo. Esse discurso, como
parte de uma projecao alimentada e mantida pela cooperagao entre as participantes,
a faz recuar cada vez mais ao passado, mostrando que sua escolha profissional
comecgou mais cedo do que se julgava.

Nesse sentido, o discurso da vocacao, da hereditariedade familiar, torna-
se cada vez mais proximo de um pacto de identificagao e colaboracdo com a plateia,
posto que a pratica discursiva de Natdlia mostra que para alguém se tornar
professor é preciso se descobrir como tal e gostar do que faz, como afirma me
descobri como professora, me identifiquei... ndo sou professora porque eu nao tinha opgao... ndo, sou
professora realmente de coragdo... vocagdo, gosto do que eu fago... Ser professor Significa
identificar-se com os modelos expostos e tentar parecer-se com o que a sociedade
espera. Com este movimento, a professora garante legitimidade as praticas sociais
que compdem os sistemas simbdlicos como estruturas estruturadas que anunciam a
profissdo docente como vocagao.

Natalia, apesar de ter nascido em uma familia que carrega no sangue essa
profissdo € de ter sido criada ouvindo a mae - professora federal aposentada - dizer
quando tu crescer vai ser professora, afirma que retrucava as investidas da sua mae
afirmando que eu nzo tinha paciéncia para ser professora.... Contudo, utiliza estratégias de
subterfugio, langcando méao de atos socialmente regulados, no intuito de reestruturar

o discurso, como afirma em seguida sé que o tempo foi passando eu... me descobri como

A ideologia da missao € um resquicio de um tempo em que o ato de educar comparava-se ao ato
dos missionarios de evangelizar. Nessa época, ensinar ndo era de fato uma profissdo, mas uma
missao porque se ensinava por devogao a exemplo do sacerddcio.
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professora, me identifiquei, @ fim de mostrar-se bem apresentavel perante o grupo que
espera por um discurso positivo sobre sua opc¢ao pela docéncia.

Ao afirmar que me descobri como professora, me identifiquei, Natalia esta
propondo aos outros que o seu discurso seja bem percebido e espera também que
as estratégias que empregou produzam o efeito desejado. Para tanto, fazendo uso
de uma encenacgdo intencional, molda seu discurso de acordo com o papel
desempenhado pelos outros, que por sua vez constituem a plateia (integrantes do
grupo), e dessa forma, como afirma Goffman (1975), faz com que as integrantes do
grupo sejam capazes de conhecer o que ela esperara delas e o que dela podem
esperar. A professora anima sua conduta com movimentos que expressam
capacidade e mestria com o propésito de estabelecer uma definicao favoravel de
sua opcao pela docéncia. Além disso, emprega uma fachada pessoal ndo tanto
porque |Ihe permite apresentar-se como gostaria de aparecer, mas porque sua
representacao pode contribuir para uma encenagcao de maior alcance. Como
verifiquei anteriormente, a definicdo da situagao projetada por Carolina é parte
integral da projecéo alimentada e mantida por Natalia.

A concepgao da vocagao como dom inato, sem influéncia externa, é
refutada pelas professoras Laura e Lucia, cujas representagbes baseiam-se na
identificacao com professoras durante a escolarizacdo, demonstrando que € a partir
do contato com o outro que as representagdes sao (re)construidas.

Laura afirma que é professora por convicgéo, eu quis ser professora desde garota,
justificando o interesse pela profissdo docente no exemplo de uma professora de
matematica, uma professora [...] excelente [...] ensinava muito bem, que lhes fez admirar a
docéncia e decidir ser professora: entdo eu admirava, foi admiragdo também... e:: foi por
convicgdo. Laura percebe-se privilegiada por ter estudado com professores formados, ja
que foi estudante em uma época em que néo havia preocupacdo com a formagao
especifica de professores para o ensino fundamental e para o ensino médio, antigo
secundario, onde, até entdo, esse trabalho era exercido por profissionais liberais ou
autodidatas. Desse modo, ela enfatiza a concepgao de que o professor € aquele que
domina as particularidades de seu referido campo profissional, sendo necessaria a
formagao na area especifica.

A professora Lucia afirma que escolhi essa profissdo. Sempre quis essa profisso,
justificando essa opgdo no encantamento que sua professora de 12 série

demonstrava pela alfabetizagdo, ja que foi convidada a lecionar outras disciplinas,



65

mas ndo quis porque ela disse que gostava era de alfabetizar. Desse modo ao recordar o
discurso de sua professora ao afirmar que gostava era de alfabetizar n3o atenta para o
fato de que ela estd desempenhando um papel, e dessa maneira, implicitamente,
solicita de seus alunos que levem a sério a impressao sustentada perante eles. Esse
discurso faz com que Lucia acredite que o personagem que vé no momento possui
as caracteristicas que aparenta possuir, e que, de um modo geral, as coisas sao o
que parecem ser.

Lucia apresenta uma concepc¢ao idealizada da profissdo docente, nao
atentando para o fato de que quando a professora se apresenta diante de seus
alunos, seu desempenho tende a incorporar e a exemplificar os valores oficialmente
reconhecidos pela sociedade, ou seja, representa o seu papel de alfabetizadora que
ministra aulas tradicionais, daquela maneira bem mecanica mes(mo) sabe mil anos atras, NA0
deixando transparecer a sua decepc¢ao referente a profissdo docente.

Nesse topico analisei as representacbes de orientacdo positiva
tangenciadas por sistemas simbolicos como estruturas estruturadas/estruturantes,
chegando a conclusdo de que as representagdes sao produzidas a partir de
estimulos agradaveis, prazerosos caracterizados por: 1. separagado historicamente
constituida, em que a partir do passado Carolina representa o presente; 2. vocacao,
justificada por Natalia como inclinagao hereditaria; e 3. identificagdo com professoras
durante a escolarizacdao, demonstrando que € a partir do contato com o outro que as
representacdes de Laura e Lucia sdo (re)construidas. Em seguida, analisarei as

representacdes de orientacdo negativa.

6.2 Orientagdes negativa: vozes que estigmatizam a profissao docente

Compreendendo que as representacdes dos sujeitos organizam as
comunicagdes e as condutas sociais, considero que a analise dos discursos de
orientagdo negativa, projetada pela falta de opgao e pelo acaso, faz parte da pratica
discursiva que contrabalanca as representagdes sociais exigentes que cercam o
sentido da profissdo docente ha muito tempo, como exposto anteriormente. Neste
tépico, analiso o discurso de duas professoras, no intuito de ressaltar como as
representacdes da profissdo docente sido produzidas e reproduzidas em um

continuo processo de significagdo, como destaco nos excertos a seguir:
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[...] eu nunca quis ser professora... que foi uma oportunidade... eu fiz escola
agrotécnica... e quando terminei ndo tinha uma outra opg¢éao... so tinha os
cursos, foram os primeiros cursos da universidade que é desde 90... e s6
tinha histéria, portugués, matematica, acho que 4 cursos mais ou menos... e
eu passei no segundo vestibular... meu pai, vc vai fazer, vc vai fazer... e ai
acabou que eu fiz, comecei meu curso de Letras, fui fazer ndo por opgao...
mas por falta de opgdo mesmo... eu gosto de ser professora? eu me
identifico com as coisas que eu fago né... mais por determinagao... quando
eu digo vou fazer isso eu tenho que fazer isso se eu nao fizer parece que
fica faltando alguma coisa...mas minha vontade sempre foi assim de
trabalhar com a area de saude (ELEN, 1° encontro, p.9)

E entdo, como eu, &, é... digamos cai de paraquedas pra ser professora... 14
no Para, numa cidade pequena s6 tinha dois cursos, magistério e
contabilidade... comecei contabilidade por motivos de ter abandonado o
curso de contabilidade... e quando eu retornei ndo me deixaram mais, ai a
opgao foi magistério, ai fiz magistério e comecei e me identificar... gosto de
dar aula, se eu tivesse assim... tu queria ter tido outra opgao? ah eu queria,
mas ja estou quase em final de carreira (MARGARIDA, 1° encontro, p.15)
Ao afirmar que nunca quis ser professora, Elen representa a profissdo docente
sob uma otica negativa, visto que suas escolhas profissionais vao ao encontro da
ordem do discurso dominante que estigmatiza a profissdo docente como ultima

escolha profissional, fato este reafirmado no final do excerto mas minha vontade sempre
foi assim de trabalhar com a area de saude.

Desse modo, Elen define o inicio da situagao projetada sobre a orientagao
desfavoravel, fornecendo um plano para a situagdo que se segue, constituindo um
carater proprio (Goffman, 1975). Esse carater préprio, como pontua Fairclough (2001
b), diz respeito a acéo individual sobre as estruturas que organizam a produgao
discursiva nas sociedades. A acdo individual de Elen diz respeito a experiéncia de
vida liderada pela ordem do discurso propagada pela estrutura social da qual ela faz
parte, ou seja, ao afirmar que eu me identifico com as coisas que eu fago né... ressignifica e
reconstroi o seu discurso, no intuito ndo apenas de responder a pergunta eu gosto de
ser professora? incitada por ela propria, mas de ser aceita pelas demais integrantes do
grupo focal.

Portanto, tangenciada pelos discursos das professoras que afirmam ter
optado pela docéncia porque se identificam com sujeitos que possuem marcas
simbdlicas positivas em relacdo a profissao docente, transforma e é transformada
por tais discursos, afirmando que apesar de ter se tornado professora por falta de
opgdo mesmo, S€ identifica com as coisas que faz, € desse modo se vé pelo olhar do outro,
constituindo a sua imagem a partir desse outro que a ouve, construindo no seu

imaginario a verdade sobre si mesma, assumindo a ilusdo de inteireza, de
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totalidade, de homogeneidade que torna os professores vocacionados, mesmo que
a vocagao seja percebida somete apds a entrada no magistério.

Tal ilusdo se da pelo fato de acreditar-se que a escolha da profissao
docente tem que ocorrer, necessariamente, pela identificacgdo com um outro
professor e ndo com as praticas que representam tal profissdo, como acontece, por
exemplo, na medicina, onde os provaveis médicos precisam ser tolerantes a sangue;
para ser um contador precisa ser bom com numeros, para ser historiador precisa
gostar de ler e assim por diante.

Elen constréi, pelo e no discurso, o lugar singular de sua pratica
discursiva como um lugar ficticio, ndo por falta de realidade, mas por ser o lugar da
invencao, da interpretacao, da criacao, em que ela se vé forgada a se identificar com
uma profissao que ela optou por falta de opgdo mesmo, porque nao teve outra escolha, e
desse modo (re)constroi a identificagdo com um outro, como identificagdo com a
docéncia, criando e ressignificando a representagao da profissao docente.

A representagdo de Elen é assegurada por Margarida que também né&o
ambicionava, como primeira op¢ao, ser professora. Ambas ansiavam por outras
carreiras profissionais. Margarida afirma que a escolha pela profissdo docente se
deu em virtude do acaso, tal como afirma na expressao cai de paraquedas pra ser
professora. E interessante observar, que, assim como Elen, ela nunca pensou em
ser professora, afirmando que sua primeira opg¢ao foi por contabilidade. Seu relato
refuta, portanto, a ideia de que o sujeito nasce professor, como se as caracteristicas
que compdem a profissdo docente se resumisse a dons inatos.

Margarida afirma que os caminhos da docéncia como profissédo estdo
associados a falta de opcao de empregabilidade no municipio que residia, afirmando
que la no Para, numa cidade pequena s6 tinha dois cursos, magistério e contabilidade..., preferiu
contabilidade, mas teve que se ausentar e na volta ndo a deixaram concluir o curso
de contabilidade. Nao havendo a oportunidade de estudar outro curso, restou a
profissao docente ai a opgéo foi magistério.

Desse modo, percebo que a profissdo docente foi concebida como o
Unico caminho possivel, diferentemente das praticas sociais que veem a docéncia
como algo que os sujeitos sonham para uma vida profissional. Ao refletir se gostaria

de ter tido outra opgao, responde que ah, eu queria, mas alega que ja estou quase em final

de carreira.
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Os discursos acima analisados sao marcados pelo descarte da pratica
social que produz e distribui o texto, cuja escolha da profissdo docente é
caracterizada como agradavel, prazerosa. Em decorréncia disso, as representagdes
de orientagdo negativa sdo marcadas por rearticulagbes que afetam a ordem do
discurso, originando as motivacdes imediatas da mudanga no evento discursivo que
repousa na problematizacado das convencgdes que impdem a docéncia como vocagao
(FAIRCLOUGH, 2001 b). Desse modo, Margarida e Elen, ao projetar suas
representacdes a partir de estimulos aversivos, em que a opc¢ao pela profissdo
docente ocorreu por falta de opgédo — Elen — e pelo acaso — Margarida - adaptam as
convengbes existentes de novas maneiras e assim contribuem para a mudanca
discursiva. Em seguida, analiso as representagdes das professoras em relagdo ao

valor atribuido a profissao docente.

6.3 Entre encanto e desencanto: (des)valorizagao da profissao docente

Os discursos acerca da influéncia/importancia do professor sobre seus
alunos e sobre a comunidade me levaram a refletir a respeito de como as
professoras, inseridas no contexto educacional por orientagdo positiva ou por
orientacdo negativa, identificam e constroem discursivamente o valor atribuido a
profissdo docente, atualmente. Assim, em um primeiro momento analiso o discurso
das professoras Carolina e Lucia, cujas representagdes sao construidas a partir de
interacbes que estigmatizam a profissdo docente. Em seguida, analiso uma
sequencia discursiva em que as professoras dialogam sobre o valor e o respeito

atribuidos ao professor atualmente.

Meu aluno perguntou:

- Professora, porque a senhora quis ser professora?

E eu disse:

- Por que acho que naquele tempo eu era doida ((risos)) eu digo ndo meu
filho porque vai mudando as coisas né... antigamente era bom vocé ser
professora, vocé era reconhecido né... o respeito, o professor era um
respeito tdo grande que nos tinhamos né... [...] e entdo naquela época... me
inspirou ser professora, eu gostava de dar aula pros menino em casa tudo,
mas hoje em dia € um caso assim, queria ser professora... (CAROLINA, 1°
encontro, p.8)

[...] escolhi essa profissdo, sempre quis essa profissdo, né, t¢ um tempo
depois que eu tava lecionando, alias, quando eu fui estagiar, eu fui estagiar
na sala da minha professora de 12 série, [...] ai ela disse: - Menina pra que
tu fez isso! Tu é louca? Se tu tivesse me perguntado eu tinha dito pra tu ndo
ser professora. Ai ja foi aquela decepc¢ao [...] ai a gente foi fazer um curso
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[...] de alfabetizacao [...] ai eu convidei ela pra ir comigo e ela foi, (relutando)
mas foi né... ai ela voltou muito empolgada, co... comegou a alfabetizar,
daquela maneira que eles estavam ensinando através de jogos, através de
textos, ela fo... ela criou uma outra maneira né, de alfabetizar... e... é isso
(LUCIA, 12 encontro, p. 12)

No intuito de demonstrarem suas opinides sobre o valor atribuido a
profissdo docente, Carolina e Lucia recordam interagcdes representadas por praticas
sociais que estigmatizam a profissdo docente como a ultima op¢ao que poderia ser
escolhida para carreira profissional. Carolina interage com um de seus alunos que
questiona a sua op¢ao pela docéncia: Professora, por que a senhora quis ser professora? €

Lacia com sua professora da 12 série que exacerba a escolha de sua ex-aluna:
menina, pra que tu fez isso? Tu é louca? Se tu tivesse me perguntado eu tinha dito pra tu ndo ser

professora.

A representacdo que Carolina tem dos jovens em relagdo a profissao
docente é negativa, justificando sua escolha, em tom irénico, afirmando que naquele
tempo eu era doida, optando por formas socialmente reprodutivas que, segundo
Magalhdes (2001) representam as crengas da sociedade mais ampla em relacao a
profissdo docente. Por se tratar de uma profissdo estigmatizada, Carolina tem um
problema em identificar-se e uma facilidade para se autocensurar, o que a leva, nas
palavras de Goffman (1975, p.15), a optar por “expressar-se de determinada forma
somente para dar aos outros, no caso o seu aluno, o tipo de impressao que ira
provavelmente leva-los a uma resposta especifica que Ihe interessa obter”.

Carolina questionada por seu aluno e Lucia questionada por sua
professora, quatro atores sociais cujos discursos situam-se em cenarios distintos,
mas que nem por isso posso afirmar que o discurso construido por estes atores é
trans-historico, mas sim, nas palavras de Fairclough (2001a, p. 40) “uma variavel
histérica, de forma que ha diferengcas qualitativas entre as épocas historicas
diferentes no funcionamento social do discurso”.

Carolina e Lucia, muito tém a dizer sobre a profissdo docente, ja que
informam a respeito do que é a docéncia e do que devemos entender por “é” .
Ambas empregam estratégias e taticas de negagao/afirmagéo — naquele tempo eu era
doida ((risos)) / antigamente era bom vocé ser professora; afirmagao/negacao - sempre quis essa
profissdo/ - Menina pra que tu fez isso, tu & louca para proteger suas préprias projecoes.
Goffman (1975, p. 22) chama tais estratégias e taticas de “praticas defensivas”, as

quais exercem um papel significativo na vida social dos atores envolvidos na
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interacdo, ja que servem para serem modestos nas suas pretensdes e razoaveis nas
expectativas projetadas.

Carolina representa o valor atribuido a profissdo docente destacando
caracteristicas sociais de uma época que o seu aluno nao conheceu — naquela época...
me inspirou ser professora - pretendendo, implicita ou explicitamente, ser reconhecida
como uma profissional de determinado tipo — faz parte de uma classe social que
forma todos os profissionais que ocupam as cadeiras prestigiadas socialmente,
merecendo o devido respeito — exercendo uma exigéncia moral sobre o seu aluno,
obrigando-o a valoriza-la e a trata-la de acordo com o0 que as pessoas do seu tipo
tém o direito de esperar. Implicitamente também renuncia a toda pretensio de ser o
que nao aparenta ser, “doida”, e, portanto abre mao do tratamento que seria
adequado a tais pessoas.

Em contrapartida, Lucia destaca a afirmacao de sua professora se tu tivesse
me perguntado eu tinha dito pra tu ndo ser professora, demonstrando que a reinvindicacao de
um poder profissional faz-se, muitas vezes, contra as familias e as comunidades.
Desse modo, presume-se que seu discurso é expressivo quanto a afirmacao de que,
apesar da decepcgao referente ao exacerbamento de sua opcao pela docéncia por
parte de sua professora da 12 série, a profissdo docente deve ser valorizada.

Esse reconhecimento social esta relacionado ao contexto histérico em
que estava inserida quando iniciou a docéncia. Um contexto marcado pela
abordagem sociocultural, em que como atesta Mizukami (1986, p. 99). ha
“preocupacdo com cada aluno em si, com o processo e nao com produtos de
aprendizagem académicas padronizados. Desse modo, Lucia, engajada numa
pratica transformadora, apesar da decepgcao ai ja foi aquela decepgdo, procura
desmistificar e questionar a opinido de sua professora convidando-a a participar de
um curso de alfabetizagao [...] ai eu convidei ela pra ir comigo e ela foi, (relutando) mas foi né.....
O convite de Lucia possibilitou a sua professora o confronto entre abordagens, entre
seus pressupostos e implicagdes, limites, pontos de contraste e convergéncia. Ao
mesmo tempo, possibilitou a analise do proprio fazer pedagdgico ela voltou muito
empolgada, co... comegou a alfabetizar, daquela maneira que eles estavam ensinando através de
jogos, através de textos € assim tornou-se consciente de sua ac¢do, podendo, além de
interpreta-la e contextualiza-la, supera-la constantemente ela criou uma outra maneira,

né... de alfabetizar.
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A mudanga de enfoque metodoldgico, apds o curso de alfabetizagao,
utilizado pela professora de Lucia foi provocada pela reestruturacdo do método
tradicional por ela adotado daquela maneira bem mecanica mesmo. A ressignificacéo
atribuida ao ensino, a partir do novo método de ensino, contribui para a construgao
da representagao da profissdo docente, projetada como uma profissdo que clama
por constante formacdo continuada. Assim, percebo que a representacdo da
profissao docente se desenvolve por meio de processos que engendram a mudanca
de um determinado conhecimento para outro.

Carolina e Lucia recordam interagbes que informam sobre o papel que
esperam desempenhar na situacdo que se aproxima. Assim, de acordo com
Goffman (1975) a maneira humilde escusatéria como projetam suas representacoes
da “a impressao de que elas esperam seguir o comando de outros, ou pelo menos
que podem ser levadas a proceder assim”. Desse modo, despertam uma discussao
sobre a (des)valorizagado da profissao docente, cujas representagdes oscilam entre
encanto e desencanto, como podemos observar na analise dos excertos que

formam a sequéncia discursiva abaixo:

[...] ninguém quer pouco, ei... todo mundo quer medicina. [...] ser professor
hoje... eu ndo acho desmerecimento nenhum nao eu, 6, claro que faltou
aquele... aquela historia toda, dos professores tava aqui... eu ainda me sinto
muito assim, vocés ndo se sentem ainda MUIto importantes? [...] o pessoal
fala... professor é importante gente! Ei! Encontrar um professor, falar com
um professor, entrar na casa de um aluno. Eu vou na casa de um aluno! eu
passo, ele ta |4 DEI-TA-DO, falo com a mae, falo com o pai... [...] em
qualquer lugar que a gente vai, entdo essa ideia de professor se respeitar
ou ser desrespeitado existe que eu sei que existe, e vai continuar, mas... eu
ainda ndo me sinto assim... a excluida, ndo tem valor nenhum (LAURA, 1°
encontro, p. 12)

[...] no supermercado quando a gente vai, olha a professora! (ELEN, 1°
encontro, p. 13)

Margarida: [...] ela falou assim que os professores nao estdo desvalorizados
eu ja acho que estao, porque vocé chega... vé o pai na porta e chegar e nao
da um bom dia... ai diz assim eu menino vem ca... ndo diz ei professora com
licenca deixa eu falar com o meu filho

Natalia: e eu também ndo acredito que o professor ja esteja...
desvalorizado... por qué?... porque enquanto pra alguns, ndés nao temos
valor, mas eu preciso me valorizar como profissional, se eu escolhi essa
profisséo... entdo eu preciso fazer jus com ela... porqué? porque, antes de
ser um meédico, o médico vai passar na sala de aula, ele vai passar por um
professor... um... qual seja a profissdo, primeiro ele vai passar por um
professor, €, entdo nds temos a nossa importancia... ndés temos a nossa
importancia, e ai nds é que temos que realmente fazer valer isso ai pra os
demais... (MARGARIDA, 2° encontro, p. 16)
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Ao iniciar a discussédo, Laura expressa uma flagrante contradigdo. De um
lado projeta o desencanto com a profissdo docente, representada como algo de
reduzida importancia ou de valor pequeno [...] ninguém quer pouco. Eil Todo mundo quer
medicina, resultado do consumo do texto produzido e distribuido por praticas sociais
que estigmatizam a profissdo docente, cujo poder simbdlico esta implicito no
desconhecimento dos marcos historicos que originaram a desvalorizagdo docente.
Por outro lado, para se ajustar as expectativas das integrantes do grupo focal e para
manter um comportamento adequado ao significado estabelecido em sua conduta
anterior quis ser professora desde garota, reestrutura o seu discurso afirmando que ser
professor ndao € desmerecimento porque professor € importante [...] o pessoal fala...
professor é importante gentel, fazendo uso de uma intricada manobra de
autoafastamento, no intuito de ressignificar o valor atribuido a profissdo docente. Em
vista disso, Laura contribui com os padrées minimos de valorizacao profissional, em
um cenario onde condi¢cdes adversas e 0 desinteresse da sociedade ameacam o
encanto atribuido a profissdo docente.

Fundamentada na oscilagdo desencanto/encanto, esta a concepcido de
que a fonte de significagdo produzida no discurso ndo esta no ator social que o
constroi, mas em outros discursos, provenientes de outros lugares sociais, onde se
instala a luta pela manutencdo do poder. Em vista da contradicdo expressa por
Laura, as vozes que acentuam a luta pela manutencdo do poder ressoam no
discurso das professoras Elen e Margarida, que se sentem encorajadas a reforgar
praticas sociais que valorizam ou desvalorizam a profissdo docente, agugando a
expectativa em relacao ao valor atribuido a profissdo docente.

Assim, a tendéncia das professoras Laura e Elen a optarem por discursos
qgue realgam a familiaridade entre professor/aluno/comunidade contribui para que a
plateia depreenda que a profissdo docente é valorizada, digna de encanto,
atribuindo-lhe o dever de ajudar as pessoas a construirem uma vida digna.
Consequentemente, ao decidir pelo discurso que tende a desvalorizar a profissao
docente, Margarida, ao afirmar que [...] porque vocé chega... vé o pai na porta e chegar e néo
dar um bom dia, afasta-se do bem estar projetado nos discursos de Laura - eu vou na
casa de um aluno! [...] falo com a mée, falo com o pai... - € de Elen - no supermercado quando a
gente vai, olha a professora Elen, pois 0 ndo reconhecimento de sua profisséo atinge o
cerne do trabalho docente: a relacdo professor/aluno/comunidade. Dessa forma,

Margarida sente o peso de uma tradicional cobranga: a expectativa de que o
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professor, principal responsavel pelo sucesso da aprendizagem, seja um agente
transformador da sociedade através da educacdo. Desse modo, sofre por nao
conseguir realizar suas préprias expectativas em relagdo ao seu trabalho e por
acreditar que nao tem a vocacao para a dificil, no seu dizer, ou impossivel missao de
ser docente.

As multiplas vozes entrecortadas nos discursos de Laura, Elen e
Margarida, atravessadas pela heterogeneidade que as constituem enquanto atores
sociais, revelam as contradigdes dialdgicas inerentes as estruturas sociais,
ideologicamente marcadas. Tais contradi¢des induziram Natalia a questionar e
analisar a realidade descrita pelas integrantes do grupo focal.

Ao ratificar que eu preciso me valorizar como profissional. Se eu escolhi essa
profiss&o... entdo eu preciso fazer jus com ela, presume-se que um bom docente precisa ser
reconhecido e valorizado, mas também acompanhado e cobrado, ja que o professor

€ o que forma todas as outras profissdes antes de ser um médico, o médico vai passar na
sala de aula, ele vai passar por um professor... um... qual seja a profissdo ele vai passar por um

professor. Natalia mostra-se como uma agente eficiente de mudangas sociais, posto
que assegura a possibilidade de formacao profissional em qualquer area do
conhecimento, também, expdéem motivos que |hes ampara a firme convicgado no
poder mobilizador do ensino, j& que a sala de aula é igual para todos. Natalia
descobre-se, a partir dai, como um ser capaz de transmudar a realidade de acordo
com os valores que desabrocham na sua necessidade pessoal de valorizagao
profissional eu preciso me valorizar como profissional. Logo pode-se dizer que método
nenhum de ensino podera dispensar a presenca do professor que orienta,
aconselha, sem impor ou imprimir parcialidades.

Tendo em vista os discursos acima analisados, constatei que os
professores identificam o valor atribuido a profissao docente no reconhecimento e no
respeito atribuido aos professores antigamente (Carolina e Margarida), na
concepcao de que os professores sao a base para a formagao de todas as outras
profissdbes (Natalia), na importadncia da formacdo continuada (Lucia) e na
familiaridade entre professor/aluno/comunidade (Elen). Assim, as professoras
constroem as representacdes a cerca do valor atribuido a profissdo docente a partir
dos simbolos construidos socialmente, de acordo com a dialética entre estrutura

social e a pratica discursiva.
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Carolina, Natalia, Laura e Lucia, tangenciadas por orientagao positiva,
projetaram as representacbes a partir de estimulos agradaveis, prazerosos —
separagao historicamente constituida (ontem/hoje); vocagao, identificagdo com
professoras durante a escolarizacdo, respectivamente - produzidas de forma as
quais a pratica discursiva passada, condensada em convengdes, dota de significado
potencial (FAIRCLOUGH, 2001a).

Em contrapartida, Margarida e Elen projetaram as representacdes
apoiadas por orientagdo negativa - acaso/falta de opgao - alimentada pela auséncia
de estimulos agradaveis, prazerosos. Tais representagbes tém suas bases em
contradicbes entre as estruturas estruturadas tradicionais, em que o perfil
vocacionado do professor foi socializado, e praticas discursivas que contrabalangam
essa convengao. Ao adaptarem as convencodes existentes — perfil vocacionado - de
novas maneiras — acaso/falta de opcao — contribuem para a mudanca discursiva
(FAIRCLOUGH, 2001b). Desse modo, constatamos entre o discurso das seis
professoras duas representacdes da profissdo docente que oscilam entre encanto e
desencanto.

Como pontua Fairclough (2012), toda pratica € uma articulacdo de
diversos elementos sociais em uma configuragao relativamente estavel que inclui:
atividades, sujeitos e suas relagdes sociais, objetos, tempo e lugar, formas de
consciéncia, valores e discurso, relacionados dialeticamente. Isso quer dizer que
cada professora interioriza os outros sem a eles ser reduzidos.

As professoras Carolina e Margarida representam a profissdo docente
como desvalorizada. Assim, a professora Carolina, a partir de uma separagao
historicamente construida (ontem/hoje), justifica sua opg¢do pela docéncia e
representa a profissdo docente como desvalorizada, alegando que o professor ndo é
respeitado como fora antigamente. Margarida, tangenciada por orientagao negativa,
afirma que optou pela docéncia por um acaso. Desse modo vejo desenhar-se o
primeiro mosaico, posto que Carolina e Margarida sao tangenciadas por orientagcoes
distintas, mas constroem representacdes da profissdo docente semelhantes, pois
acreditam que a docéncia € uma profissao desvalorizada, e por esse motivo nao lhe
€ atribuido o devido respeito.

Em contrapartida, as professoras Natdlia, Laura, Lucia e Elen
representam a profissdo docente como valorizada. Natalia constréi a representacao

da profissdo docente baseada na premissa de que o professor € um ser capaz de



75

modificar a realidade social, ja que € a base para formagdo de todas as outras
profissdes. Laura, compelida por sistemas simbdlicos que ressaltam o pouco valor
atribuido a profissdo docente, reestrutura o seu discurso destacando que professor é
importante. Lucia, apesar da decepcao provocada por sua professora afirma que a
valorizagao profissional pode ser conquistada e mantida com constantes cursos de
formagdo continuada. E, Elen, apesar de tangenciada por orientagdo negativa,
afirma que a docéncia é valorizada porque ha um convivio harmonioso entre
professor/aluno/comunidade.

O discurso de cada professora € produzido de forma particular em
contextos sociais especificos, em que a natureza da pratica discursiva varia entre
diferentes tipos de discursos de acordo com fatores sociais (FAIRCLOUGH, 2001b).
Desse modo, presume-se que ha razdes sociais para fazer combinacdes
particulares entre significante (profissdo docente) e significado (o que é ser
professor), posto que os significados atribuidos a profissao docente sdo socialmente
motivados (FAIRCLOUGH, 2001b). Assim, os textos (discursos) produzidos pelas
professoras, construidos a partir do processo de interagao (producgéo e recepgao do
texto), esta diretamente ligado a pratica social moldada e restringida pela estrutura
social em que estao inseridas.

A representacao da profissdo docente, no discurso das professoras, esta
marcada pela volta ao passado, projetada como uma época orientada por um eixo
vertical, em que as estruturas eram triangulares, ou piramidais, com um apice ideal e
aglutinador ordem do discurso era emoldurada por sistemas simbdlicos como
estruturas estruturadas, cuja forga permanecia em estado implicito: a hierarquia era
respeitada. O professor era visto como detentor do saber ocupando o cume da

piramide. Contudo, desde os iluministas o saber consagrado tornou-se universal.

7 ESCOLA: REPRESENTAGCOES SOCIAIS REVELADAS PELOS TEMPOS
DESBUSSOLADOS

As representacdes, por serem reveladoras de uma realidade social,
atuam orientando as ac¢des dos sujeitos e criam conhecimentos expressos a partir
de imagens. Estas imagens buscam referencia no real e no imaginario e vao adquirir
coeréncia a partir de um movimento do olhar que compreende a escola como um

espaco simbolico. Representar a escola por meio do desenho é uma das formas de
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expressao da experiéncia, da visdo e das crengas que constroem e constituem as
professoras durante os anos vividos nesse espaco.

Os temas - opcao pela profissdo docente e representacdes de escola -
sdo significativos para a andlise e reflexdo das representagdes de Lingua
Portuguesa porque proponho a discussdo do ponto de vista que considera o
discurso ndo como simples expressao do pensamento, e sim como pratica social
produzida a partir de uma dada exterioridade, carregando em seu interior elementos
que estado interligados ao lugar social, histérico e ideoldgico no qual o sujeito esta
inserido.

Nesse sentido, analiso, individualmente, o discurso juntamente com os
desenhos produzidos por sete professoras no segundo encontro do grupo focal, a
fim de enfocar aspectos comuns e incomuns das representagdes de escola. Para
tanto as professoras receberam cartolina, lapis de cor, giz de cera, lapis hidrocor,
borracha, tinta guache e foram instruidas a desenhar a partir da reflexdo: Quando
vocés pensam em uma escola o que vem a sua mente? Em seguida expuseram
seus desenhos e falaram sobre a escola desenhada. Desse modo, os tracos, as
escolhas dos elementos e 0o que é representado como figura central do desenho
denotaram os valores que permeiam a representacdo de LP, como exposto nas
analises que seguem.

As representacdes variam entre escolas-casa e escolas-prédio, assim
nomeadas porque os desenhos apresentaram configuragdes caracteristicas de uma
casa e de um prédio, respectivamente. Em seguida, inicio a analise partindo das

representacdes de escola-prédio.
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Fonte: Representacdes de escola

Imagem 2 - Carolina

Fonte: Representacdes de escola
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Imagem 3 - Elen
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Imagem 4 - Margarida

p ——————___%

ol
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As escolas-prédio expressam carater de monumento, no intuito de causar
deslumbramento, evocando sentimento de respeito e contemplagdo. Os desenhos
atingem quase os limites da pagina, descortinando um sentimento de compressao
do ambiente. Tais representagbes propagam a agao do poder politico, ostentando
status de elementos representantes e divulgadores das elites socio-politicas, tais

como piscina olimpica (Ane e Elen, lado inferior direito), antena de acesso a internet
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(Ane e Elen, lado superior direito), escadas que levam a grandes fachadas (Ane e
Margarida), portas grandes de entrada que representam a limitagdo e a passagem
entre dois campos diferentes (Ane, Carolina e Elen).

Esse processo é uma dialética de colonizagao/apropriacdo, como afirma
Fairclough (2012), ou seja, quando as professoras enfatizam a imponéncia dos
prédios escolares aquela entrada enorme [...] aquela porta imensa pro aluno entrar [...] uma
biblioteca bem grande (ANE, 2° encontro, p. 2), e a quantidade de atividades
desenvolvidas eu coloquei varias coisas assim que eu realmente acho que contribuiriam pra uma
boa escola [...] sala de danga [...] sala de informatica [...] quadros digitais [...] aqui do lado eu coloquei
a questdo do dentista (ELEN, 2° encontro, p. 12-13) se apropriam do discurso que é
disseminado globalmente fornecendo um quadro do poder que coloniza o senso
comum: o desejo de fazer parte da alta sociedade, nem que seja por um momento,
na escola.

O significante atribuido ao desejo é representado pela porta fechada ou
aberta nas instituices escolares. A relacdo entre a escola e a sociedade € mediada,
ha algo que se impde entre elas. A ordem social é a via de acesso a satisfagao.
Nesse sentido, as portas fechadas representam o isolamento do ator e de seu objeto
de satisfacdo. Esse isolamento é operado pelo poder simbdlico como estrutura
estruturada que impde um limite para a acdo do homem ou para o que ele pode
dizer de seu desejo.

Diante do desejo de satisfagdo, uma primeira alternativa é aceitar os
limites da ordem do discurso dominante e permanecer enclausurado nos limites das
salas de aulas, repetindo o que ¢é possivel dizer de acordo com as normas, acatando
restricdes sociais, abrindo mao de parte de sua satisfacdo para ser inserido na
sociedade aristocratica, a exemplo das escolas-prédio. Outra alternativa é nao se
curvar aos limites das ordens do discurso, buscando a satisfacdo exatamente onde
as leis proibem. Essa ultima assertiva é rejeitada pelas professoras porque prezam
pelas relagbes sociais horizontais por fazerem parte de uma sociedade cujo lago
social era vertical, ou seja, tinha como ideal o patrdo, a patria, como afirma Carolina
(2° encontro, p. 10) quando eu estudava, era maravilhoso, a gente usava aquelas sainhas,
as meinha, todo mundo bem uniformizado né, a questdao também...das normas serem
cumpridas. O discurso de Carolina aponta para o reencontro do mesmo,

representando a escola atual como desnaturalizada de suas competéncias, quais
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sejam: usar farda e cumprir normas pré-estabelecidas visando atingir objetivos
também pré-estabelecidos.

Carolina sonha para a escola do século XXI as mesmas coisas, no
mesmo lugar, do mesmo jeito da época em que era estudante. Ela gostaria que o
tempo nao passasse que as normas fossem cumpridas e os desejos juvenis de
desordem fossem apagados. Carolina vé a escola pelo espelho retrovisor, onde a
garantia de futuro é ser o passado, onde tudo parece evidente. Passado este que
estabelecia padrdes claros e rigidos de comportamento. O futuro remete a
desorganizacéo, falta de controle. O discurso de Carolina (2° encontro, p. 10) aponta

para a escola enquanto agente da castragcao, a medida que afirma entéo a escola acaba
sendo... desorganizada... porque ndo tem esse controle, aluno entra a hora que quer sai a hora que

quer, ndo tem aquele controle, em que O controle funciona como um modelo
identificatério, levando ao laco social baseado na submisséao.

Desta forma, as acdes desempenhadas pelas escolas-prédio em relagao
a sociedade, inerentes ao conhecimento, ao sentimento e ao comportamento, dao
origem a um ambiente asséptico, isento de caracteristicas individuais. O convivio
social em escolas-prédio exige a supressdo momentdnea de boa parte do que
somos, de como pensamos e sentimos. Para nos integrarmos, precisamos enfatizar
as nossas caracteristicas e comportamentos que sdo demandados naquele espaco,
naquele dado momento. Isso ocorre porque o0 ensino na escola-préedio é
departamentalizado.

Deste modo, as escolas-prédio fundam-se na crenca de que o
conhecimento tem um sentido como um todo finito e bem ordenado, em que o
ensino materializa-se em departamentos, supondo uma extensdo essencialmente
infinita e homogénea. Nesse contexto, a pratica social das professoras € regulada
pela uniformidade da departamentalizagao do ensino, incitando os alunos a investir o
tempo de suas vidas em beneficio do futuro.

Assim, as professoras, diante dos integrantes do grupo focal, que por sua
vez fazem parte da esfera social que abrange o exercicio de sua competéncia
profissional, preocupam-se em dar uma demonstragdo de eficiéncia. Ao optar por
uma representacao ou outra, as professoras estao interessadas nao tanto no curso
completo das diferentes praticas que executa, mas somente naquela da qual deriva

sua reputacgao profissional.
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O desempenho das professoras tende a incorporar € a exemplificar os
valores oficialmente reconhecidos pela sociedade, mais do que o seu
comportamento de individuo como um todo. Na medida em que os valores sociais
comuns sao ressaltados percebo a reafirmagao dos valores morais da comunidade
escolar. Segundo Goffman (1975, p. 41) “tanto quanto a tendéncia expressiva das
representacdes venha a ser aceita como realidade, aquela que € no momento aceita
como tal tera algumas das caracteristicas de uma celebracdo”. Em outras palavras,
nao aceitar ou ndo comungar tais eventos, ndo ter vontade de estudar, é
permanecer longe do lugar onde a realidade estd acontecendo. O mundo na

verdade é uma reunido. Isso posto, apresento as representacdes de escola-casa.
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Imagem 6 - Rafaela

Fonte: Representacdes de escola

Imagem 7 - Lucia
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Fonte - Representacdes de escola

A ilusdo de escola ideal na busca pela conquista de patamares sociais

mais elevados também se aplica as escolas-casa, as quais se atribuiu significante
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de alegria, como afirmam Laura (2° encontro, p. 6) a escola também ¢ alegria gente,
quando fala em escola é alegria € Lucia (2° encontro, p. 18) tem que ser uma escola alegre,
expresso através de determinados comportamentos, como exposto no desenho de
Laura. O conceito ligado ao significante alegria pressupde o cumprimento de uma
série de regras sociais, e em decorréncia disso teremos futuro, conheceremos a
magia da felicidade e do conhecimento, me lembra assim essa questéo [...] da magia né [...]
essa magia de vocé sair aprendendo (LAURA, 2° encontro, p. 6). Contudo, felizes serdo os
mais aplicados, porque escola lembra futuro [...] quem ndo estuda ndo tem futuro, se ndo
estudar vai ficar dificil (LAURA, 2° encontro, p. 6).

Assim, como nas escolas-prédio busca-se uma escola ideal que insira os
alunos em moldes sociais. Seja uma casa ou 0 seu avesso, um prédio com piscina e
salas com inumeras atividades, na ilusdo de que assim a escola se torne atraente
para todos, boa para todos como afirmam Elen (2° encontro, p. 12) eu coloquei varias
coisas assim que eu realmente acho que contribuiriam para uma escola boa € Ane (2° encontro,
p. 2) na minha escola tem que ter quase tudo, eu acho importante, busca-se a montagem de
um cenario perfeito, daqueles de anuncio de televisio.

Nessa busca, a sensagao da falha, da falta de alguma coisa torna-se
presente no discurso das professoras. No intuito de explicar o inexplicavel, o eterno
desencontro entre professores com crencgas e valores verticais e alunos colonizados
por novas estruturas sociais, horizontais, as professoras incorporam em suas
escolas aspectos fisicos (estrutura) e emocionais. Nesse sentido, Ramalho e

Resende (2011, p. 71) ressaltam que

[...] um mesmo aspecto do mundo pode ser representado segundo
diferentes discursos [...], e textos representando o mesmo aspecto do
mundo podem, portanto, articular diferentes discursos, em relagdes
dialégicas harmdnicas ou polémicas.

A articulacdo da diferenca entre diferentes discursos sobre um mesmo
texto pode variar entre a cooperagdo e a competicdo. Quando ha competicao é
comum haver um discurso “protagonista” e um discurso “antagonista”, em que a
articulagcao serve a proposito da negagao de um discurso em nome da afirmacgao do
outro.

Assim, a inser¢do de uma estrutura fisica imponente é justificada pela
afirmagdo de que os alunos precisam de aulas dindmicas, de atividades

diversificadas. Em contrapartida, note no discurso da professora Rafaela (2°
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encontro, p. 16) que para ser feliz, alegre, a escola ndo necessariamente precisa

obedecer a regras padronizadas e possuir estrutura fisica imponente eu preferia que
fosse um lugar, onde as criangas viessem com vontade de estudar [...] vim porque t6 com vontade de

aprender, de estudar, com alegria no rosto. A escola € representada como um espaco onde
podemos ser ndés mesmos, no qual nos permitimos nos expressar integralmente,
lugar onde nos sentimos confortaveis para relaxar, amar e cuidar uns dos outros.

Caminhar pelos espagos da escola-casa propicia a apropriacdo da
representacdo dos professores. Espacos interditos, espacos exclusivos séao
mapeados diferentemente pelos componentes da instituicdo escola-casa. Digo
instituicdo porque apesar de remeter a um ambiente uno, individual como requer
uma casa, percebo a formalidade representada pela bandeira (Laura, lado superior
direito), simbolo do estado, da patria, o que remete ao formalismo inerente a
instituicdo escolar. O valor atribuido a clausura em salas de aulas, aos laboratérios,
a departamentalizagdo é substituido pelos alunos, vistos ndo como alguém a ser
instruido, mas como alguém a ser considerado e conquistado para os pontos de
vista defendidos pela escola, porque como afirma Rafaela (2° encontro, p. 16) a
escola deve ser um lugar onde as criangas viessem com vontade de estudar € Nnd0, como
pontua Carolina (2° encontro, p. 10), um lugar onde normas devem ser rigidas e
seguidas por todos todo mundo bem uniformizado né, a questdo também...das normas serem
cumpridas.

Apesar dos padrdes estruturais escolares terem representacdes
diferentes entre as professoras - escola-casa/escola-prédio - o ator social se vé
obrigado a realcar semelhancgas abstratas. Segundo Goffman (1975, p. 33) “isto é
uma maravilhosa conveniéncia”, porque nao precisara manter um padrao diferente
de expectativa para cada ator e cada representacdo, sera necessario apenas
instigar experiéncias e representacdes anteriores, ampliando a situacdo em torno do
que Ihe é facil expor o seu discurso.

O referido autor explica que, para realgar as semelhancas abstratas, os
atores sociais precisam apenas estar familiarizados com o vocabulario de facil
manejo e saber como responder as representacgdes, a fim de se orientarem durante
a interagao no grupo focal. Assim, a tendéncia de Lucia, Carolina e Elen em expor
um quadro dentro de uma sala representa uma pratica discursiva constitutiva de
maneira convencional, contribuindo para reproduzir o poder simbdlico como

estrutura estruturada.
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Tal pratica discursiva ocorre em razao de as relagdes entre professores e
alunos, que estdo no centro de um sistema de educacado, dependerem da
consisténcia e da durabilidade de padrbes de fala no interior e no exterior dessas

relacdes para sua reprodugdo. Ramalho e Resende (2011, p. 25-26) asseguram que

[...] essa concepgdo implica considerar que, por um lado, estruturas
organizam a producado discursiva nas sociedades e que, por outro, cada
enunciado novo é uma acao individual sobre tais estruturas, que pode tanto
contribuir para a continuidade quanto para a transformacdo de formas
recorrentes de agao (grifo das autoras)

By

Tanto a escola-casa (Lucia) quanto a escola-prédio (Carolina e Elen)
atribuem ao quadro - exposto em uma sala quadrangular com carteiras alinhadas e
alunos organizados e silenciosos diante da parede do conhecimento - um papel
central, representando o espaco escolar e a construcdo da ordem, que assume o
lugar dos guardides do saber. Os discursos de Lucia (2° encontro, p. 18) aqui o quadro,
a professora com seu material e aqui eu desenhei alunos né € Elen (2° encontro, p. 13) aqui eu
coloquei uma sala [...] que nds pudéssemos utilizar um quadro desses novos [...] esses quadros
digitais apresentam um alto grau de compartilhamento e repeticdo do poder simbdlico.

O discurso de Lucia é gradativo, como exposto abaixo:
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Quadro
Professora

Alunos

A hierarquia que tangencia o discurso da professora é reflexo da pratica
discursiva que legitima a instituicdo escolar como o lugar natural para o
conhecimento ocorrer, em que a posi¢cao de professor esta investida e legitimada
pela sociedade como elo entre o conhecimento e os alunos. A vista disso, na
representacao de Lucia resvala a sustentacdo de um status individual/profissional - o
professor € uma autoridade a ser respeitada e na qual os alunos tém de acreditar —
no intuito da conquista do consenso social — que o poder do professor seja mantido
e respeitado -, por isso o professor € o intermediario entre o conhecimento
representado pelo quadro, no cume da piramide, e os alunos, localizados na base.

Em contrapartida, Elen oferece ao grupo uma impressao que € idealizada,
uma vez que, ao fazer mengao ao quadro digital, o seu discurso busca desenvolver
comportamentos aristocraticos, ja que mobiliza equipamento tecnoldgico
caracteristico de classe média e injeta no quadro digital uma expressédo de poder e
dignidade. Assim, a representacao de Elen é socializada, moldada e modificada para
se ajustar a compreensdo e as expectativas da ordem do discurso que provoca a
vontade de fazermos parte da sociedade aristocratica, certificada com selos de
origem e arvores genealdgicas.

Goffman (1975) justifica essa ambivaléncia (@ que o quadro é
representado tanto na escola-casa quanto na escola-prédio) afirmando que isto é
uma consequéncia natural na organizacéo social. Isto quer dizer que, a sociedade
nao funcionaria se ndo houvesse ordem, controle de um grupo sobre outros grupos
e seus membros, relagdes de peso e contrapeso, sem as muitas relagdes legitimas
de poder. Nesse sentido, como pontua Fairclough (2001a), o discurso deve ser visto
em termos de uma dialética, na qual o impacto da pratica discursiva depende de
como ela interage com a realidade pré-construida. Ora, ndo é dificil perceber essa
imbricagao entre escola-casa e escola-prédio. No contexto institucional da sala de

aula, o discurso do professor & pressupostamente considerado verdadeiro, por isso
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o professor tem poder sobre os alunos: é o professor quem decide que assuntos sao
importantes e estabelece o que é certo ou errado em termos de comportamento na
sala de aula.

Assim, as representacbes construidas no discurso das professoras
incluem referéncia a objetos pré-construidos - a importancia atribuida ao quadro -
tanto quanto a significagdo criativa e constitutiva dos objetos - quadro-negro x
quadro digital. As representacdes de escola focalizam a forma de interpretacao e de
organizagao de textos particulares, sugerem uma ordem social do discurso
complexo, em que os textos podem ser interpretados de varias posi¢des. Fairclough

(2012, p. 96) pontua que uma ordem social do discurso

[...] € uma estruturacdo social da diferengca semiética — um ordenamento
social particular de relagbes entre diferentes formas de fazer sentido, isto é,
diferentes discursos, géneros e estilos. Um aspecto desse ordenamento é a
dominancia: algumas formas de fazer sentido sdo dominantes ou reguladas
em uma ordem particular do discurso, outras sdo marginais, ou opositivas,
ou ‘alternativas’.

Escolas-casa e escolas-prédio expdem uma forma dominante de conduzir
a educacdo. A forma dominante mantem distancia social entre professor e aluno e a
autoridade do professor sobre a forma como a interagcdo prossegue. Tal
representacao torna-se hegemdnica porque faz parte do senso comum legitimador
que mantem as relagdes de dominagao. Contudo, como pontua Fairclough (2012, p.
97) “uma ordem do discurso ndo é um sistema fechado ou rigido, mas, ao contrario,
€ um sistema aberto, que é posto em risco pelo que acontece nas interagdes reais”,
ou seja, se pensarmos ha dialética do discurso em termos histéricos, em termos dos
processos de mudanga social, surge a questao sobre os modos e as condigdes em
que ocorrem 0s processos de ensino-aprendizagem e consequentemente o que
fundamenta a agcao docente.

Nesse sentido, Mizukami (1986, p. 1) afirma que “de acordo com
determinada teoria/proposta ou abordagem do processo ensino/aprendizagem,
privilegia-se um ou outro aspecto do fendmeno educacional”, originando varios tipos
de reducionismo: as escolas-casa privilegiam uma abordagem humanista, em que a
relagédo inter-pessoal € o centro, e a dimensado humana passa a ser o nucleo do
processo ensino-aprendizagem; as escolas-prédio privilegiam uma abordagem
comportamentalista, em que a dimenséao técnica é destacada, ou seja, os aspectos

objetivos, mensuraveis e controlaveis do processo sao enfatizados em detrimento
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dos demais. Isso sugere uma mudanga qualitativa do ensino/aprendizagem de tal
forma que a aceitagdo de suas multiplas implicacoes e relagdes sejam dirigidas pelo
conhecimento - a mudanga ocorre em ritmo acelerado, pela geragéo, circulagao, e

operacionalizacao de conhecimento nos processos educacionais.

8 REPRESENTAGOES DE LINGUA CONSTRUIDAS NO DISCURSO DAS
PROFESSORAS DE LINGUA PORTUGUESA

Diante da compreensao dos motivos que levaram as professoras a
optarem pela profissao docente e do conhecimento das representagdes de escola,
neste terceiro e ultimo capitulo, analiso o discurso das professoras, no intuito de
apresentar as representagdes de lingua. Organizei o corpus para a analise a partir
das discussdes do quarto encontro do grupo focal. Para as discussdées do quarto
encontro selecionei imagens que circulam na internet, no intuito de incentivar a
discussdo, com o propésito de identificar quais as representagdes de lingua sao
construidas no discurso das professoras de LP.

Analisei o discurso das quatro professoras que participaram da discussao
a partir de trés topicos, divididos por eixos tematicos, porque considerei pertinente,
primeiramente, observar as proje¢des construidas acerca da linguagem eletrénica,
posto que nas representagdes de escolas algumas professoras destacaram o uso de
laboratérios de informatica como recurso metodoldgico para aulas de lingua
portuguesa mais dindmicas. Dessa forma, a primeira secdo consiste na analise da
lingua portuguesa representada como uma lingua banalizada. Em seguida, destaco
outras duas representacdes de lingua construidas acerca da variagao linguistica, em
que as professoras representaram a LP como uma lingua de regiao e depois como
uma lingua do povao, que compdem a segunda e terceira se¢cdes, respectivamente.

A andlise foi embasada pela definicdo de discurso, proposta por
Fairclough (2001b), como pratica que veicula representagdes sociais, constitui e é
constituida pelos sujeitos. Dessa forma, o autor defende a dualidade do discurso: ele
contribui tanto para a reprodugao como para a transformacao das sociedades. Os
sujeitos sdo moldados pelo discurso, mas também sao capazes de remodela-los e
reestrutura-los. Nesse sentido, apresento a analise do discurso que responderam a
pergunta norteadora dessa pesquisa: quais as representagdes de lingua construidas

no discurso das professoras de LP?
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8.1 Uma lingua banalizada

Nessa se¢ado, encarrego-me de analisar a representacdo de LP a partir da
discussé&o em torno de uma imagem extraida de um blog. Para tanto, selecionei uma
sequéncia discursiva, em que as professoras constroem a representacao de lingua

como banalizada. Em seguida exponho a imagem que norteou as discussoes.

Imagem 8 - Lingua banalizada

ingua ltugnmaé“ob.ra- .
:)J:—Ii‘g;" ‘\"l?tima de "banaliza¢io

Artur Anselmo, Filslogo |4

Galeriacores

Fonte: blogspot

Ao observarem essa imagem, as professoras silenciaram por um bom
tempo, por isso perguntei as professoras se elas concordam com a afirmacéo de
que “Lingua portuguesa € obra-prima”, e em seguida questionei sobre o que elas
comentariam abaixo dessa imagem se a encontrassem publicada em uma rede
social. Apés os questionamentos, as professoras expuseram as representacdes

acerca da LP, como exposto na sequéncia discursiva (4° encontro, p. 1-3) abaixo:

[...] escrever de uma forma sem nenhuma preocupagao como se escreve no
face nas mensagens (ELEN)

[...]

o facebookés (MARGARIDA)

[...]

a questdo das mensagens de texto mandadas pelo celular [...] tem palavras
que na realidade a gente nem consegue ler de tdo modificada assim [...]
(ELEN)

[...]

eles vao escrever boa e escrevem boua né (MARGARIDA)
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naum, bo:::um dia né, bo-um dia, € o bom dia o na-um (ELEN)

[...]

prima porque € uma lingua que ja vem passando por tantas modificagdes, e
vamos dizer assim, € uma lingua que pertence [...] a0 nosso pais né... esse
nosso portugués que é falado aqui no Brasil e de uma forma ou de outra, a,
a as pessoas hoje [...] estdo banalizando a lingua mesmo [...] (ELEN)

e dificulta quando vai transcrever alguma coisa na escola né (MARGARIDA)

[...] pra ser uma obra prima, tdo bem elaborada que de repente o que a
gente ta vendo hoje?... acaba sendo uma banalizagéo da lingua sim [...] tem
meninos que nem fala e muitas vezes nem escreve, é tanta exigéncia pra
que a gente escreva corretamente, pra que trabalhe corretamente, e vé ai a
obra prima que foi tdo, a LP é muito complexa demais, e de repente ta ai
(LAURA)

complica mais (MARGARIDA)

na realidade complica 6 [...] (ELEN)

O discurso das professoras aponta para a representacao a partir da ideia
de LP como lingua oficial, estigmatizando a linguagem utilizada na internet e nas
mensagens de texto. Essa oposi¢do entre a lingua oficial e a linguagem da internet é
estabelecida por meio dos adjetivos “obra-prima” e “banalizada”, atribuidos,
respectivamente, a LP como lingua oficial e a linguagem eletrénica. Assim, as
representagdes sao acrescentados limites relativos ao contexto social (internet/sala
de aula) e ao tempo (passado/presente — ontem/hoje), em que a impressdo e a
compreensao criada pelas representagdes inclinaram-se para a duragao do tempo
de modo que as professoras, inseridas nesta multiplicidade de concepcgdes de
lingua, estardo em condigbes de observar a representagado e, assim serem guiadas
pela definigdo da situacado que a encenacéao alimenta (GOFFMAN, 1975).

Assim, as professoras se esforcam para dar a aparéncia de que sua
atividade enquanto professora de LP mantém, e incorpora a pratica social alicer¢cada
no ensino da lingua oficial, a qual induz a ndo consumir assuntos dos outros —
linguagem eletronica. Quando, porém, analiso o discurso das professoras, no que
tange a ordem mantida pela encenacao alimentada, constato que os discursos sao
apresentados como justificativas para muitos padrbes que devem ser conservados.
Embora a lingua oficial possa tomar a forma de status ostentado pela pratica social
vertical, tal representagdo pode ser motivada pelo desejo de impressionar
favoravelmente o grupo e evitar constrangimentos. Dessa maneira, as professoras,
mantem as aparéncias comungando convengdes sociais familiares, envoltas pela

inspecao da pratica social, em que negligenciar qualquer detalhe da encenagéao
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seria interpretado como sinal de desconhecimento da lingua oficial. Para que isso
ocorra, a lingua oficial, gerada dentro de relacées de poder estaveis e rigidas, &
acentuada e a linguagem eletrbnica, que poderia desacreditar a impressao
incentivada, é suprimida (GOFFMAN, 1975).

Nesse sentido, considerando as posi¢cdées que as representacbes de
lingua ocupam na escala, a linguagem eletrénica € valorada negativamente porque,
de acordo com o discurso das professoras Elen e Margarida, respectivamente, as
pessoas insistem em escrever de uma forma sem nenhuma preocupacéo € eles (os alunos) véao
escrever boa e escrevem boua né. Essa concepc¢ao de lingua expressa a imersdo na
encenacdo alimenta, em que o desconhecimento de que a preocupacido da
linguagem eletrénica esta em tornar a escrita mais proxima da fala para que a
comunicagao escrita nos meios eletrénicos seja tdo rapida e eficiente quanto a fala,
pode ser escondido de tal modo que a plateia ndo seja capaz de perceber a sua
ignorancia referente as caracteristicas da linguagem eletrbnica e consequentemente,
da existéncia de uma mescla cada vez maior entre a oralidade e a escrita, além da
proliferacédo de novos géneros. Fairclough (2001a, p. 33) destaca que a proliferagéao

de novos géneros é decorre do fato de

[...] o uso da linguagem ser constitutivo tanto de formas socialmente
reprodutivas quanto de formas criativas, socialmente transformativas, com
énfase em uma ou outra em casos particulares dependendo de suas
circunstancias sociais.

Por conseguinte, se o uso da linguagem é definido socialmente, ndo pode
ser monolitico e mecanico. Ao contrario, ha uma variedade de praticas discursivas
contrastantes e frequentemente competitivas, como exposto no discurso de Laura e
de Elen. Laura define a lingua oficial pela complexidade: a LP é muito complexa demais,
reportando a LP como obra-prima, sinbnimo da “boa escrita” disseminada pela
gramatica padrao. A utilizacdo dos advérbios “muito” e “demais” que intensificam a
esfera de significado do adjetivo “complexa” participam da construgdo de uma
autoimagem, funcionando como uma maneira de se isentar da responsabilidade de
deslizes no discurso dos alunos, que nem fala e muitas vezes nem escreve (LAURA),
atribuido a utilizagdo da linguagem eletrénica em oposi¢éo a dificuldade inerente ao
ensino da lingua oficial.

O discurso de Laura ratifica a afirmagao anterior de Elen estdo banalizando a

lingua mesmo €, em seguida, enfatiza que a linguagem eletrénica acaba sendo uma
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banalizagdo da lingua sim (LAURA). Esses discursos sdo projecbes da pratica social
ancorada na disseminagao da lingua oficial, justificando o n&o aprendizado da fala e
da escrita oficial na forma de comunicacao difundida pelos meios eletrbnicos. Essa
justificativa esta apoiada na ideia de que a linguagem eletrdnica - naum, bo:::um dia ng,
bo-um dia, é o bom dia o na-um (ELEN) - ndo segue as normas da lingua oficial dignas do
adjetivo “obra-prima”. A pratica discursiva das professoras nao sé esta mediada pela
linguagem como também controlada por ela. Esse controle exercido pela linguagem,
como pontua Ifiguez (2005), ndo é dbvio, mas é claramente exposto nas regras e
leis explicitas, em que as leis exercem influéncia sobre nosso comportamento,
reduzindo em cédigos e determinando o que € proibido e o que é permitido.

O discurso das professoras projeta a restricdo das convengdes sociais
referentes a concepgao hegemoénica de lingua, constituindo o resultado de eventos
passados em oposicdo aos eventos atuais que transformam as estruturas
condicionadoras. Essa pratica discursiva, como acentua Fairclough (2001b, p. 118),
€ uma orientacdo acumulada e naturalizada que é construida nas normas e nas
convengdes estabelecidas pela ordem do discurso dominante — lingua oficial — como
também um trabalho atual de naturalizacdo e desnaturalizacao de tais orientacbes
nos eventos discursivos — linguagem eletronica. Essa oposigao sugere convengdes
discursivas naturalizadas, em que o ator social € dominado de formas diferentes e
contraditérias.

Desse modo, o discurso das professoras tende para o desajustamento,
obtendo uma imagem menos nitida do evento discursivo atual — linguagem
eletrbnica -, o que pressupde a pratica discursiva como estrutura estruturada,
privilegiando a perspectiva da reprodugdo e ndo a da transformagdao, numa
tendéncia de representacdo das convencdes mais claramente delimitadas do que
realmente sdo. Assim, as professoras consideram obvio os padrbes para os quais as
professoras de LP deveriam se orientar. No entanto, percebo que os padrdes
mencionados sao questdes superficiais da escrita utilizada na internet e nas
mensagens via celular e questdes de leitura definidas de modo estreito e
mensuraveis apenas por esse motivo.

Toda instituicado tem um livro de codigos que funcionam como estruturas
estruturadas, a escola ndo é diferente. Essas regras ou cddigos seguidos pelas
instituigbes, segundo Ifiiguez (2005, p. 134), “existem literaimente como

especificagdes formais, pela “forca da lei” definindo e construindo as identidades e



93

comportamentos de todos/as os/as que caem sob sua jurisdigao”. Contudo, além
dos cddigos formais existem os cédigos informais, os quais s&o, talvez, mais
poderosos por serem menos explicitos, mas nao por isso menos constrangedores e
orientadores de nossas vidas. Essas convengdes informais sdo capazes de
regulamentar e determinar o comportamento. Nao tem forga legal, mas atuam como
se tivessem ao explicitarem regras do tipo: ndo fala a gente vamos porque ¢é feio,
errado.

Assim, ao construir representagdes para a lingua oficial, as professoras
delineiam, sem dizer (sem declarar), o poder simbdlico, o poder invisivel, exercido
por atores sociais cumplices que ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou
mesmo que o exercem (BOURDIEU, 1989). Com esse tragado da lingua oficial, vista
por elas como complexa, digna do adjetivo “obra-prima”, as professoras passam a
assumir um lugar discursivo nas relagdes de poder, pois o discurso € um espago de
lutas e, ao assumir uma determinada posicao, o ator social se coloca nesse espaco.

Em outras palavras, o discurso das professoras considera obvio aquilo
que deveria estar em debate: o acelerado desenvolvimento atual da linguagem
eletrbnica que nos obriga a incluir em nosso interesse a informatica. Isso porque o
computador € um novo suporte de textos e hipertextos que suscita novos géneros,
novos comportamentos sociais, referentes as praticas de uso da linguagem oral e
escrita, cobrando de nés, professores de LP, novas teorizacdes e novos modelos de
interpretacado dos fendmenos da linguagem.

Assim, as professoras projetam as produgdes simbdlicas como
instrumentos de dominacao relacionando-as aos interesses da classe dominante - o

efetivo dominio da lingua oficial. Nesse sentido Bourdieu (1989, p. 11), destaca que

A cultura dominante contribui para a integracédo real da classe dominante
(assegurando uma comunicagdo imediata entre todos os seus membros e
distinguindo-os das outras classes); para a integragao ficticia da sociedade
no seu conjunto, portanto, a desmobilizagado (falsa consciéncia) das classes
dominadas; para a legitimagcdo da ordem estabelecida por meio do
estabelecimento das distingées (hierarquias) e para a legitimagdo dessas
distingdes.

Essa ordem do discurso contribui para que na producdo da cultura
dominante seja dissimulada a fungao de divisao (subclasses/variagao linguistica) na

funcdo de comunicagdo (dominio da lingua oficial). Dessa forma, o dominio da

lingua oficial funciona como intermediario estruturado de unido e a variagcado
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linguistica como instrumento de distingdo designada como subcultura e definidas
pela distadncia em relagdo a cultura dominante (BOURDIEU, 1989). Desse modo, o
ndo reconhecimento da importancia do contexto social atual - em que a linguagem
atua como um sistema aberto, passivel de mudanga, assegurado, segundo Ramalho
e Resende (2011, p. 45), “pelo dinamismo das ordens do discurso de cada campo
social”, o que constitui redes potenciais de opg¢des e, portanto, de significados
ligados a uma atividade social particular, e, consequente categoria particular de
pessoas - atua como uma violéncia simbdlica.

E enquanto as professoras cumprem a sua fungdo politica de instrumento
de imposicdo e de legitimacdo da dominacdo que contribuem para assegurar a
dominacdo de uma classe sobre outra, contribuindo para a domesticagdo dos
dominados (BOURDIEU, 1989). Comprovo essa assertiva no discurso de Laura é
tanta exigéncia pra que a gente escreva corretamente, pra que trabalhe corretamente, e vé ai a obra
prima que foi tdo [...] que aponta para o funcionamento da lingua e consequente nao
aceitacdo da linguagem eletronica, ja que esta dificulta quando vai transcrever alguma coisa
na escola né (margarida). “Transcrever alguma coisa na escola” e “Escreva
corretamente” equivalem a apre(e)nder e usar as regras impostas pela lingua oficial.
Observo, nessa representagao o conflito no ator social entre a percepgao da lingua
enquanto lingua — a lingua que o constitui, que comporta o impossivel do dizer — e a
lingua enquanto objeto das gramaticas normativas e do ensino de LP na escola.

Assim, a representacédo de LP como lingua oficial emerge em sequéncias
discursivas, em que as projecdes construidas no discurso das professoras,
juntamente com o seu desejo de uma lingua perfeita, revela no seu dizer, a distancia
entre a LP como lingua oficial e a lingua que as constitui. Intensificando os sentidos,
as repeticbes dao a ilusdo aos atores sociais de que seu dizer os conteve. No
entanto, as regularidades que existem por tras do discurso das professoras sao
resultado de um processo de formacao discursiva que denuncia a constituicdo
subjetiva do ator social. Processo esse, que ndo atua como um bloco fechado e
monolitico, em razdo de ser constantemente atravessado por outros discursos
constituidos por diferentes formagdes discursivas (COX; VALEZI, 2011). Por esse
motivo, Fairclough (2001a, 2001b) pressupde que todo discurso é heterogéneo, ou
seja, atravessado por vozes outras.

Nos termos de Hall (2006) as professoras passam por uma espécie de

desbussolamento resultante de mudangas estruturais e institucionais. O processo
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pelo qual as professoras projetam as representagdes de LP tornou-se efémera,
variavel e problematica. Por esse motivo, ndo é possivel projetar a lingua como
estanque e permanente. A linguagem eletrénica € maleavel, formada e transformada
pelas culturas que nos rodeiam. E definida historicamente e nao definida ao redor de
um eu coerente, de tal modo que nossas identificagdes estdo sendo continuamente
desviadas.

Outra questdo que também influencia a crise por que passam as
professoras € o carater da mudanca na modernidade tardia, conhecida como
globalizagédo, onde tudo que é solido se desmancha no ar. Assim, Hall (2006)
distingue a sociedade moderna da tradicional por acreditar que a moderna —
linguagem eletrénica - possui um carater de mudanga constante, rapido e
permanente, enquanto que a tradicional — lingua oficial - prima pela valorizagdo dos
simbolos culturais que eternizam a experiéncia de geragdes e estrutura as praticas

sociais recorrentes.

8.2 Uma lingua de regiao

Nessa segunda segdo, discorro a respeito da representagdo de lingua
construida no discurso das professoras, a partir de uma imagem que circula em uma
rede social. Optei por ndo expor excertos ou sequéncias discursivas porque
considero esta se¢gao uma sequéncia da primeira, por isso apresento os discursos a
medida que vou discorrendo acerca da representacdo de LP como lingua de regido.

Abaixo, apresento a imagem que gerou a discussao:

Imagem 9 - Uma lingua de regiédo

N&o ha uma lingua
portugugsa, ha linguas
gm portugugs.

5 de Novembro ~ Dia Nacional
da Lingua Portuguesa K c‘B

. c..cN
CigwarB%}{ﬂF o

Fonte: https://www.facebook.com/ensinarecia/photos_stream



96

Ao visualizarem essa imagem, as professoras discorrem longamente
acerca da linguagem caipira, chegando a conclusdo de que cada regido tem seu
modo especifico de falar, destacando a importancia de apresentar para os alunos as
variagoes linguisticas tipicas de cada regido. Ao agirem dessa forma, como pontua
Goffman (1975), as professoram tentam sustentar os segredos substanciais da
encenagao que sao visiveis nos bastidores, posto que como os atores sociais se
libertam de seus personagens enquanto estdo 1a, € natural esperar que a mudanca
de representacéo seja escondida dos membros do publico.

Desse modo, o controle na utilizagcdo de expressdes estigmatizadoras
desempenha papel significativo no processo de constituigdo da postura profissional,
pelo qual as professoras tentam se resguardar contra as exigéncias deterministas
que cercam o ensino de LP, a exemplo do ensino exclusivo do portugués padrao.
Contudo, as professoras estao tdo habituadas a considerar, em primeiro plano, o
ensino do portugués padrdo, cuja atencédo € atraida mais para os casos em que a
variagao linguistica ndo pode ser aplicada do que para aqueles em que pode. Nesse
sentido, Fairclough (2001b) afirma que essa pratica social ndo é sempre resultado
da experiéncia do ator social, € também reflexo da produgéo, distribuicdo e consumo
textual de uma construgao discursiva, por meio do que se diz sobre a lingua.

Assim, Laura (4° encontro, p. 26) sustenta que ele (José Saramago) fala que ha

varias linguas dentro de uma s6, € o uso das palavras, tanto na regido sul, no centro oeste, no

sudeste, no norte, no nordeste se usa a mesma palavra [...] mas a forma como se usa essa palavra
[..] qual vai ser o significado dela dentro dessa regido, em que o outro € convocado,
marcando um espaco interior/exterior, que aponta para uma associacdo entre sua
posicao enunciativa e a de um dizer outro. Ao localizar um ponto no dizer que nao
seria seu (ele (José Saramago) fala que ha varias linguas dentro de uma s6), pressupde que
todo o resto da sequéncia discursiva lhe pertenceria. A conclusdo, com a
adversativa mas a forma como se usa essa palavra [...] qual vai ser o significado dela dentro dessa
regido..., imprime ao dizer a tentativa de trazer para si o controle dos sentidos, que lhe
parece escapar. Desse modo, Laura marca, na construgcido da representacéo de LP,
o lugar afetado pelo outro, e o restante da sequéncia, na sua ilusdo, constituiria a si
prépria.

Trazer para o seu discurso o outro por meio de ele (José Saramago) fala que

ha varias linguas dentro de uma s6 € uma maneira de ocupar um lugar no discurso, que,
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com a aproximacao de sua posi¢cao da do outro, constréi uma representacdo que
resulta num sentimento de pertencimento a um determinado grupo social — os que
consideram a heterogeneidade linguistica, materializando, uma pratica discursiva
pautada na alteridade. Anteriormente, Laura (4° encontro, p. 11) assumiu essa
formacgao discursiva, destacando que o transito de brasileiros e estrangeiros faz de
Roraima um lugar riquissimo Roraima ¢ um lugar riquissimo 6, aqui é riqueza, vem pra
Roraima, vocé encontra de toda, quem for trabalhar com linguistica é forte havia assumido porque
ha uma interpenetracdo entre diferentes variedades regionais, estilisticas, sociais
etc.

Desse modo, Laura dicotomiza a lingua em uma que seria habitual e
outra que, supostamente, seria oficial, estudada na escola. Ao estabelecer essa
cisdo, constroi uma pratica discursiva, que delineia no encadeamento do discurso
uma representagao, correspondente a de um falante que, embora utilize a lingua,
nao a domina completamente, que seria a suposta lingua estudada na escola. O
efeito de cisdo e, simultaneamente, de oposi¢ao entre a lingua por ela falada, ja que
€ roraimense, e aquela estudada na escola é construida pela circularidade da
€Xpressao ha varias linguas dentro de uma s6, a qual desponta na dicotomia.

Ao iniciar a sequéncia discursiva com o verbo “ha”, elemento que opera
no sentido de existir varios falares, varias linguas, ndo apenas a estudada na escola,
percebo a oscilagdo entre a lingua oficial e a variagao linguistica. Essa oscilagédo
revela o lugar que o discurso ocupa na formagéo discursiva, a saber, de um ator
social que percebe a lingua que o constitui distante da lingua oficial. A esse
distanciamento atribui-se o fato de que, de acordo com ifiguez (2005), a linguagem
€ ao mesmo tempo criadora e indicadora da realidade social, por isso a exigéncia do
dominio da lingua oficial que recai no professor de LP & imensa é tanta exigéncia pra
que a gente escreva corretamente (Laura, 4° encontro, p. 2).

A dicotomia representa duas areas de controle das representagcfes. A
representacdo para uma lingua hipoteticamente estudada na escola como sendo
‘complexa” (Laura 4° encontro, p. 2), projetada no discurso de Margarida (4°
encontro, p. 29) por isso que é importante vocé trabalhar com o aluno, quando, naquela, quando a
gente vai trabalhar a linguagem... e faz parecer pro aluno que aquilo é linguagem de regido, mas isso
ndo quer dizer que vocé tem que falar daquele jeito, reflete a pratica social largamente
difundida em nossa sociedade, constituida pelas convencbes sociais incompativeis

com a variagao linguistica distinta da lingua oficial. Tal pratica obriga as professoras
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a mostrar aos alunos a existéncia de formas diferentes de expressar a mesma coisa,
mas desconectando-o0 de tais praticas sob a pena de serem rechacados pela
sociedade. Nesse sentido, Cesar e Cavalcante (2007, p. 51) afirmam que ao manter
o foco no status linguistico o que fica incontestavel é “que as metas que se
estabelecem para a educacéo basica servem mais para marcar a distancia do que
mesmo para fornecer instrumentos que permitam ultrapassar o fosso”.

A marcacado da diferenga entre a lingua oficial e a variagdo linguistica
envolve a negacédo da nado existéncia de similaridades entre as duas formas de
comunicagao. As professoras negam a variagao linguistica em oposicao a pretensa
superioridade da lingua oficial, em que os falantes que empregam em seu discursos
variagoes distintas da lingua oficial sdo vistos como estranhos e como “outros”. A
diferenca é sustentada pela exclusdo: a sequéncia iniciada pela adversativa “mas”
equivale a aprender a lingua oficial. Por outro lado, essa afirmagéo da diferenga é
problematica para Margarida - que admite a existéncia das variacdes linguistas,
produto da experiéncia vivida nas salas de aula boa-vistense inseridas em contexto
multicultural e linguistico -, mas opta pela pedagogia tradicional, reduzindo a lingua a
“norma culta” como se fosse estavel, homogénea, acabada pronta para ser utilizada.

Para Margarida devemos construir o nosso discurso segundo o padrédo, a
norma, o molde ideal ao qual todos os demais usos da lingua tém de se ajustar. O
discurso de Margarida esta tangenciado pela hegemonia da classe dominante, em
que os detentores do poder induzem as pessoas a acreditarem que tudo que surge
no seu meio social € bom e valido e, por conseguinte, deve ser adotado como
modelo ideal por todos os demais membros da sociedade. Assim, os sistemas
simbdlicos como estruturas estruturadas que compdem a lingua oficial abastecem as
representacbes de Margarida concedendo sentido a experiéncia das divisbes e
desigualdades sociais e aos meios pelos quais alguns grupos sdo excluidos e
estigmatizados. Desse modo, Margarida projeta a pratica discursiva que inclui
presuncdes acerca do que existe — lingua oficial - do que é possivel, necessario,
desejavel. Tais presuncgdes sado posicionadas e conectadas a relacbes de
dominacao. As relagcdes de poder sao sustentadas por representagdes tomadas
como tacitas — LP como lingua oficial -, pois a busca da ascensao social é a busca
pela universalizagdo de perspectivas particulares, como afirma Ramalho e Resende

(2006, p.49) “as relagbes de poder servem para estabelecer e sustentar relagdes de
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dominacgao e, por isso, serve para reproduzir a ordem social que favorece individuos
e grupos dominantes”.

A representagdo de Margarida tenta preservar, impor e cobrar um padréao
de comportamento linguistico unico que se contrapde a dinAmica da sociedade boa-
vistense, marcada por constantes processos migratorios. Desse modo, Margarida
marca a estrangeiridade na prépria lingua, com estranhamento — falar daquele jeito —
que reafirma a dicotomia - a lingua em uma que seria habitual e outra que,
supostamente, seria estudada na escola. O outro, nessa sequéncia discursiva -“Falar
daquele jeito” -, aparece nas representacdes da lingua de escolarizados versus nao
escolarizados, materializados na sequéncia de outra professora, cuja esfera de
sentidos comporta a variagado linguistica existente nas salas de aula roraimenses.
Assim a expressao falar daquele jeito, relaciona-se de maneira inversa e positiva no

discurso de Elen (4° encontro, p. 27)

[...] a gente trabalha a norma culta, mas vocé, eu acho assim professor tem
que mostrar, por exemplo, ano passado, ou foi ano retrasado que tinha [...]
tinha alunos de varios lugares e tinha um do Mato Grosso, tinha uma aula
que a gente tava falando sobre determinadas palavras e ai surgiu um
momento de falar sobre isso... entdo eu fui colocando assim qual o
significado dessa palavra la no seu estado, como €& que se usa, por
exemplo, la onde vocé mora quando vocé vai comprar pao qual o tipo de
pao que vocé compra, qual o pdo que vocé compra la

[...]

que la no nordeste é pao d'agua, entendeu... entdo a gente foi falando sobre
essas questdes, a questdo do péo, ai depois a gente tava falando sobre a
questédo do lugar onde vocé lava roupa no meio do quintal giral, é...e tem
varios outros significados né

Nessa sequéncia discursiva, Elen representa a lingua enquanto unidade
concreta deslocando as reflexdes de LP de um plano abstrato — a lingua oficial —
para um plano concreto — os falantes da lingua. Desse modo, situa o ensino de LP
dentro da realidade historica, cultural e social em que ela se encontra, isto é, em que
se encontram os seus alunos vindos de diversos estados brasileiros. Nesse caso, a
LP é considera uma atividade social executada em conjunto pelos falantes em
interacao, seja por meio da fala, seja por meio da escrita, o que demonstra que a
lingua n&o é transparente e sim opaca.

Isso se deve ao fato de que a lingua esta sujeita, como afirma Bagno
(2002, p. 25) “as circunstancias do momento, as instabilidades psicoldgicas, as
flutuagdes do sentido com seus aspectos estaveis e instaveis”, ou seja, com essa

pratica discursiva Elen mostra para seus alunos que a lingua é um sistema variavel,
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indeterminado e nao fixo em que linguagem, cultura, sociedade e experiéncia variam
e interagem de maneira intensa nado sendo possivel adotar uma visao universal para

a LP. Nesse sentido, Nesse sentido, Fairclough (2001b, p. 220) destaca que

[...] mesmo quando nossa pratica pode ser interpretada como de
resisténcia, contribuindo para a mudanga ideolégica, ndo estamos
necessariamente conscientes dos detalhes de sua significagdo ideoldgica.
Essa é uma razdo para se defender uma modalidade de educacao
linguistica que enfatize a consciéncia critica dos processos ideoldgicos no
discurso, para que as pessoas possam tornar-se mais conscientes de sua
propria pratica e mais criticas dos discursos investidos ideologicamente a
que sao submetidas.

Isto porque as ideologias embutidas nas praticas discursivas tornam-se
eficazes quando sido elevadas ao grau de ‘senso comum’; mas ao tomar
conhecimento do poder ao qual esta submetido, o ator social aponta em seu
discurso a luta ideolégica como dimensdo da pratica discursiva, uma luta para
remoldar as praticas discursivas e as ideologias nelas construidas no contexto da
reestruturacao ou da transformacéao das relacdes de dominacao.

O resultado das lutas e rearticulagbes de ordens do discurso como a da
escola — priorizagdo da lingua oficial — & constituido no discurso de Elen (4°
encontro, p. 27) a gente trabalha a norma culta, destacando a importancia do “estimulo
ininterrupto a elevagéo do grau de letramento dos alunos e da pratica de reflexao
linguistica. Em seguida, introduzida pelo conectivo “mas”, a sequéncia discursiva
indica que cabe também ao professor de LP apresentar os valores sociais atribuidos
a cada variedade linguistica. Como cada um de nés sabe muito bem, a lingua é
frequentemente usada na pratica da discriminagcdo, da exclusdo social. O
preconceito linguistico vivo e atuante é uma realidade inegavel no Brasil. Assim,
Bortoni-Ricardo (2004, p. 51), destaca que a utilizagdo de terminologias que
adjetivam lingua “carrega uma forte dose de preconceito”, além da impressao

equivocada de que existem fronteiras rigidas entre as normas.

8.3 A lingua do povao

Seguindo o mesmo procedimento metodoldgico anterior, nessa segunda
secao, apresento a representagcdo de LP configurada em uma suposta lingua do
povéo, projetada como uma verdade tomada como estigmatizada socialmente,

culminando no estabelecimento do que pode ser dito, e como deve ser dito, em
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determinados contextos, conforme um padréo de lingua que néo pertence a todos os
falantes, mas aqueles, socialmente reconhecidos. Vale lembrar que, por meio de tais
representagdes, o ator social vé a lingua como sendo externa a si, 0 que equivaleria
também a ver a lingua apenas como um instrumento de comunicagéo. Destaco o
discurso de Laura e Margarida porque revela os segredos antes visiveis apenas nos
bastidores:
[...] s6 pra limpar o chao talvez ndo né, [...] mas se ainda tiver que atender
alguém tem que saber se comunicar, eu sinto muito gente, quem trabalha
com outras pessoas, até mesmo dentro das faxineiras [...] tem que ta... um
pouquinho de portugués [...] quem fala bem & muito bem visto pelo pai, é
muito bem visto pelos professores, € muito bem visto pelos alunos, vocé se
distingue dos outros, ndo adianta [...] num estude ndo que vocé vai ser
porteiro, fique ai mesmo no povao tu tem que respeitar o outro, ele fala
assim paciéncia, ndo que a gente ndo va rir, eu sempre vou rir sabe... eu

sinto muito, eu acho lindo, mas eu dou risada (LAURA, 4° encontro, p. 34-
36)

[...] as mulheres aqui da limpeza ndo necessariamente elas tem que
dominar a norma culta pra trabalhar aqui na limpeza, o vigia, o gari, a
empregada doméstica (MARGARIDA, 4° encontro, p. 34):

A representacdo de LP construida no discurso das professoras como
lingua do povao é constituida por uma avaliagdo estritamente baseada no valor
social atribuido ao falante, em seu poder aquisitivo — sé pra limpar o chao talvez néo né
(Laura) -, em seu grau de escolarizagdo — num estude ndo que vocé vai ser porteiro, fique ai

mesmo no povéo (Laura), em sua origem geografica - tu tem que respeitar o outro, ele fala
assim paciéncia, ndo que a gente nao va rir, eu sempre vou rir sabe... eu sinto muito, eu acho lindo,

mas eu dou risada (Laura, 4° encontro, p. 29-30), nos cargos que Ihe sao permitidos ou

proibidos — por exemplo, as mulheres aqui da limpeza ndo necessariamente... elas tem que
dominar a norma culta pra trabalhar aqui na limpeza, o vigia, o gari, a empregada doméstica

(Margarida), e outros critérios socioecondmicos e culturais. Esse discurso, como

propde Foucault (1971, p.43).

Liga os individuos a certos tipos de enunciagcdo e lhes proibe,
consequentemente, todos os outros; mas ela (a doutrina) lhe serve, em
contrapartida, de certos tipos de enunciagdo para ligar individuos entre si e
diferencia-los, por isso mesmo, de todos os outros.

A representacdo construida no discurso das professoras atua
simbolicamente para classificar o mundo e as relacdes sociais. A avaliacdo que as
professoras fazem da variagdo linguistica utilizada pelos atores sociais citados em

seu discurso (empregada doméstica, aluno, as mulheres da limpeza, vigia, gari)



102

passa por uma gradagao ao longo da sequéncia, que inicia com a consideragao de
que é preciso respeitar o outro € finda com num estude ndo que vocé vai ser porteiro, fique ai
mesmo no povdo. Considerando a sua posicdo enquanto professora de LP, Laura
procura construir uma representacdo junto as integrantes do grupo focal,
demonstrando que o dominio da lingua oficial leva o ator a exercer um papel social
de ascendéncia sobre os outros. Essa representacdo projeta o poder de uma
posicao social como parte constituinte do poder de uma instituicdo - a escola. Nesse
sentido, Fairclough (2001b) afirma que a doutrinagdo das ideologias de grupos
dominantes controlam os recursos simbodlicos seguindo a logica da produgéo,
distribuicdo e consumo da pratica social que impde o conhecimento da lingua oficial
como meio de ascensdo social. Assim, o adjetivo povao, utilizado em tom pejorativo,
atribuido aos atores sociais que ndo estudam e consequentemente ndo dominam a
lingua oficial, antecedido pelas expressdes quem fala bem ¢ muito bem visto pelo pai, é
muito bem visto pelos professores, é muito bem visto pelos alunos acrescidas do adverbio de
intensidade “muito”, constréi uma escala em que, no topo estaria quem fala bem e
na base quem nao estuda.

Considerando as posigbes que a lingua oficial e a lingua do povéao
ocupam na escala, a primeira é organizada em torno do poder simbdlico dominante
— ascensao social — que é constantemente mantido como foco de atengéo no centro
das representagdes; a segunda refere-se a vida social informal, conduzida pelas
regras que determinam as agdes realizadas no dominio social do qual faz parte o
povao. Essas regras, como pontua Bornoti-Ricardo (2004), podem estar
documentadas ou apenas fazerem parte da tradicdo cultural ndo documentada.
Contudo, documentada ou n&o, sempre havera variagao linguistica nos dominios
sociais, sendo o grau dessa variagdo maior em alguns dominios do que em outros.

Ao construir representagcdes para a lingua do povéo, Laura passa a
assumir um lugar discursivo nas relagdes de poder, assumindo a posi¢cdo da pratica
discursiva consumida pelos que estdo no topo do poder, em que a variacao
linguistica é projetada como incompleta em relagao a oficial. A repeticdo do adverbio
‘muito” projeta no discurso de Laura representagdes historicas de praticas
discursivas que estdo vivas em seu discurso. Tais praticas, alimentadas e mantidas
pelo poder simbdlico como estrutura estruturada, infringem as normas e valores
sociais no interesse daqueles que tem o poder contra o interesse dos menos

abastados. Por isso, a variagdo linguistica encontra-se enquadrada em termos
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negativos — a lingua do povédo — levando a desigualdade social e influenciando a
pratica social da discriminagéo.

Esse discurso se inscreve no interior da formacao discursiva, constituida
pela concepgao abstrata de lingua, de acordo com certo regime de verdade —
dominio da lingua oficial -, 0 que significa que tanto Laura quanto Margarida estao
sempre obedecendo a um conjunto de regras, dadas historicamente, e afirmando
verdades de um tempo. Assim, o desenrolar da encenacio é controlada e dirigida
por Laura que representa um papel verdadeiro no espetaculo que dirige. De modo
geral, Laura e Margarida diferem nas maneiras e no grau em que lhes é permitido
projetar a representacdo, em que as semelhancas aparentemente diversas se
refletem na igualdade de pensamento entre elas.

No discurso de Laura, o dominio da lingua oficial aparece como uma
verdade construida sobre a LP, ou seja, esta preso as dindmicas de poder e saber
de seu tempo. Por isso, exercer a pratica discursiva que estigmatiza a variagdo
linguistica significa falar segundo determinadas regras, e expor as relagées de poder
que se dao dentro de um discurso. De igual modo, o discurso de Margarida esta
imerso em relagcoes de poder e saber as mulheres aqui da limpeza nao necessariamente elas
tem que dominar a norma culta pra trabalhar que se implicam mutuamente, ou seja,
enunciados e visibilidades, falar e ver constituem praticas sociais presas, amarradas
as relacdes de poder, que as supbem e as atualizam. Assim, as mulheres da
limpeza, o vigia, o gari, a empregada doméstica, por passarem despercebidos
socialmente, ndo ha a necessidade do dominio da norma culta.

O discurso das professoras murmura, de antemao, a representacao de
que a LP precisa apenas fazer manifestar-se em publico como lingua oficial, do
contrario sera estigmatizado como fazendo parte do povao. Esta representagao
desde seu projeto mais rudimentar (Saussure) falar-nos-ia ja de um ator social
emoldurado pela lingua oficial. Assim, o discurso das professoras funciona como a
reverbagcao de uma verdade, manifestada, intercambiada e voltando a interioridade
silenciosa de si. As professoras se anulam ao passo que se inscrevem na ordem do
discurso dominante (FOUCAULT, 2003). Assim, as professoras atribuem a LP
significagdes prévias, como se fosse uma face legivel, decifravel, para todos os
atores sociais, e, desse modo, contribuem para conceber a representacdo de LP
como uma pratica que se impde a todo custo. E é nessa pratica social que a

representacdo de LP como lingua oficial, distante de boa parte da populagéo
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brasileira, encontra sua regularidade. Regularidade esta em que o ator social € visto
apenas como usuario da lingua, em que a opgao pelo uso das variagdes distintas da
norma oficial envolve o individuo em uma atividade caracterizada como incompativel
com o0s padrdes sociais mais elevados expressos em muitas de nossas
representacoes.

Tal atividade obriga também o individuo a desarranjar a linguagem
utilizada no seu meio social e sair da pecga, isto é, deixa cair do rosto a mascara
expressiva que emprega na interagao face a face. Ao mesmo tempo torna-se dificil
para ele reorganizar sua fachada pessoal, se houver necessidade de entrar
subitamente em interacdo. Assim, como Laura desempenha o papel de diretora da
encenacado, traz Margarida de volta a linha adotada, por acreditar que a
representacao € inconveniente. O processo adotado por Laura é o corretivo,
afirmando que por se tratar de um profissional que apenas limpa o chao s6 pra limpar o
chao talvez ndo né ndo € preciso dominar a lingua oficial. A postura profissional que
Laura delineia para a equipe, introduzida pelo conectivo “mas” fortalece a
representacdo de LP pretendida na discussdo no grupo focal. Desse modo, ao
afirmar que mas se ainda tiver que atender alguém tem que saber se comunicar, €m que “se
comunicar” refere-se a “dominar a lingua oficial’, Laura estabelece que para
continuar a fazer parte da encenagdo Margarida ndo tem permissao para pertencer,
ao mesmo tempo ao espetaculo e a plateia (GOFFMAN, 1975). O espetaculo
dirigido por Laura supde uma representacao de LP constituida por um conjunto de
regras historicas determinadas no tempo e no espago, que definiram, em uma dada
época, as condi¢coes de exercicio da funcao de professora de LP.

Em se tratando dessa questdo, Endruweit (2009) afirma que, na década
de 70, o ensino de LP centra-se, principalmente, no dominio da leitura e da escrita
pelos alunos, responsavel pelo fracasso escolar e consequente fracasso linguistico,
decorrente da dificuldade de levar os alunos ao uso apropriado de padrbes da
linguagem escrita, condicdo primordial para que continuassem a progredir. Nessa
mesma época, surgiram propostas de reformulagcdo do ensino de LP, em que se
acreditava que valorizar a criatividade seria condicdo suficiente para desenvolver a
eficiéncia da comunicacao e expressao do aluno. Tais propostas foram restritas aos
setores médios da sociedade porque como o ensino de LP era orientado pela
perspectiva gramatical, essa pequena parte da sociedade falava uma variedade

linguistica bastante proxima da chamada variedade padrédo e traziam
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representagdes de mundo e de lingua semelhantes as que ofereciam livros e textos

didaticos. Nesse sentido, Goffman (1975, p. 97) assegura que

[...] € coisa sabida que os atores com posigdo de visivel lideranga séo
muitas vezes figuras decorativas, escolhidas por um acordo ou como meio
de neutralizar uma posigédo potencialmente ameagadora, ou como meio de
disfargar estrategicamente o poder situado por tras da fachada, e, por
conseguinte, o poder situado por tras deste poder.

Isto quer dizer que sendo a escola o espago onde as contradicbes
caracteristicas de uma sociedade dividida em classes repercutem, as professoras
representam uma figura decorativa que, ao repelir qualquer variagao distinta da
lingua oficial, acentua o poder simbdlico como estrutura estruturada. As professoras
reconhecem que o modo como usamos a lingua pode contribuir para aprofundar os
abismos sociais, e, desse modo, demarcam as fronteiras socioculturais que os
separam uns dos outros. Contudo, a representacdo dirigida por Laura esta
tangenciada pelo poder simbdlico como estrutura estruturada, supondo, nos termos
de Foucault (2003), um conformismo légico, uma concepgdo homogénea de lingua
relacionada aos interesses das classes dominantes, que atravessou anos de nossa
histéria, representando um sistema institucionalmente constrangedor de exclusao.

Dessa maneira, Laura projeta a funcédo politica de imposicdo e de
legitimagdo da dominagcdo de uma classe sobre outra quem fala bem & muito bem visto
pelo pai, € muito bem visto pelos professores, € muito bem visto pelos alunos, tendo em vista que
o dominio da lingua oficial € um intermédio de comunicagdo que atua como um
instrumento de distingao vocé se distingue dos outros, ndo adianta que legitima a diferencga
pela distancia em relagdo ao dominio da lingua oficial num estude ndo que vocé vai ser
porteiro, fique ai mesmo no povao. Assim, Laura corrobora com a concepcéao, disseminada
na década de 70, de que a lingua oficial ndo pertence a todos os falantes, mas
apenas aos mais escolarizados e socialmente reconhecidos. Esse discurso
representa uma concepc¢ao abstrata de lingua, condenando ao submundo do nao-
saber todas as manifestacdes linguisticas diferentes da lingua oficial, e junto com as
profissdes menos abastadas, estigmatizadas, condena-se ao siléncio e a quase
inexisténcia as pessoas que se servem delas.

Os sistemas simbdlicos como estruturas estruturadas que compdem a
lingua oficial abastecem as representagbes das professoras concedendo sentido a

experiéncia das divisbes e desigualdades sociais e aos meios pelos quais alguns
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grupos sao excluidos e estigmatizados. Desse modo, as representagdes projetaram
a pratica discursiva que inclui presungdes acerca do que existe — lingua oficial - do
que é possivel, necessario, desejavel. Tais presungbes sao posicionadas e
conectadas a relagdes de dominacdo. As relacbes de poder sdo sustentadas por
representacées tomadas como tacitas — LP como lingua oficial - , pois a busca da
ascensao social € a busca pela universalizacdo de perspectivas particulares, como
afirma Ramalho e Resende (2006, p.49) “as relagdes de poder servem para
estabelecer e sustentar relagdes de dominagao e, por isso, serve para reproduzir a
ordem social que favorece individuos e grupos dominantes”.

Tal fato é decorrente dos critérios de avaliagcédo, ou seja, de preconceito,
que a minoria privilegiada langa sobre as outras classes sociais, ndo atentando para

o fato de que, como afirma Bortoni-Ricardo (2004, p. 8)

[...] o que existe sdo formas diferentes de usar os recursos potencialmente
presentes na propria lingua. [...] Quando usamos a linguagem para nos
comunicar, também estamos construindo e reforgando os papeis sociais
préprios de cada dominio social. Um dominio social € um espacgo fisico
onde as pessoas interagem assumindo certos papeis sociais. Os papeis
sociais sdo um conjunto de obrigacdes e de direitos definidos por normas
socioculturais. Os papeis sociais sdo construidos no préprio processo da
interacao humana.

A lingua do outro, que serve de parametro para a construgdo das
representacdes de LP, é fracionada na alteridade, no respeito, e na obrigagado do
dominio da lingua oficial, e é nesse sentido, como afirma César e Cavalcante (2007,
p. 58) que

[...] a lingua portuguesa, nas suas formas prestigiadas, aparece como um
ideal de lingua a dominar, diante da crenga de que seja possivel

estabelecer o contato mais simétrico com o outro que se coloca nesses
espacos de poder da cultura hegeménica.

O balizador desses dois espacgos ocupados pela lingua do outro é o verbo
“estude” que, na posicao fiel da balanga, refere-se a segura ascensdo social,
conforme o dominio da lingua oficial. Laura declara que o conhecimento da lingua
tem que estar justaposto ao dominio de outras fungdes desempenhadas nas
atividades inerentes a todas as profissées eu sinto muito gente, quem trabalha com outras
pessoas, até mesmo das faxineiras [...] tem que ta... um pouquinho de portugués. Desse modo,
recusa a linha argumentativa anterior é preciso respeitar o outro, apontando para a

constituicdo subjetiva do ator social, revelando a tentativa de conter-se, pela
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unicidade do dizer, que Ihe escapa ao controle. Essa recusa, ao iniciar o discurso
com a expressao eu sinto muito, funciona como uma tentativa de controle da
impressao, momento em que um ator deixa a regido dos fundos e entra em local em
que o publico se encontra, ou quando volta dai, pois nesses momentos pode-se
apreender perfeitamente a representacao do personagem (Goffman 1975).

Foucault (2003) contribui para essa discusséo ao ressaltar que séo essas
verdades que contribuem para o funcionamento das relagdes de poder entre os
atores sociais na constituicdo do discurso. O dominio da lingua oficial & posto em
xeque por meio de uma rede de procedimentos e mecanismos que atingem os
aspectos mais sutis da realidade e da vida dos sujeitos. Esse dominio, caracterizado
como mecanismo de ascensdo social, constitui a formagdo discursiva das
professoras de LP, segundo a qual se sabe o que pode e o que deve ser dito, dentro
de determinado campo e de acordo com certa posi¢cao que se ocupa nesse campo.
Ela funciona como matriz de sentido, e as professoras nela se reconhecem, porque
as significagbes atribuidas a lingua padrdo X variagcédo linguistica |hes parecem
Obvias, naturais. Esse saber transformou-se naquilo que é acolhido, hoje, como
discurso valido e de prestigio. Com isso, esse saber organizado em torno de normas
possibilita o controle dos individuos ao longo de sua existéncia. Ou seja, para
ascender socialmente € necessario dominar esse saber culto sobre a lingua, do
contario, a nao utilizagdo dessas normas e regras gera um sentimento de nao
apropriagaéo e nao “dominio” da lingua.

De fato, Goffman (1975, p. 98) afirma que “aqueles que participam da
atividade de uma instituicdo social tornam-se membros de uma equipe quando
cooperam para apresentar sua atividade sob um aspecto particular”. Diante disso, as
professoras envoltas nas malhas da encenacéo alimentada, dedicam seus esforgos
a propria atividade da qual a representacdo oferece uma dramatizacao aceitavel.
Nesse caso, a lingua oficial se torna a protagonista, o centro das atengdes. E, desse
modo, a sala de aula de LP, composta por diferentes usos da LP, consequéncia do
constante processo migratério, sera arrumada, como ilustra Goffman (1975, p. 95) “a
maneira de um quadro vivo”, de tal forma que a variagao linguistica, partindo de
qualquer uso distinto da lingua oficial, seja dirigida para o centro de atencdo como
erro. Assim, o grupo de professoras apresenta sua atividade sob um aspecto
particular, organiza em torno de uma figura dominante — a lingua oficial -, que é

constantemente mantida como foco de atengao no centro da discussao.
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Isso posto, as representagées de lingua construidas no discurso das
professoras revelam a visdo de mundo de determinada época. Mediadas pela
linguagem, tomada como forma de conhecimento e de comportamentos sociais,
projetam pensamentos fragmentados, limitando-se a experiéncia existencial,
frequentemente contraditéria. Os adjetivos atribuidos a lingua marcam a
representacdo de LP em conformidade com as representacdes de escola, ao passo
que a realidade vivida durante a vida escolar € também representada e através dela
os atores sociais se movem, constroem as representacbes de LP e explicam-na
mediante seu estoque de conhecimento. Desse modo, foi possivel visualizar nucleos
positivos de transformacgao — variagao linguistica — e de resisténcia — lingua oficial —
na forma de conceber a realidade (MINAYO, 2003).

Cada professora constroi as representagdes de LP apoiada nas
representagdes de lingua oficial, revelando a visao de mundo de determinada época,
tangenciada pelas concepgdes das classes dominantes dentro da histéria de uma
sociedade. Por isso, as representagcdes projetam elementos de passado na sua
conformagao e projetam o futuro em termos de reprodugédo da dominagao (MINAYO,
2003). Assim, o discurso das professoras tem como paréametro a lingua oficial,
dominada pelos poucos que fazem parte do cume da pirAmide social. Além disso, ha
um deslize do dominio da lingua oficial para a posicdo social que esse falante
ocupa, demostrando que o olhar para a lingua € também olhar para o ator social e
tudo o que simbolicamente a ele esta relacionado: status, profissdo e prestigio,
dentre outros aspectos.

Esse olhar para as classes menos abastadas é determinado pelas
identificacbes do sujeito que sao ancoradas na formacgado discursiva da elite
dominante que impde a lingua oficial como subsidio para ascensao social. Essa
lingua oficial passa a fazer parte do imaginario do ator social que comeca a deseja-
la e, dessa forma, o discurso de quem nao a domina € visto como insuficiente e
inacabado, sempre vislumbrando uma falta que é constitutiva ao sujeito. A sensagao
da falta faz com que as professoras construam hipéteses com o intuito de supri-la ou
compensa-la. Nesse caso, a hipdtese manifesta-se a partir da exigéncia compulsiva
de uma homogeneidade linguistica, ou seja, uma preocupacao exacerbada com o
dominio da lingua oficial. E como se as professoras buscassem possuir a lingua,

domina-la, torna-la delas, mas, ao mesmo tempo, reconhecem essa impossibilidade
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pelo encontro com a alteridade. Elas assumem uma posi¢ao nas relagdes de poder

que é corroborada pela avaliagao do outro pelo viés da lingua.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em vista que Boa Vista abragca pessoas de varias regides
brasileiras e terras estrangeiras, que devido a necessidade educacional atrai
professores em busca de melhores colocagbes profissionais, e que comporta nas
salas de aula alunos migrantes e alunos roraimenses, o objetivo que norteou esta
pesquisa foi refletir sobre as representagdes de LP, no intuito de identificar quais as
representagdes de lingua construidas no discurso das professoras LP. Para tanto,
analisei, primeiramente, as representacdes da profissdo docente, buscando
compreender os fatores motivadores para a escolha profissional. Em seguida,
analisei as representacdes de escola construidas no discurso das professoras, a fim
de observar se 0os motivos que as levaram a optarem pela profissao docente
refletem nas representacbes de escola e, por conseguinte, contribuem para a
construcao de sistemas de conhecimento e crenga sobre a LP.

Assim, cheguei a conclusdo de que, ao analisar os fatores motivadores
para a opgao pela profissdo docente, alguns discursos sao tangenciados por fatores
positivos outros por fatores negativos. Nesse sentido, a representagdo da profissao
docente, no discurso das professoras, estd marcada pela volta ao passado,
projetada como uma época orientada por um eixo vertical, em que as estruturas
eram piramidais e no apice projetava-se o ideal que a sociedade deveria alcancgar.
Em relacdo as representagbes de escola, constatei que as projegdes das
professoras, constituidas pelos desenhos e discursos, representaram escola-casa e
escola-prédio, assim nomeadas por expor configuragbes de casa e prédio,
respectivamente. Dessa forma, as escolas-prédio representaram o ensino
departamentalizado, projetando o conhecimento como um todo finito e bem
ordenado, supondo uma extensao essencialmente infinita e homogénea. A ilusdo de
escola ideal na busca pela conquista de patamares sociais mais elevados também
foi aplicado as escolas-casa.

Desse modo, os fatores motivadores pela profissdo docente e as
representacdes de escola demonstraram que é nas relagcdes complexas entre esses
espacos que a dialética entre discurso e estrutura social emerge e revela as
representagdes de lingua construidas no discurso das professoras que, ao falar da
lingua, inscreve seu dizer nas relagdes de poder. As representacées de LP

transitaram pelo espago constituido como dois polos, sendo projetadas pelas



111

professoras como oscilagado entre: uma lingua banalizada, uma lingua de regido e
uma lingua do povao em contraste com o portugués padrédo. Esses polos conjugam
ao mesmo tempo, dois espagos: o coletivo (social)- portugués padrao - e o particular
(o singular) — variagao linguistica.

Nesse cenario, cada professora construiu as representacbes de LP
apoiada em uma ideologia incutida em nossa cultura ha muito tempo: dominio da
lingua oficial. Essas ideias equivocadas impregnaram o imaginario das professoras e
se constituiram na discriminagcdo social baseada no uso que uma pessoa faz da
lingua. Discriminar com base no modo de falar de uma pessoa € algo que passa
com muita naturalidade no discurso das professoras. A acusacdo de que atores
sociais que optaram por profissbes menos abastadas nado precisam dominar a
norma padrao € mote de discussdo, em que as professoras assumem uma posi¢ao
nas relacbes de poder que é corroborada pela avaliagcdo do outro pelo viés da
lingua.

Desse modo, percebi que o discurso das professoras projetaram
mudangas discursivas em progresso que coincidem em grande medida com as
posi¢cdes de Fairclough (2001b) quando assinala que a mudanga discursiva ocorre
mediante a reconfiguragdo dos elementos da ordem de discursos que atuam
dinamicamente na relagcdo entre as praticas discursivas. Ela pode estender seus
efeitos sobre os sujeitos, as relagdes sociais e os sistemas de conhecimento e de
crenga. Em um mundo de grandes transformagbes como o nosso, esta é, sem
sombra de duvidas, uma questéo central.

Como consequéncia de a mudanga discursiva acerca da lingua
apresentar-se em progresso, as discussdes sobre variagdo linguistica representam
uma ambivaléncia, embora haja uma relacdo de assimetria entre as praticas
discursivas. Desse modo, a representacdo de LP como lingua de regido tende a
tornar-se menos evidente, ao passo que esse assunto adentra os muros escolares.
Consequentemente, a representacdo lingua do povao se transforma em um
marcador encoberto pelo estigma social, enevoado pela formacido discursiva
pautada no ensino exclusivo do portugués padrao. Essas representagdes ndo sao
sentidas em termos contraditérios quando usadas pelas professoras para fazer
cumprir o papel social do ensino de LP (lingua de regiao), mas pode ser entendida
dessa maneira quando ndo respeitam os antecedentes linguisticos dos alunos

(lingua do povao). As ordens do discurso locais — variagéo linguisticas - e as ordens
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do discurso societarias — portugués padrdo — sao na pratica potencialmente
estruturadas de maneira contraditéria, e, desse modo estdo abertas para ter os
investimentos politicos e ideolégicos como foco de disputa em lutas para desinvestir-
se ou reinvestir-se.

Essas reflexdes permitiram perceber que as professores estao
constantemente expostas aos desafios que as convocam a lidar com expectativas
que mobilizam para o novo, a exemplo da linguagem eletrbnica envolta pelas
mudancas de atitudes e valores relacionados com a pés-modernidade. Importante
destacar que as mudangas ocorrem apesar de as professoras estarem ou néo
profissionalmente aptas para enfrenta-las. Por isso, ao discutirem acerca do estudo
da variacio linguistica em sala de aula, pontos de tenséo sao localizados na pratica
discursiva das professoras, moldada pela estrutura social vertical que constituiu a
formacao discursiva localizacionista.

Logo, as representacdes de LP, por serem realizadas em um lago social
horizontal, ndo mais vertical, gerou nas professoras um sentimento de
desbussolamento. O lamento constituido pela perda da detengdo do saber que Ihes
assegurava o caminho a seguir as deixou sem norte, desbussoladas. As professoras
fixadas nas amarras de seu passado ndo sabem o que fazer, nem escolher, hoje,
entre os varios futuros que |he sdo possiveis: sem respeito, sem valor, sem bussola.
As multiplas possibilidades que se oferecem angustiam as professoras, fazendo-as
optarem por segurangas passadas, ndao adequadas ao contexto multicultural e
linguistico que estao situadas. Cada discurso traz em seu &mago a estrutura social
do local onde nasceram, ndo sendo possivel manter uma postura localizacionista,
posto que as tecnologias da informacado transformam o pensamento Unico em
consciéncia universal.

Enfim, destaco que as abordagens acerca da lingua portuguesa nunca se
completam ou se findam, por isso, nesta dissertacdo, ndo ha uma finalizagdo no
sentido de conceituar lingua, haja vista que, reconhecendo a diversidade linguistica
inerente as salas de aula boa-vistenses, esta pesquisa teve como objetivo refletir
acerca das representagdes de lingua construidas no discurso das professoras de
lingua portuguesa, que contribuiram para constatar que: primeiro, a educacéo,
direito do cidadao e dever do estado, é o instrumento que da acesso a qualquer tipo
de discurso; segundo: por ser um modo de agao politica, a educagao tem o poder de

manter e modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s saberes e os poderes que
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trazem consigo. Desse modo, segue na produgao e distribuicdo discursiva das
professoras, no que permite e no que impede, linhas que estdo marcadas pelas
oposigdes (variagao linguistica X portugués padrao) e lutas sociais. Assim, os rituais
da palavra, os grupos doutrinarios e as apropriagdes sociais operam juntos, na maior
parte do tempo, constituindo o poder simbdlico como estrutura estruturada que
garante a distribuicdo dos sujeitos que falam nos diferentes tipos de discurso e a

apropriacao dos discursos por certas categorias de sujeito.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO PFG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

etras

Curso de Formagéao Continuada para professores de Lingua Portuguesa

Grupo focal: reflexdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa no

Ensino Fundamental I

CADASTRO DO CURSISTA

Nome:

Naturalidade:

Pai: Naturalidade:
Mae: Naturalidade:
E-mail:

Telefone: Data nasc:
Endereco:

Cidade: Cep:

Escola que leciona:

Turma que leciona:

Disciplina que leciona:

Formada(o) em:

Institui¢ao:

ano de concluséao:

Especialista em:

Instituigao:

ano de concluséao:

Demais cursos:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO PFG

, ) etras
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
CERTIFICADGO

Certificamos que concluiu o curso GRUPO FOCAL: REFLEXOES SOBRE O

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL Il, de 04 a 15 de abril de 2013,
com duragdo de 20h, ministrado por Nilmara Milena Gomes Maran, sob orientagdo do
professor Dr. Lourival Novais Néto na Universidade Federal de Roraima (UFRR).

Prof. Dr. Lourival Novais Neto Nilmara Milena Gomes Maran
05/04/2013

Boa Vista-R
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM E VOZ

Eu,

( ) casado(a) ( ) solteira(o) () viavo(a) () divorciado(a), profisséao:

, portador(a) da carteira de identidade n° :

expedida pelo , inscrito(a) no CPF sob o n° ,

residente e domiciliado(a): rua: , n° , bairro:

, autorizo, de forma expressa, o0 uso e a reproducgao de

minha imagem e do som da minha voz durante as 20h de grupo focal, sem qualquer
onus, em favor da pesquisa Representacdo de Lingua Construida no Discurso dos
Professores de Lingua Portuguesa vinculada ao Mestrado em Letras (PPGL) da
Universidade Federal de Roraima (UFRR) para que a pesquisadora Nilmara Milena

Gomes Maran a utilize em sua dissertagao..

Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima
descrito sem que nada haja a ser reclamado a qualquer titulo que seja sobre direitos

a minha imagem, conexos ou a qualquer outro.

Data

Assinatura



