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RESUMO

Os diversos sistemas de avaliacdo nacionais como ENEM, SAEB, dentre outros, vém
demonstrando ao longo dos anos um quadro triste da educacéo brasileira, o fracasso dos
estudantes do pais em ler e interpretar os diversos tipos de textos. No que tange ao Ensino
Médio, o quadro é ainda mais desesperador tamanha a deficiéncia que os estudantes
apresentam ao se deparar com diversos estudos literarios. Fica evidente que a grande
parcela dos alunos nado tem apreendido os conhecimentos necessarios para um
entendimento, no minimo razoavel, de compreensao literaria. Tudo isso demonstra a
incompeténcia da escola em formar leitores com habilidades complexas de leitura, como a
analise, a comparacao e a interpretacao. A escola tem deixado de incentivar a leitura dos
alunos, “habito de leitura” é uma frase que nao aparece no contexto diario dos adolescentes
de Ensino Médio. Esta pesquisa enfocou principalmente o papel do maior estimulador que
temos na escola, o professor. Devido ao enfoque desta pesquisa, foram visitadas 21 escolas
de Ensino Médio regular, com mais de 80 professores lotados nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Literatura. A distancia entre as diversas escolas, tanto as centrais quanto as
periféricas, demandou muitos dias de idas e vindas nos mais longinquos bairros em busca
de professores que se dispusessem a responder o questionario da pesquisa, que tinha
como objetivo investigar o ensino de literatura. Inicialmente apresento um estudo teorico
sobre o ensino de Literatura, descrevendo as concepc¢des do ensino e um breve retrospecto
histdrico, na seqliéncia descrevo o que os documentos balizadores do ensino de literatura
regem nos ultimos anos, e ao final relato os dados coletados no questionario entregue aos
professores e aponto as possiveis solugdes indicadas pelos préprios educadores.

Palavras-Chave: Ensino de Literatura. Ensino Médio. Estudos Literarios. Formacao de
leitores.



ABSTRACT

The several national evaluation systems like ENEM, SAEB, among others, are
demonstrating, along the years, a sad picture of the Brazilian education, the students' of the
country failure in to read and to interpret the several types of texts. With respect to the
Medium Teaching, the picture is still more desperate, such the deficiency that the students
present in front of the several literary studies. It is evident that a great portion of the students
has not been learning the necessary knowledge for an understanding, at reasonable least, of
literary understanding. This fact demonstrates the incompetence of the school in forming
readers with complex abilittes of reading, as the analysis, the comparison and the
interpretation. The school has been stopping motivating the students' reading, “the reading
habit” is a sentence that doesn't appear in the adolescents' of Medium Teaching daily
context. This research focused mainly the paper of the largest stimulator that we have at the
school: the teacher. To assist to the objective of the research 21 schools of Medium Teaching
were visited to regulate, with more than 80 teachers in the disciplines Portuguese Language
and Literature. The distance among the several schools, as much the central ones as the
outlying ones demanded many days of departures and arrivals in the most distant
neighborhoods in search of teachers that they were disposed to answer the questionnaire of
the research, that it had as objective to investigate the teaching of Literature. Initially |
present a theoretical study on the teaching of the Literature, describing the conceptions of
the teaching and a brief historical retrospective look. In the sequence | describe what the
documents of the teaching of Literature governs in the last years and, at the end, | present
the collected data and | point possible suitable solutions for the own teachers.

Key Words: Teaching of Literature. Medium teaching. Literary studies. Formation of
Readers.
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INTRODUCAO

Este trabalho teve por objetivo investigar o ensino de literatura praticado nas
escolas de Ensino Médio da cidade de Boa Vista, em Roraima, no tocante ao
trabalho realizado pelos professores de Lingua Portuguesa e Literatura.

O interesse pela abordagem temética surgiu na universidade, por ter essa
autora participado como aluna no Curso de Especializagdo em Alfabetizagéo
oferecido pela Universidade Federal de Roraima, onde foram desenvolvidas diversas
leituras voltadas para este tema.

Foi minha préatica como educadora e formadora de professores dos Cursos
de Licenciaturas desta mesma universidade, inclusive para académicos do Curso de
Letras, com quem, de forma constante, apresentava este debate em minhas aulas,
sendo este tema também um questionamento dos proprios académicos (futuros
professores).

Diante disso, estando efetivamente como aluna no curso de Mestrado em
Letras e fazendo parte da equipe de Pesquisa do Projeto aprovado e financiado pelo
CNPqg - Literatura e Ensino em Roraima: O Canone e a invengédo escolar da
Amazdnia — que visa pesquisar sobre a leitura literaria escolar no Estado de
Roraima, trago como referéncia diversas informagfes importantes coletadas ao
longo destes meses, mostrando a realidade da sala de aula dos educadores de Boa
Vista — Roraima.

Como ponto crucial, enumero, a seguir, as questdes que originaram a
pesquisa, que persistiram ao longo dela, e que subjazem no &mago da dissertagcéo
aqui empreendida.

Como se d& o ensino de Literatura do ponto de vista do processo ensino
aprendizagem oferecido pelos professores de Lingua Portuguesa e/ou Literatura?

Que tipo literatura esta acessivel aos alunos nas escolas e quais seus
interesses literarios nas trés séries do Ensino Médio?

Verificar como se desenvolve o processo ensino aprendizagem da Literatura
nas turmas de Ensino médio regular nas escolas do Municipio de Boa Vista —
Roraima néo foi tarefa facil, tendo em vista os diversos percalgos enfrentados ao
longo dos meses. Um fator preponderante, sem duvida, foi a paralisagdo das aulas
na rede estadual de ensino por causa das fortes chuvas e alagamentos, fator impar,

pois h& muito ndo se via tamanha tragédia em nosso Estado.



ApoOs estas questdes, cumpre-me tratar do objeto de estudo neste trabalho,
esta pesquisa buscou levantar informagdes sobre o ensino de Literatura praticado
nas salas de aulas das escolas de Ensino Médio da capital roraimense, e que 0s
dados aqui apresentados sirvam de referéncia para futuras pesquisas no campo
literdrio em Boa Vista — Roraima.

Averiguei se os professores tém contato com textos literarios, que tipos de
textos literarios e, principalmente, os textos pertinentes ao ensino de Literatura no
Ensino Médio. Outro fator pesquisado refere-se a existéncia da prética leitora dos
professores que trabalham com a disciplina em questido, se estimulam e como
estimulam o contato de seus alunos com a Literatura, e como fazem uso das
bibliotecas de que dispb6e a capital roraimense. Questionei sobre o que o0s
professores consideram primordial para desenvolver o ensino de Literatura no
Ensino Médio.

Este trabalho apresenta-se dividido em 4 capitulos. O Capitulo | apresenta
um pequeno panorama do ensino da Literatura, pontuando a fungéo social da leitura,
o perfil do leitor jovem na contemporaneidade, assim como explicita o papel do
professor de Lingua Portuguesa e Literatura.

O Capitulo Il foca um o panorama histérico do ensino de literatura no Brasil,
a perspectiva histérica no ensino médio, além de apresentar as diretrizes
balizadoras do ensino de literatura no ensino médio no &mbito nacional.

O Capitulo Il apresenta os procedimentos metodoldgicos utilizados na
pesquisa, assim como o tipo de pesquisa realizada, local, popula¢céo e amostragem,
e os procedimentos de coleta e andlise dos dados.

O Capitulo IV apresenta a analise e discussdo dos resultados da pesquisa
apresentando o perfil dos professores, suas preferéncias literérias, o que
consideram como livro ideal. Ainda, a relacéo do professor com a biblioteca, a visdo
do professor sobre o aluno de Ensino Médio, o olhar dos professores sobre o livro
didatico e também os métodos utilizados pelos pesquisados. Ao final do capitulo
apresento as propostas e desejos apontados pelos professores para ensinar

literatura.



1 ALEITURA, ALITERATURA, A ESCOLA E O PROFESSOR

J& ha algum tempo esta se discutindo sobre o0 modo como o ensino de
Literatura vem acontecendo nas escolas, muitas discussdes estéo relacionadas ao
papel do professor, a formacdo do sujeito leitor, aos contetudos especificos da
disciplina de Literatura. E importante ressaltar que a escola é uma grande
dinamizadora e incentivadora do processo de desenvolvimento dos sujeitos leitores,
por isso os estudos realizados na &area do ensino de Literatura tém um foco voltado
para o desempenho do professor e suas praticas. Desse modo, reflete Leite (2002,
p. 8):

O ensino de literatura se limita, na maior parte das vezes, a tracar
panoramas de tendéncias e escolas literarias, de modo esquematico e
desconectado do trabalho analitico e interpretativo. O ensino da lingua e da
literatura se apresenta também de forma inteiramente separada e, se no
ensino fundamental, quem conduz alunos e professores é o livro didatico,
no médio sdo as apostilas que nada mais sdo do que compilagdes de varios
deles.

Para a formacgédo de sujeitos leitores os professores devem conduzir o
processo, por isso € importante uma boa formag¢éo académica. O que se encontra
em sala de aula é exatamente o cenéario apontado pela autora acima, o que se
trabalha com alunos séo as escolas literarias, os tempos histéricos, e diversas vezes
ndo praticando atividades que estimulem os jovens a desenvolver seu senso critico,
analitico. Conforme apontam os PCNEM (BRASIL, 1999, p.125) “guem decide o que
fazer com o texto literario em sala, ndo € mais o professor, mas as editoras, 0s
autores de livros didaticos, monopolizadores do mercado escolar”.

Diversos séo os estudos cientificos a respeito da leitura, o Instituto Pré Livro
aponta que o acesso a leitura no Brasil tem aumentado consideravelmente, e isso é
bom para a populagdo, segundo pesquisa realizada em 2007, o brasileiro tem lido
mais, foi consideravel o crescimento do indice de leitura da populagédo. Outra
surpresa importante apresentada pelo instituto foi o género mais lido pela populagéo,
a poesia, que chegou a superar os livros de cunho religioso, chegando a ser o
primeiro em alguns estados.

Esses dados mostram que realmente o habito de leitura da populagéo tem
melhorado, mas sabe-se que isso € um esfor¢o de todos, de editores, ilustradores,
escritores, governos, estados, municipios, mas um fator primordial e que é alvo

desta pesquisa sem duvida é o papel do professor.



Na pesquisa realizada pelo instituto Proé-livro, quando as pessoas eram
qguestionadas sobre quem influenciava suas leituras, o0s entrevistados sempre
respondiam que recebiam alguma “dica de leitura”, e entre as pessoas que davam
essa dica, eram os professores os mais lembrados. Segundo Maria Antonieta da

Cunha, que realizou as andlises da pesquisa:

[...] na pergunta sobre quem mais influenciou o entrevistado no seu gosto
pela leitura, a resposta “ninguém” vem sendo cada vez menos acionada
pelos mais jovens: de 34% entre os mais velhos, a opcao vai
decrescendo até os mais novos, para 0s quais ela chega a apenas 5%.
E, pelo menos na memdria dos entrevistados, os professores atualmente
Iéem mais para seus alunos (2007, p.17).

Esses dados demonstram o papel do professor neste processo de ensino da
Literatura, mas sabe-se que aproximar os jovens dos autores exigidos no vestibular,
por exemplo, ndo é tarefa facil, principalmente com toda essa concorréncia literaria
que se tem hoje no mercado e a internet com suas “facilidades literérias”. Os jovens
deixam de ler a obra completa para ler resumos, resenhas ou até mesmo
adaptacdes das obras em filmes, somente para fazer suas atividades escolares.

Este tema vem sendo debatido em Palestras, Seminarios, Congressos, e
diversos livros que oferecem estratégias de leitura vém sendo publicados, mas esta
pratica de ensino de Literatura ainda carrega um “rango mecanicista”, pois, como
ressaltam os PCNEM “a literatura néo desperta o interesse dos alunos, pois eles n&o
encontram vinculo entre aquele conteddo ensinado, baseando-se apenas em
estudos historiograficos, e a sua realidade concreta” (BRASIL, 1999, p.127).

Para ser um verdadeiro mediador entre o texto e os alunos, é necessario
que o professor deixe de lado seu papel de detentor do conhecimento, ou seja, de
sua condicéo de leitor mais experiente. Como mostram os PCNEM “essa habilidade
pré-estabelecida, pressupde que o professor trabalhe efetivamente a leitura da obra
literaria com seus alunos” (BRASIL, 1999, p.127). E possivel imaginar que isto n&o
estq ocorrendo, talvez porque o professor ndo saiba como desenvolver sua aula
utilizando as obras literarias. Consequentemente, ndo consegue desenvolver os
objetivos maiores que séo as competéncias e habilidades a serem desempenhadas
na disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura.

E primordial que o professor esteja ciente de sua responsabilidade, em

desenvolver as competéncias e habilidades essenciais aos alunos de Ensino Médio,



principalmente no que tange ao ensino de Lingua Portuguesa e Literatura, tendo em
vista que este é o publico que ira adentrar as universidades brasileiras e futuramente

desenvolver estudos e pesquisas em todas as areas do conhecimento.

1.1 Formagéao do leitor e a escola

A escola tem papel fundamental no ensinar a ler e escrever, mas ao longo da
histéria, percebe-se que esse papel ndo tem sido cumprido do modo como deveria
ser. Quase tudo é feito de forma mecénica, as criancas aprendem a decodificar
cadigos, ler decodificando letras e silabas. Para tornar a crianga em um leitor € um
longo processo, e nem sempre se consegue cumprir este papel, na maioria das
vezes 0 que se consegue € individuo habilitado na leitura. Vera Aguiar (1988, p. 16)

apresenta a seguinte definigcéo:

Para aprender a ler o texto verbal escrito, ndo basta conhecer as
letras que assinalam os fonemas, nem adianta saber que os fonemas s6
fazem sentido quando reunidos em palavras ou frases. Ndo é suficiente,
também, descobrir ou compreender as regras do codigo chamado
gramatica, que juntam fonemas em palavras ou palavras em frases. Essas
habilidades sdo apenas operacgdes de base para a leitura e, na vida pratica,
sdo dominadas por processos mentais de associacdo e memoria a partir da
motivacao do individuo agrafo quando ingressa na escola em busca do
dominio da escrita.

Ler é muito mais que uma simples decodificacdo, “a leitura pressupde a
participagdo ativa do leitor na constituicdo dos sentidos linguisticos” Aguiar (1988, p.
16), defende que “embora as palavras sejam explicadas no dicionério, nunca
exprimem um Unico significado quando integram uma frase de um texto
determinado”. O leitor, em alguns casos, ndo tém consciéncia da importancia que a
leitura tem em sua vida, ndo aquela leitura de decodificacdo, mas a leitura com

significado, a leitura que possibilite ao individuo andlise, olhar critico. Yunes ressalta:

Se o ato de ler ndo é mera decodificacdo de um sistema de sinais
(escrito, desenhado, esculpido em pedra, imagem e movimento), ndo basta
uma analise formal do codigo em que foi decifrado, para torna-lo legivel; se
0 universo de discurso importa para a significacdo, ha que considerar o
contexto de sua producao; se ha ouvidos diferentes de cada homem, ha que
pensar nos efeitos que o dizer/grafar tem sobre os sujeitos, isto €, como se
da a recepcéo por parte do ouvinte/leitor. Cada um recebe a agua vertida no
receptaculo de que dispde (2002, p. 20).



E crucial o papel do leitor na definicdo de um significado apropriado para
determinada palavra num conjunto limitado. A escola, quando forma “pequenos
decodificadores”, deixa um gargalo na vida escolar destes alunos, que no futuro
possivelmente terdo dificuldades quando tiver um contato com obras literarias, por

exemplo. Em seu texto, Lajolo reflete:

Ler confunde-se, pois, com a aquisicdo de um habito e tem como
consequiéncia 0 acesso a um patamar do qual ndo se consegue regredir;
porém, a acao implicita no verbo em causa ndo torna nitido seu objeto
direto: ler, mas ler o qué? Desta maneira, o cerne da leitura ndo se
esclarece para o aluno que é beneficiario dela. Por conseguinte, sabendo
ler e ndo mais perdendo esta condicdo, a criangca ndo se converte
necessariamente num leitor, ja que este se define, em principio, pela
assiduidade a uma instituicdo determinada — a literatura (1991, p.16).

E na escola que a crianga adquire a habilidade inicial para a pratica da
leitura, é 14 que se deve despertar o interesse pelo mundo letrado, pelo gosto de ler
e, principalmente, criar o habito da leitura. Ao professor cabe a responsabilidade de
proporcionar o acesso aos educandos aos mais diversos tipos de leituras, das mais
comuns do cotidiano da sala de aula até as leituras de texto fora do ambiente
escolar.

A crianga, o jovem, devem ter como um dos atrativos para 0 gosto pela
leitura a liberdade de escolha dos textos que querem ler, o encontro com os livros é
primordial para o que se almeja como formacé&o de leitor. Por isso, € tdo importante o
professor criar momentos de acesso livre aos livros, levar as criangas, 0s jovens
para a biblioteca da escola, e torna-la um ambiente familiar, que os alunos gostem
de visitar e que se sintam a vontade em meio aos livros.

A biblioteca da escola deve ser a extensdo da sala de aula, onde o aluno
tenha livre entrada para escolher os textos que Ihe agradem. A biblioteca nédo pode
ser um ambiente punitivo, e sim de prazer e de acesso facil e que possibilite
empréstimos dos exemplares aos alunos.

Pensando nesse contato dos alunos com as obras, é importante ressaltar
que a formacgao deste leitor ndo pode ser feita de qualquer forma, conforme ressalta
Aguiar “o leitor tem um papel importante na constru¢do dos sentidos linguisticos”
(1988, p. 16), pois a tarefa da leitura, segundo ela, consiste em escolher o
significado mais apropriado para a palavra num conjunto limitado. Ressalta ainda

que:



A formacéo escolar do leitor passa pelo crivo da cultura em que este
se enquadra. Se a escola nao efetua o vinculo entre a cultura grupal ou de
classe e o texto a ser lido, o aluno ndo se reconhece na obra, porque a
realidade representada ndo lhe diz respeito. Mesmo diante de qualquer
texto que a escola lhe proponha como meio de acesso a conhecimentos
gue ele ndo possui no seu ambiente cultural, ha a necessidade de que as
informacOes textuais possam ser referidas a um backgroud cujas raizes
estejam nesse ambiente. Portanto, a preparacdo para o ato de ler ndo é
apenas visual-motora, mas requer uma continua expansdo das
demarcacdes culturais da crianca e do jovem (1988, p. 16).

Para proporcionar o0 acesso a leitura e contato com as obras literarias, antes
de tudo, a escola precisa possibilitar ao aluno perceber em seu entorno o contexto
social e histérico da sociedade em que ele esta inserido. Isto facilitar4 ao jovem ao
realizar uma leitura significativa, que ele consiga relacionar o texto lido com seu
meio cultural.

Desde o inicio da vida escolar do jovem é importante essa formagéo, pois, 0
contato com as obras literarias serd mais prazeroso. Refiro-me principalmente ao
processo de alfabetizacdo das criangas, pois, assim como a escola pode ser
fundamental na construcado do leitor, ela pode ter o efeito contrario, se ndo conseguir
desenvolver, por exemplo, uma alfabetizagdo de qualidade.

Se a crianga que ndo consegue se alfabetizar dentro do periodo considerado
esperado pelo sistema de educacgédo brasileiro, que varia entre 0os 6 ou 7 anos, tera
muitas dificuldades no desenvolvimento da linguagem escrita. Mariza Lajolo explicita
em seu texto que € necesséario “dar oportunidade para que a alfabetizacdo se
cumpra de modo global, transformando entédo o individuo habilitado a leitura em um
leitor, ou ndo, o que pode reverter no seu contrario” (1991, p. 16), ou seja, se ndo
realizarmos essa transformacao da crianga de um sujeito habilitado a leitura em um
leitor, ele sera sempre apenas um individuo habilitado a leitura.

Quando pensamos na competéncia da escola em formar estes leitores,
cabe-nos ressaltar que ndo é possivel colocar toda a responsabilidade apenas na
escola, mesmo ela sendo o lugar em que se inicia formalmente este processo na
vida do aluno futuro leitor. Esta responsabilidade deve ser compartiihada com a
familia também, que poderd auxiliar e muito neste processo. Regina Zilbermam

ressalta:

E a crianca principalmente que, dentro e fora da escola, passa a ser
objeto de maiores cuidados, em virtude, de um lado, do papel potencial que
desempenha no mercado consumidor, do outro, porque sua sadia formacao

intelectual e afetiva € uma das preocupacdes centrais da sociedade de
maneira geral, da familia e da escola em particular (1991, p. 16).



De uma maneira ou de outra, a escola é sempre responsabilizada por essa
formacdo e sempre que isso acontece é quando alguma coisa ndo vai bem, quando
as pesquisas apresentam numeros desastrosos e toda responsabilidade recai sobre

ela. Zilberman relembra:

N&o por acaso os debates sobre a crise de leitura, comecados
durante a década de 70, foram desencadeados pelo fracasso da ultima
reforma do ensino e entre professores, embora o problema tenha origens
remotas, envolva diferentes classes de intelectuais e empresarios e afete a
todos. A escola € o lugar onde se aprende a ler e escrever conhece-se a
literatura e desenvolve-se o gosto de ler (1991, p. 10).

A partir da década de 70 essa questdo vem sendo mais discutida, pois € na
Reforma de ensino quando se institui um ensino obrigatério de 5 para 8 anos,
aumentando este publico de leitores e deixando este espaco literario em pleno
éxtase, sendo a literatura infantil o grande fendmeno. Foi também neste mesmo
periodo historico que o Brasil procurou tomar como empenho a implantagdo de uma
politica cultural fundamentada no estimulo a leitura.

O que chama atencéo nesse periodo histérico é que n&o s6 o Brasil tomou
essa iniciativa, mas alguns paises americanos, asiaticos e também africanos. Todos,
de alguma forma, procurando desdobrar os esforgos para tentar facilitar o gosto pela
leitura, por intermédio da acdo da escola. O mais valioso neste processo foi a
iniciativa de tomar para si a responsabilidade de promover a producgdo local de
textos, de incentivar os escritores locais, buscando dotar seus leitores de obras que
falem de seu mundo, da sua cultura e fundamentalmente de sua linguagem. Regina

Zilberman diz em seu texto:

O exercicio dessa funcdo que se mostra simultaneamente cultural e
politica é delegada a escola, cuja competéncia precisa tornar-se mais
abrangente, ultrapassando a tarefa usual de transmissdo de um saber
socialmente reconhecido e herdado do passado. Eis porque se amalgamam
0s problemas relativos a educacdo, introducdo a leitura, com sua
consequente valorizagdo, e ensino da literatura, concentrando-se todos na
escola, local de formacgédo do publico leitor e de estimulo ao consumo de
livros (ZILBERMAN, 1991, p. 17).



Tendo em vista as diversas dificuldades enfrentadas para a formagéo do
leitor, sem duvida, é através da intermediacdo da escola que se procurou de alguma
forma tentar solucionar estas dificuldades. Mas sabemos que seria primordial que
ela fosse de alguma forma neutra, politicamente falando, ndo poderia ter vinculos
comerciais e lucrativos. Na época do lluminismo, por exemplo, a pratica de leitura foi
por muito tempo promovida pela Pedagogia da época, pois os ideais iluministas
eram impostos pela burguesia, o livro foi usado como instrumento de cultura e era

usado como uma arma contra a nobreza feudal. Zilberman afirma:

Os pensadores iluministas procuraram salientar uma ordem de conceitos
até entdo tida como inquestionavel. E reivindicaram um modo de pensar
apoiado tdo-somente no exercicio do raciocinio e na verificacdo para
assegurar suas certezas, abolindo o prestigio da magia e da religido. Os
[luministas inauguraram, de um lado, o racionalismo contemporaneo que
confere a ciéncia uma importancia até ai desconhecida por ela; de outro,
uma ideologia da leitura baseada na crenca de que a educacgdo a que se
tem acesso pela aquisicdo do saber acumulado em livros € a condicao
primeira de uma bem-sucedida escala social. Desta maneira, o ingresso do
individuo na vida comunitaria coincide com o momento em que ele comega
a freqlientar a escola e aprender a ler (1991, p. 18).

A escola passa entdo a se afirmar enquanto instituicdo desde essa época,
considerando a responsabilidade de ensinar a ler e escrever, o ensino da leitura e
escrita sdo atividades que, sob este aspecto histérico, se confundem, constituindo-
se desde entdo, fundamento do processo de socializag&o do individuo.

Para formar leitores ndo se deve apenas criar individuos com habilidades de
leitura somente, € preciso ir além, procurando sempre inserir os alunos no contexto
cultural a que pertencem. A crise no sistema ideoldgico de ensino ocorrida na
década de 70 possibilitou esse olhar de valorizagdo da producédo local, além do
Brasil outros paises também buscaram o contexto local como inspiracdo para as
produgdes escritas, facilitando a inser¢céo deste aluno.

O professor tem papel primordial na formagéo do leitor, pois parte dele o
exemplo, o estimulo e o incentivo a leitura, além de possibilitar que o aluno faca
suas escolhas, tenha acesso livre as bibliotecas. Assim como a escola, o professor,
cabe também & familia o papel incentivador do habito de leitura dos seus filhos,

buscando contribuir de maneira significativa para a formagé&o do leitor literario.



1.2 A Leitura e sua Funcgéo Social

Os grupos sociais tém suas diferencas, suas caracteristicas e por isso ndo
podem ser homogéneos. Utilizamos a linguagem para nos comunicar, seja ela
falada, gesticulada ou escrita, mas para que iSsO ocorra, € preciso que exista um
grupo, e dentro do grupo existem os individuos. E através do contato entre 0s
individuos que geramos a comunicagédo, a necessidade de utilizagdo da linguagem.

Em uma cultura grafocéntrica como a nossa, 0 acesso a leitura € de extrema
importancia, tendo em vista os diversos beneficios sociais atrelados a ela. Com a
leitura é possivel ampliar conhecimentos, enriquecer culturalmente, ampliar 0 nosso
leque de interagBes sociais. Soares (2005, p. 21) nos relembra Lévi-Strauss “Se
minha hipotese for exata, € necessario admitir que a fungéo priméaria da publicacdo
escrita foi de facilitar a serviddo” ou seja, o principal objetivo da leitura em seus
primérdios foi de beneficiar as classes dominantes. Para as classes menos
afortunadas cabia o aprendizado da leitura como uma forma de sobrevivéncia e
ascensao.

Na nossa cultura, com o intenso intercambio entre os individuos, e nos
processos comunicativos, acontecem as trocas linguisticas, o individuo percebe o
outro, 0 meio e a si mesmo, assim como contribui para a formacdo deste meio, ou

deste grupo em que esté inserido, a partir destas trocas.

Segundo Yunes:

E a consciéncia de que a linguagem constitui o homem,
particularizada pela forca das vivencias pessoais que se entrecruzam com a
de outros em diferentes agrupamentos sociais enquanto percebidas nas
suas diferencas, que permitird ao falante realizar um distanciamento critico
e peculiar, capaz de imprimir a sua voz uma pessoalidade de natureza
singular. Neste caso, porém, estamos longe do viés de excentricidade
retérica que se materializa em “personalismos”, e mais proximos da
singularidade que constitui 0 sujeito em seu compromisso com a histéria
viva, numa espécie de experiéncia da superficie que contudo ndo se define
por oposi¢do a profundo, que inclui o retorno a uma razdo pré-racional,
poética e politica (2002, p. 30).

Ao pensarmos a comunicacao, percebemos que é através da linguagem oral
que o homem mantém suas relagbes desde tempos remotos. Nos primdrdios da

literatura, as histérias eram contadas de forma oral, transmitidas de geracdo em



geracado pelos contadores de historias. Somente com o advento da escrita passou-
se a registrar as histérias em pedras, tabuas de argila e pergaminhos.

Pensar em alfabetizag&o e leitura passou a ser fator crucial, pois hoje, ler e
escrever sdo fatores importantes para qualquer individuo. No contexto histérico, com
0 surgimento da escrita, o que antecede na memodria dos homens prevalece

somente na oralidade. De acordo com Yunes:

Durante muitos séculos, os homens se referiam aos mitos e a épica
nao como literatura, porque este termo ja suporia o ato de ler, enquanto
todo o conjunto memoravel de seu passado se assentava sobre a audigéo.
A divulgacdo destas narrativas costumava ocorrer em contextos festivos,
onde a mimesis tinha lugar: o repertério mitolégico era reatualizado pelo
canto e pelas dancas, propiciando a memorizacdo dos fatos e dos feitos,
cujas narratividade, as vezes, construida anonimamente, fixava-se nos
afetos das gentes. Assim sendo, a oralidade que precedeu a escrita como
forma de preservacdo da memodria estava associada ao imaginario e ao
ludismo sonoro, capaz de criar lagos mais duradouros que a linguagem
ordinaria (2005, p. 52).

Quando a escrita se consolida, as mudancas culturais tornam-se
demasiadas, tendo em vista que a natureza do codigo escrito, sistematicamente
alfabetizado, compreende a possibilidade de um maior controle sobre o que é
comunicado. Consequentemente a escrita vai se fortalecer como um compactador
do que é dito e com a leitura pode-se representar o vivido.

Yunes afirma ainda que, “desse mesmo modo como a escrita ndo suprimiu a
oralidade, a cultura midiatica n&o extinguiu a condicdo de leitor dos que interagem
no magma secundario da oralidade que permanece intenso na cultura alfabetizada”
(2005, p.52). Para a autora a oralidade est4, hoje, condicionada pelo reducionismo

imposto a linguagem pelas ideologias proprias da midia.

O mundo ja aparece interpretado consoante as vozes que O
manipulam, dos telejornais as telenovelas, dos comentarios as entrevistas
gue alienam contextos para naturalizar praticas. Assim € que 0s
marginalizados da alfabetizacdo se sentem ndo-leitores quando, em
verdade, sua potencialidade de leitura é exercida (ou ndo) de acordo com o
imaginario instituido em que se sentem inseridos. Dizendo de outro modo:
resgatar a capacidade leitora dos individuos significa restituir-lhes a
capacidade de pensar e de se expressar cada vez mais adequadamente em
sua relacdo social, desobstruindo o processo de construcdo de sua
cidadania que se da pela constituicdo do sujeito, isto é, fortalecendo o
espirito critico (YUNES, 2005, p. 54).

Quando o homem comegou a registrar histérias em livros, os autores

deixavam registrados nestes livros suas impressdes, suas opinides e os leitores



passavam entdo a dar “vida” a estes livros. Conforme faziam a leitura iam se
apropriando das manifestacdes sociais e culturais da época. Na contemporaneidade
isto prevalece, “nossa oralidade contemporanea, contaminada pela escrita, exerce
praticas de leitura fortemente condicionadas pelas forgas ideoldgicas dominantes”
(YUNES, 2005 p. 56).

Nesse grupo de individuos as relagfes vao se entrelagcando, pois conforme
acontece a leitura vai se apropriando de novos conhecimentos, e assim
proporcionando uma maior compreensdo de seu papel como sujeito historico.

Conforme Aguiar:

O acesso aos mais variados textos, informativos e literarios,
proporciona, assim, a tessitura de um universo de informacgBes sobre a
humanidade e o mundo que gera vinculos entre o leitor e os outros homens.
A socializacdo do individuo se faz, para além dos contatos pessoais,
também através da leitura, quando ele se defronta com producdes
significantes provenientes de outros individuos, por meio do cédigo comum
da linguagem escrita. No dialogo que entdo se estabelece o sujeito obriga-
se a descobrir sentidos e tomar posi¢des, 0 que o abre para o outro (1988,
p.10).

Historicamente a escrita significa uma vitéria sobre a memoria, pois é
possivel ter registrados fatos ou acontecimentos que ocorreram ha tempos, e que
com a escrita & possivel relembrar estes fatos muitas vezes com riqueza de
detalhes. E possivel também estabelecer maior conhecimento conforme nos
apropriamos da leitura. Nas sociedades agrafas se guardavam ou se conservavam
as idéias através da memoria. Para os individuos que utilizam a escrita e a leitura,
guanto mais a utilizamos, mais acumulamos, reformulamos ou condensamos

informacgoes.

Ao retirar da oralidade o registro e a memaria do vivido, fixando-a na
escrita alfabética inaugurada pelos gregos — cuja economia combinatéria
parece-nos 6bvia e revelou-se tdo inesgotavel como a dos algarismos
arabicos décimais — a sociedade humana, dona da linguagem articulada,
deu um dos saltos qualitativos mais extraordinarios e complexos da sua
histéria, s6 comparavel ao dominio do fogo, a interdicdo do incesto e a
invencao da luneta, que fizeram o mundo “sair dos eixos” (YUNES, 2002,
p.13).

Do ponto de vista sociolégico as diferengas sociais entre 0s grupos - 0s

letrados e néo letrados - v8o se perpetuar por toda a histéria humana. A classe



menos abastada, algumas vezes, ndo consegue superar agueles que tiveram
acesso aos estudos e conseguiram se apropriar do codigo escrito.

Conforme mostra Aguiar:

As sociedades gradualmente se dividem em segmentos cultos e
incultos, tomando como critério distintivo o dominio do codigo linglistico
escrito. Do ponto de vista historico, a situacdo de desigualdade entre
elementos alfabetizados e analfabetos produziu uma relagdo de dominio
dos primeiros sobre os segundos, que se acrescentou a todas as outras
formas de dominagéo social. J4 a Revolucao Francesa de 1789 postulara a
abertura de escolas publicas com o fim de levar as letras até o povo, de
modo a promover uma maior igualdade social.

A escola publica, todavia, embora nascendo com esse propdsito de
equalizacdo, cedo se revelou mais um aparelho de dominacéo das classes
populares, traindo o seu objetivo inicial. Talvez essa traicdo se explique pelo
fato de que a escola, na verdade, surgiu por iniciativa da burguesia
emergente, que desejava ascender ao status social da aristocracia (1988,
p.10).

Este fator perpetua-se até os dias atuais, aqueles que ndo conseguem
utilizar os cédigos escritos séo pouco valorizados, tém dificuldades em viver numa
sociedade totalmente tecnoldgica, com predominio de informagdes escritas.

Paulo Freire, que foi um grande incentivador e propagador de alfabetizag&o
de jovens e adultos, muito contribuiu para a questéo social da Educagéo de Jovens
e Adultos. Alfabetizar homens e mulheres, trabalhadores que nunca tiveram a
oportunidade de sentar em um banco de escola, esta foi uma bandeira durante sua
vida. Freire desejava dar um minimo de cidadania a estes homens e mulheres
brasileiros, que ao aprender assinar seu proprio nome em um documento, estariam
realizando um sonho de insercéo social.

Freire insistia nessa “compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota
na decodificagdo pura da palavra escrita”, para ele todos sé&o leitores, leitores em
formagdo, desde a mais tenra idade ao mais velho cidaddo, pois todos estes
individuos fazem parte da construgdo social e cultural de seu respectivo grupo,

como ele ressalta ao lembrar:

Mas, é importante dizer, a “leitura” do meu mundo, que me foi sempre
fundamental, ndo fez de mim um menino antecipado em homem, um
racionalista da calcas curtas. A curiosidade do menino néo iria distorcer-se
pelo simples fato de ser exercida, no que fui ajudado do que desajudado por
meus pais. E foi com eles, precisamente, em certo momento dessa rica
experiéncia de compreensdo do meu mundo imediato, sem que tal
compreensdo tivesse significado melquerencas ao que ele tinha de
encantadoramente misterioso, que eu comecei a ser introduzido na leitura
da palavra. A decifracdo da palavra fluia naturalmente da ‘leitura” do mundo
particular (2006, p. 15).



Como um grande pesquisador, Freire propagou em seus estudos formas de
apresentar a leitura e escrita de maneira contextualizada da realidade de cada
individuo. As leituras de mundo hoje também estdo ligadas a leitura da escrita, de
alguma forma é intrinseca essa relagéo.

A universalidade do ato de ler provém do fato de que todo individuo esté
intrinsecamente capacitado a ele, a partir de estimulos da sociedade e da vigéncia
de cddigos, que transmitem preferencialmente por intermédio de um alfabeto.
Marcuschi (2005, pg.39) ressalta que a preocupagédo com a leitura e a escrita ndo
pode ser deixada para segundo plano: “O certo € que ler e escrever sdo, hoje, duas
praticas sociais basicas em todas as sociedades letradas, independente do tempo
médio com elas dispendido e do contingente de pessoas que as praticam”.

Nos primordios da Revolucdo Industrial, em meados do século 18, a
sociedade valeu-se do saber para procurar desenvolver-se economicamente. Além
da economia, o fator cultural € o que realmente transformou a sociedade, pois o
sistema que pregava “igualdade para todos” de alguma forma possibilitou o acesso
ao conhecimento para todos os individuos, pois a escola estava em franca expanséo

nesse periodo. Segundo Williams (apud LAJOLO):

A sociedade européia, e a ocidental, por extensdo, vivem sob o
emblema da revolugdo duradoura, que se manifesta em diferentes niveis:
no econdmico, persistem as conseqiéncias da revolugéo industrial, a que
se associam profundas modificagBes tecnoldgicas e cientificas, no plano
politico, a revolugcdo democratica determina o avanco irrefreavel das formas
de participacdo popular, na dire¢cdo de um sistema comunitario apoiado na
igualdade entre todos os membros. E, enfim, desdobra-se uma revolugéo
cultural, assinalada pela expansédo das oportunidades de acesso ao saber
(1991, p. 12).

A caracterizacdo de um publico leitor vai surgir com este processo historico,
tendo em vista que as pessoas passam a valorizar mais os livros, objeto de
conhecimento. A circulagdo da cultura letrada ficou mais forte, pois todos, de alguma
maneira, puderam ter contato com os livros de forma mais democratica e popular.

A escola, apdés este periodo, passa por muitas transformacgdes, Lajolo

ressalta:

Com o dominio generalizado da habilidade de ler, conseqiiéncia da
acdo eficaz da escola, opera-se uma gradativa, mas irreversivel,
democratizagdo do saber. Por outro lado aparecem as primeiras expressfes
da cultura massificada, devido a explosdo de uma literatura popular, cuja
transmissdo se fizera, até aquele momento, por intermédio das formas



orais, acompanhadas pela muisica. Sem perder sua popularidade, a
literatura descobre novas vias de propagacao entre seu publico, gerando a
chamada “leituromania”, que levou pedagogos da época a campanhas de
esclarecimento e alerta contra os perigos da leitura em excesso. Igualmente
e o resultado do periodo a nocdo de uma leitura de indole especial, mais
adequada, porque mais pragmatica e objetiva aquela que se destinasse as
obras uteis, de carater informativo ou evangélico, que conduzisse a
mediacdo da aprendizagem, impedindo o escapismo e a fantasia. (1991,
p.12)

Comparando com nossa cultura atual, ndo podemos deixar de esclarecer
que muito das questdes politica, social, ideol6gica predomina na expansdo da
leitura, as necessidades do mercado, dos produtores culturais, livreiros prevalecem.
A escola e a leitura com sua parceria secular, ndo sao totalmente emancipadas,
muito do poder politico prevalece até hoje, mas ndo deixam de emancipar o
individuo, que sozinho tenta, de alguma maneira, vencer por mérito préprio esse
poder politico muitas vezes esmagador.

Entretanto, por desencadear um processo de democratizagdo do saber e
maior acesso aos bens culturais, a escola € um elemento de transformacédo que néo
pode ser negligenciado. “Este fator relaciona-se especialmente com a leitura, o que
pode ser comprovado, num primeiro momento, a partir das distintas politicas de
alfabetizacdo que caracterizam os paises de Terceiro Mundo” (LAJOLO, 1991 pg.
14).

Passeando por estes caminhos, percebemos que a leitura e a escrita estéo
imersas em um caldeirdo chamado linguagem. S&o estes dois processos que vao
organizar a realidade, o imaginario, a memoria. Tudo esta relacionado a leitura e
escrita, ela é o cenario, e cada pessoa, uma personagem.

Através da leitura e escrita é possivel construir sujeitos, leitores, escritores,

estabelecer relagées com o outro, com o mundo e, principalmente, individualmente.

1.3 O que os jovens |éem

Muito tem se falado a respeito do perfil de leitor jovem que temos em nossas
escolas, os professores se queixam de que realmente ndo é possivel ensinar
Literatura concorrendo com bruxos, vampiros e outros personagens que encantam

esses jovens, além de toda tecnologia de informatica disponivel no mercado. “Os



jovens estéo inseridos no mundo cibernético, vivem a maior parte do seu tempo em
frente a uma tela de computador” (MARCHI, 2006. p. 158).

Na verdade, do ponto de vista tedrico, &€ extremamente dificil definir quem é
esse leitor jovem, mas do ponto de vista préatico, é possivel saber quem sdo os
jovens leitores, e que eles séo reais e estao todos nas salas de aula.

Para os professores as cobrancas sédo inUmeras, sdo 0s responsaveis por
formar estes leitores, sdo obrigados e cobrados a formar os cidadaos que fazem
leitura, principalmente de livros. E fato conhecido que a realidade da populagio
brasileira, ndo é de um povo que gosta muito de ler, pelo contrario, vivemos em um
pais tropical, cheio de praias, com uma musicalidade que vem de bergo, sdo muitos
atrativos que levam os jovens aos clubes, praias, bares. etc., é “preferivel a ficar em
casa trancafiado realizando a leitura de um livro” (MARCHI, 2006. p. 159).

Como ensinar Literatura em sala de aula, com um mercado que dispde de
inimeras sagas e trilogias que vendem milhdes de livros, com mocinhos, vampiros,
bruxos? Tudo encantador, que chama muito mais atencéo que “Memorias Postumas
de Bras Cubas”, por exemplo, obra recomendada para exames de vestibular, mas
gue poucos jovens fazem questao de ler na integra.

Muito do que € recomendado e exigido nos programas curriculares das
escolas demandam muita maturidade deste leitor jovem, pois séao livros de uma
linguagem impar, é neste ensejo que vejo realmente necessério e fundamental o
papel do professor para fazer essa intermediagdo entre os jovens leitores e as

obras. Nesse entendimento, ressalta Marchi:

Para muitos, a leitura de livros de literatura € muito exigente, dificil,
cansativa, monétona, demorada, enquanto os jornais e as revistas sdo de
leitura répida e, por isso, agradavel. E comum que os adolescentes — ou
pré-adolescentes — refiram-se a sensacédo de perda de tempo relacionada
como o fato de ficarem lendo enquanto as coisas acontecem. Para eles, ler
livros de literatura ndo sdo nenhum acontecimento importante (2006, p.
160).

Refletindo sobre esta questdo, e analisando este fator que ndo pode ser
ignorado, de alguma maneira ndo se pode desprezar de todo estas sagas, vendidas
nas livrarias. E de conhecimento de todos que n&do fazem parte do rol de livros de
literatura recomendados para leitura Harry Potter, Eclipse, entre outros, mas que de
forma peculiar poderia ser um atrativo para incentivar o gosto pela leitura dos jovens.

Relembrando Yunes que conta uma passagem em seu livro Pensar a leitura:



complexidades, que “ndo seria desprezivel comecgar pelas narrativas ficcionais mais
fantasticas, recomendacdo, alias, feita por Einstein a uma mae interessada em
preparar o filho pequeno para as genialidades cientificas: “Dé-lhe mitos a ler” foi a
resposta” (2002, pg. 26).

Apesar de ndo serem obras candnicas, podem estimular os jovens leitores
ao habito de leitura constante, e o professor, com sua perspicécia introduzir na lista
de leitura dos jovens adolescentes, obras recomendadas para a disciplina de

Literatura.

A literatura, nesta acepc¢ao que abarca narrativas de diferentes ordens
mas que, com certeza, privilegia as que convocam os afetos, a
sensibilidade, além da ldgica e da inteligéncia — a meu ver — melhor serve
para iniciar o individuo na aventura de ler e conhecer pela experiéncia de
sentir-se diante do relato tomando partido, fazendo escolhas no exercicio de
tornar-se sujeito. Trabalhando com ela, € agil atingir, pela observacéo dos
modos de dizer, a tal consciéncia material da linguagem que constroi
mundos com as referéncias que cria. Descobrindo, portanto, que com a
linguagem podemos fazer muitas coisas, afetar de modo efetivo os muitos
sujeitos e a histdria.

Passear pelos “bosques da ficcdo” ou pelas “cidades invisiveis” é uma
experiéncia iniciada a descoberta de que o préprio mundo da natureza dada
s6 pode ser entrevisto pela 6tica da cultura. A intimidade gradual com a
sedutora linguagem das assonancias, das imagens inusitadas, dos enredos
inesperados. Abre caminho para outras aventuras e compromisso de leitor,
gue passa a vislumbrar maior cumplicidade e responsabilidade entre letra e
vida ( YUNES, 2002, p. 26).

Um ponto importante a ser ressaltado, sem duvida é a quantidade de
paginas que um jovem precisa ler ao se deparar com as sagas e trilogias. Alguns
destes livros da literatura ndo candnica possuem em média 400 a 500 péaginas, e 0s
“jovens leitores devoram em poucos dias, outros em poucas horas, podemos
considerar como um ponto positivo, pois este leitor passa mais tempo do seu dia
realizando leituras” (MARCHI, 2006. p.161).

De alguma forma as secretarias de educacgdo, as escolas, as editoras tém
buscado alternativas para auxiliar nesse processo de estimulo & leitura dos jovens.
S&o diversas iniciativas, como por exemplo, as adaptagdes de obras canonicas em
formato de quadrinhos.

Mas ressalto um ponto negativo, e concordando com Marchi quando afirma
gue mesmo com toda a boa intengdo de incentivo a leitura, os “jovens perdem um
pouco do senso imaginativo” (2006, p.161), pois deixam de imaginar como seria
aquela personagem somente realizando a leitura da obra integral. Com o desenho
isso atrapalha esse processo, mesmo sabendo que séo 6timas ilustracdes e que se

constituem em uma arte, pois o desenho é uma arte plastica. Ainda sim, defendo a



leitura integral do livro, que enriquecera seu senso imaginativo, sua criatividade, sua
perspicécia para leitura, andlise critica, sensibilidade, entre outros sentimentos que
afloram com a leitura de um livro.

Ao pensar sobre o publico jovem, h& de se convir que alguns estdo em uma
faixa etaria muito peculiar: de explosdo hormonal, conflitos de personalidade comuns
aos jovens de 15 aos 17 anos, mas que por estarem na escola necessitam cumprir
o curriculo escolar. Os professores necessitam também cumprir uma carga horaria e
um programa de aulas em um tempo que ndo € necessariamente muito generoso,
tornando tudo isso um processo ainda muito mais arduo.

O que fazer quando temos um jovem que esta muito mais interessado em se
manter bonito e formoso, passando horas na academia para criar masculos, horas
frente ao espelho passando gel no topete tentando aparecer bem frente aos amigos
e possiveis namoradas ou “ficantes” como dizem hoje? Como fazer para tentar
seduzir para a Literatura as mogoilas que estdo mais ocupadas tentando alisar os
cabelos e fazer dietas mirabolantes para atender a ditadura da magreza, tdo comum
entre as jovens adolescentes?

Tudo isso sem contar com as novas tecnologias cada dia mais avangadas e
que tornam os jovens reféns em adquirir os ultimos modelos de celulares, tablets e
computadores de Ultima geragé@o. Falar sobre o que leem os jovens realmente é
tarefa dificil, pois o que é possivel averiguar nas bibliografias sdo em alguns casos,
jovens leitores de obras que s&o recomendadas para o vestibular, alguns leem
compilacdes, outros assistem a filmes adaptados das obras ou minisséries também
adaptadas para a TV.

Uma dessas obras adaptadas para o cinema € o caso de “Dom”, da obra
Dom Casmurro, de Machado de Assis. Foi adaptada para o cinema, tornando o que
seria horas de leitura prazerosa, contemplativa e imaginativa, em poucas horas
acolchoadas no cinema geladinho, com pipoca e refrigerante, e abro um parénteses
lembrando que neste fervilhante Roraima, pouquissimas escolas possuem centrais
de ar-condicionado para amenizar o intenso calor.

Livros espléndidos de Machado de Assis, Eca de Queir6z perdem sua
verdadeira esséncia, e os professores estdo dentro deste fogo cruzado, com as
midias explodindo no mundo globalizado e as escolas presas em bibliotecas

ultrapassadas, desatualizadas e empoeiradas nas escolas publicas.



As escolas de Boa Vista — Roraima, que atendem o0s jovens leitores,
apresentam em alguns casos, bibliotecas com o acervo desatualizado e laboratérios
de informética que ficam a maior parte do tempo trancados. O que foi informado em
uma das minhas visitas é que ndo € possivel realizar aulas no laboratério, pois a
rede elétrica da escola por ser antiga, ndo suporta a sobrecarga de energia.

Ressalto que estamos trabalhando com os futuros leitores, os adolescentes
sao leitores em construcdo, estdo sendo formados, estdo ainda conhecendo este
universo da Literatura, e se ndo sairmos deste marasmo, seréo os 33 % dos adultos
que ndo gostam de ler, como mostrou a pesquisa do Instituto Pro-Livro (2007, p.13)

No Brasil, onde se mostra a educagcdo como sendo ainda deficiente e a
renda da populacédo é considerada baixa para a compra de livros mais sofisticados e
de cunho literario, pode-se situar que projetos de inclusdo social digital podem ser
uma solucéo de incentivo a leitura, e principalmente leitura literaria. “Acredita-se que
as telas de computador que existem hoje séo telas escritas, e que podem ajudar a
ensinar a ler e escrever, e que sistematicamente podem incluir uma leitura literéria,
proporcionando um acesso a uma biblioteca sem limites” (MARCHI, 2006. p.169).

Mas, analisando sob a o6tica histérica, as histérias antes eram contadas
atraveés das narrativas orais. Contadas e passadas de pai para filho, de geragéo para
geracado, até chegar ao advento da escrita, as tabuas de argilas ou pergaminhos,
isso tudo era tecnologia utilizada na época, de alguma forma pode-se amadurecer a
reflexdo acerca do uso do computador como um aliado na vida do professor.

A realidade do jovem leitor é a utilizag&o de recursos tecnoldgicos. E preciso
implementar politicas publicas que possibilitem o uso da midia a favor do professor,
e com isso tornar o processo de leitura e fomento de leitura literaria nas escolas de

Boa Vista — Roraima.

1.4 O papel do professor de lingua Portuguesa e Literatura

Um tema importante e bastante difundido é sem duvida, o conteudo literario
que é apresentado nas escolas de Ensino Médio, muito aquém da realidade do
universo real literario. Muito do que é apresentado pelos professores em sala de
aula é feito, algumas vezes, fora do contexto que o saber literario exige. E possivel

perceber as repetitivas praticas de apresentar aos alunos apenas a historiografia



literéria, resolver diversos questionarios, com questfes objetivas e prontas dos
textos ou obras completas.

Nao se tem a intencdo de criticar o estudo da historiografia literaria, de
maneira nenhuma. Mas levantar a reflexdo sobre algumas avaliagdes utilizadas por
alguns professores, que perpetuam préaticas inalteradas por décadas a fio. E preciso
perceber que essa pratica retrégada, de séculos passados, como por exemplo,
resolucdes de questionarios, ndo ajuda em nada os estudantes.

Os jovens necessitam desenvolver habilidades que envolvam, por exemplo,
atividades que possuam subjetividade, conotacdo, uma diversidade consideravel de
leituras, para que seja possivel uma andlise, uma apreciacdo, ou até mesmo
comparagao entre obras.

O ideal é que o professor da disciplina Lingua Portuguesa e Literatura
procure trabalhar com a esséncia do texto, ndo somente com as interpretacdes
usuais, mas explorando o que ha de mais profundo no texto, e principalmente
explorando a subjetividade de cada obra.

Mas o que realmente levara o professor ao éxito é explorar a leitura.
Procurar desenvolver diversas metodologias em sala de aula que possibilitem aos
alunos diversos olhares sobre a obra estudada. O trabalho com os jovens que sé&o
estimulados a leitura proporciona uma préatica mais efetiva, e a apresentacdo das
obras literarias fica mais rica, mais facil e trar&d muito mais significado para os jovens
leitores.

Marisa Lajolo (2002, pg. 34) afirma “ou o texto d4 um sentido ao mundo, ou
ele ndo tem sentido nenhum”, o mesmo pode-se dizer de nossas aulas, se nao
houver um trabalho sério e comprometido, se coloca tudo a perder; professor que
estimula o aluno a pratica leitora, proporciona um ensino de Literatura rico em
significados.

Antonio Candido (2000, pg. 47) ressalta que “a obra literaria precisa do leitor,
e este precisa atuar no processo de leitura”, para que a Literatura se torne
motivadora na agéo leitora do educando, é necessério considerarmos a participacao
deste na construcdo dos significados sugeridos pelos textos. Quando se trabalha
com interpretagbes “prontas”, em que somente o professor coloca suas ideias e
percepcdes sobre o texto, ndo se considera uma perspectiva de aprendizagem, uma

vez que o jovem apenas absorvera conceitos definidos por outro leitor.



Marildes Marinho (2004, pg. 24) apresenta a figura do professor diante dos
discursos sobre leitura e escrita, tragando um perfil pouco otimista deste, quase
sempre considerado “o culpado” das condigBes precérias em que se encontra 0

aprendizado da leitura e escrita:

Parece importante interrogar sobre e constru¢do de uma identidade
do professor, na sua relagdo com a escrita. Inlmeras perguntas poderiam
ser feitas, quando se tenta compreender essa relacdo, mas aqui interessa
interrogar como esse professor aprendeu a ler e a escrever e em que
medida essas condi¢bes de aprendizado influenciam as suas praticas de
ensino de leitura e da escrita (MARINHO, 2004, p. 29).

z

O papel da escola e do professor na formacgéo literaria € crucial para a
formacdo dos futuros leitores, ndo que o professor seja o Unico responséavel, até
porque ele ndo pode ser responsabilizado sozinho. Mas, ao se tratar de escola, ele é
peca chave na colaboracdo da formacéo desse futuro leitor.

Vera Aguiar defende alguns requisitos primordiais para o desenvolvimento

de uma aula voltada ao ensino de Literatura:

Para que a escola possa produzir um ensino eficaz da leitura da obra
literaria, deve cumprir certos requisitos como: dispor de uma biblioteca bem
aparelhada na area de literatura, com bibliotecarios que promovam o bom
livro literario, professores leitores com boa fundamentagédo teérica e
metodoldgica, programas de ensino que valorizem a literatura, e, sobretudo,
uma interacdo democratica e simétrica entre alunado e professor (AGUIAR,
1988, p. 17).

Todas estas consideracdes demonstram o quanto é importante a formagéo
do professor, assim como a escola também deve estar atenta as praticas de
estimulo ao conhecimento literario. Se tudo isso néo for viabilizado pelas escolas,
ndo vai ser possivel o trabalho do professor, considerando que “os objetos de leitura,
principalmente o livro, passam por um processo de “obscurecimento intencional”
(SILVA, 1983, p. 63).

Tudo que possa promover o livro deve ser respeitado, mas vemos uma
realidade cruel na sala de aula e nas escolas, quase e/ou nenhum acesso aos livros,
“Ausentar o estimulo (livro) do mundo vivido pelas pessoas significa retirar a
possibilidade delas executarem uma resposta (ler o livro), isto €, movimentarem a
consciéncia para o objeto” (SILVA, 1983, p. 63).

As responsabilidades dos professores no desenvolvimento dos jovens
leitores sdo muitas. As praticas desenvolvidas nas aulas de ensino de Literatura que

sdo pautadas em modelos de avaliacdo descontextualizados, tornam este ensino



inviavel. E essencial o dominio da obra, mas também deixar que os alunos possam
experimentar, analisar a obra, refletir, debater, procurar estimular o jovem a ler e
esmiucar o texto como suas proprias opinides.

Apesar de toda a cobranca, o professor ndo é o Unico responsavel pela
formacado do jovem leitor, mas € considerado o elo entre a obra literéaria e o jovem, ja
que é ele que vai apresentar as obras literarias e estimular conhecé-las.

Além de uma boa formacg&o académica, € primordial que o professor da
disciplina de Literatura seja também um leitor voraz, que procure conhecer a fundo
as obras recomendadas, além de procurar fundamentar-se tedrica e
metodologicamente. Tudo isso, acompanhado de uma boa biblioteca, com um

acervo gue contemple os programas curriculares das escolas.



2 PANORAMA HISTORICO DO ENSINO DE LITERATURA NO BRASIL

Examinando um pouco a historia da disciplina Lingua Portuguesa, é possivel
perceber como sua inser¢do no curriculo escolar brasileiro determinou muitas
praticas que sdo utilizadas em sala de aula, e que estdo arraigadas a tradicdo do

ensino de literatura.

2.1 Um breve histérico do ensino de Literatura

Ao realizar um estudo histérico da disciplina de ensino de Literatura, Soares
(2001, p. 34), encontrou nos modos de inser¢do dessa disciplina no curriculo escolar
uma serie de questbes que, em certa medida, “explicavam a permanéncia, apesar
da proposta de renovacdo conceitual e mudanga paradigmética nos anos 80, de
determinadas préticas leitoras, calcadas em um modelo consagrado pela tradigéo”,
ou seja, leituras pautadas em tradigdes seculares, como por exemplo, o estudo
historiogréfico literario.

J& nos estudos de Literatura, Souza (1999, p. 56) vai empreender um estudo
que também apresenta fatores para reflexdo, como por exemplo: “por que o0s
professores ensinam sempre os conteudos ja tdo ultrapassados, tendo em vista que
0 ensino de literatura baseado na historicidade desvinculada dos textos ndo é bem
visto no meio literario?”

Este mesmo autor vai responder chamando atencéo para o fato de que os
estudos literarios brasileiros vao se constituir em meados do século XIX. Periodo
este que vai formar a génese do que chamamos hoje de critica literaria. O autor
prossegue verificando o papel do ensino da Literatura em um projeto de formagao
humanista. Apds este percurso pela histéria do Periodo Colonial, Souza (1999, p.
56) aponta para o predominio de uma “educacédo que privilegia os estudos do latim e
sua parte literaria, e principalmente sua gramatica portuguesa e retorica”.

Nao foi apenas na retérica que foi pautado o curriculo escolar do Periodo
Imperial, mas principalmente foi a partir desse periodo que se construiu a tradigdo
historicista no curriculo escolar da Literatura.

Mariza Lajolo (1995, p.28) considera que “o nascimento da historia da

literatura se associa as instituicdes do estado moderno, vinculo este que, na historia



da histéria da literatura européia, desemboca e traduz-se no processo de inclusdo
das literaturas nacionais modernas no curriculo escolar”.

Em 1837 se delineia uma nova histéria para a Literatura, com o Colégio Dom
Pedro Il, a Academia Brasileira de Letras, de 1897, surgem novas iniciativas de
projetos que vao consolidar a histéria da Literatura. Conforme Lajolo (1995, p. 29),
surgem textos que modificaram o curriculo escolar como, por exemplo: Curso de
Literatura Nacional (1862) de Cbnego Fernandes Pinheiro, professor de retérica do
Colégio Dom Pedro Il, outro exemplo dado por Lajolo € a Historia da Literatura
Brasileira (1888), que teve como mérito uma cronologia periédica da literatura
brasileira.

A partir do século XX, muitas outras obras foram publicadas, algumas foram
reeditadas diversas vezes tendo em vista suas indicagdes nos diversos cursos de
Letras e pOs-graduacdo do Brasil inteiro. Por exemplo, podem ser mencionados os
livros Histodria da Literatura Brasileira, de Lucia Miguel Pereira de 1950, Formagé&o da
Literatura Brasileira: momentos decisivos, de Antonio Candido, publicado em 1959, e
um grande conhecido que é Histéria Concisa da Literatura Brasileira, de Alfredo
Bosi, publicado em 1970. Segundo Oliveira (1999, p. 32) sdo autores que se
especializaram em unir a Historia da Literatura e o Ensino de Literatura.

E possivel perceber que o ensino de Literatura vem, ao longo dos anos,
formando o cénone escolar de forma que se entrelagcam histéria da Literatura e
ensino de Literatura, isso faz com que o histérico se configure como disciplina.

A partir de 1962, a disciplina Teoria Literaria surge nos curriculos de Letras,
mas segundo Souza (1999, p.57) de forma facultativa. Mesmo assim, sua posi¢ao
inicial no desenho curricular dos cursos que a adotam vai justamente |lhe dar a
caracteristica de disciplina introdutéria para os estudos de Literatura.

Para Kothe (1997, pp.107-108), o problema reside numa pratica ainda maior,
pois privilegia, mais do que a vigéncia do canone, a vigéncia de uma interpretagéo
cristalizada pelo cénone critico que, reproduzida indefinidamente, emperra o
surgimento de uma nova critica, podendo decorrer dai a nocdo de inércia que
contamina a ideia que temos do ensino de Literatura.

As reformulagfes no curriculo e as propostas curriculares comecaram a ser
refeitas em meados da década de 80, quando surgiram diversas politicas publicas,

acOes sociais que possibilitaram essa modificacdo, conforme Athayde & Junior:



O que importava era o engajamento de todos na leitura critica da
realidade, sem um horizonte ou ponto de chegada previamente definido. Na
area educacional, essa radicalidade vai implicar um projeto politico que
propde a construcdo coletiva de propostas com os professores, provocando
uma ruptura com a tradicdo de surgimento de propostas curriculares (...)
(ATHAYDE & JUNIOR, 2007, p. 55).

Esse discurso vai prevalecer sobre a reformulacdo curricular que vai surgir
neste periodo, e o que vai ser priorizado é a prevaléncia por conteidos de cunho
social e, principalmente, que estes conteados proporcionem aprendizagem
significativa, “é necesséario que o que se ensina valha a pena” (FORQUIM, 1993, p.
144).

A disciplina Literatura estd pautada em um modelo que vigora ha anos.
Somente na década de 60 surgiu a disciplina Teoria Literaria, que proporciona um
estudo sobre as teorias que embasam o0 ensino de Literatura. As mudancas
curriculares aconteceram muito recentemente, mais precisamente na década de 80,

compondo um novo curriculo escolar para o ensino de literatura.

2.2 O Ensino de Literatura no Ensino Médio

A prética de ensino de Literatura € uma preocupacdo atual, algumas
instancias da educacdo nacional como os estados e municipios vém discutindo
sobre a formacgéo de leitores literarios. Muito do que se discute refere-se as praticas
que estimulem e despertem o interesse de criancas e jovens 0 habito da leitura
literéria.

Outro fator que predomina nas discussdes refere-se as perspectivas de
estratégias que aprimorem o ensino da Literatura e a selecdo de livros que
despertem o interesse dos alunos pela leitura. Mas estas discussfes ndo se
esgotam, pois o Brasil ainda ndo atingiu um nivel de leitura considerado ideal e
ainda esta longe disso.

Segundo Chartier (2001, p. 231) “a leitura é uma pratica cultural, por isso
nao é possivel conceber a leitura um mero ato de decodificagédo de letras, a leitura €
muito mais, a leitura € apropriagcdo, é tornar o individuo autbnomo”. Por isso, o fato

de criancas e jovens ndo gostarem de ler preocupa tanto pais quanto professores.



A leitura e a Literatura estdo muito proximas e o fato dos alunos néo
gostarem de ler, conforme os professores pesquisados relataram, demonstra um
fator negativo para o ensino de Literatura.

Os dados de pesquisas internacionais comprovam essa peculiaridade que
os alunos de Roraima apresentam em comum ao restante dos jovens brasileiros, em
2000, o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), teste que mede a
efetividade dos sistemas educacionais, pds o Brasil em ultimo lugar entre 32 paises.
Em 2003, ficamos em 37° lugar entre 41 paises. O levantamento mostrou que 0s
jovens de 15 e 16 anos ndo leem, ndo interpretam textos, nem assimilam de forma
correta.

Zilberman (2008, p.50) afirma que “o ensino de Literatura no Ensino
Fundamental e Médio enfrenta, j& ha algum tempo, uma crise devido & necessidade
de abandonar o método historiografico”. Se analisarmos sob o prisma atual, veremos
que esta € uma pratica muito presente nas escolas, no que tange ao ensino de
Lingua Portuguesa e Literatura. Na pratica os professores utilizam como contetdo o
método historiografico, além de realizar somente leituras e poucos debates. O
ensino de Literatura deve ir além, o jovem leitor deve ter acesso ilimitado as obras,
procurar desvendar os textos literarios proporcionando uma andlise, uma infusdo ao

universo que cada autor apresenta em suas obras.

A escola ndo permite a entrada no mundo dos livros de forma
completa e sim cortando aos pedacos, como no livro didatico. Ensina-se
literatura para aprender gramatica, para revisar a Historia,a Sociologia, a
Psicologia e para redigir melhor. Tornando-se matéria para adornar outras
ciéncias, o texto literario descaracteriza e afasta de si o leitor (BORDINI,
1989, p.9).

Os professores procuram inicialmente cumprir o programa de curso das

disciplinas, reclamam sempre que néo é possivel trabalhar todo o contetddo porque o

z

tempo é curto, os livros sdo sempre resumidos e muitas vezes eles préprios
precisam elaborar seu material de trabalho, o que ndo é de todo ruim, pois neste
caso deve-se olhar com mais cuidado para os contetdos a serem trabalhados nas

salas de aula.

Dado que a matéria literaria € fundida no ensino de linguagem, torna
subsidiaria do mesmo. Portanto ndo ha interesse especialmente literario no
ensino de literatura. (...). O ensino da linguagem visa a capacidade de usar
a lingua como instrumento de comunicagdo, enquanto o da literatura
pretende acentuar o aspecto estilistico e moral da obra e desenvolver
habitos ndo profissionais de leitura (COUTINHO, 1952, pp. 24-25).



Osman Lins (1977) apresenta suas inquietagdes sobre o ensino de Literatura
em seu livro “Problemas inculturais brasileiros”, ele fala justamente sobre essa
“apatia de que sdo vitimas os alunos de forma geral; ao massacra-los com uma
teoria aplicada no vazio, jA que a experiéncia do aluno com o texto literario é
minima”, a escola, a academia transforma o aluno em agente passivo do processo.

A fusdo do ensino de Lingua Portuguesa e Literatura em 1943, em uma
Unica disciplina deixa esse gargalo no caminho dos professores até hoje. Essa
diretriz passa a regular tanto o Ensino Fundamental quanto o Ensino Médio,
obrigando os professores a se dividirem em lecionar a Lingua Portuguesa e a
Literatura em encolhidos tempos de 40 minutos, 3 ou 4 vezes por semana. O que
torna invidvel o ensino de Literatura, tendo em vista a vasta grade curricular de

Lingua Portuguesa.

2.30s documentos balizadores do Ensino Médio na esfera nacional

O documento balizador do ensino de Lingua Portuguesa e Literatura séo os
Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio. Este documento apresenta
propostas de mudancas qualitativas para o processo ensino-aprendizagem no nivel
médio. Estes documentos indicam a sistematizacdo de um conjunto de disposi¢des
e atitudes como: pesquisar, selecionar informacgdes, analisar, sintetizar, argumentar,
negociar significados, cooperar, proporcionando ao aluno a possibilidade de
participar do mundo social, incluindo-se ai a cidadania, o trabalho e a continuidade
dos estudos.

Os PCNEM sé&o de alguma maneira validados, por possuirem objetivos
primordiais aos jovens leitores, principalmente no que se refere ao trabalho
sistematico e organizado com a linguagem. O uso da linguagem é fator primordial
para o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura, pois € uma area basica para a
formacdo das competéncias e habilidades necessarias ao educandos. Além disso, “a
linguagem tem sido objeto de estudo da Filosofia, Psicologia, Sociologia,
Epistemologia, Histéria, Semidtica, Linglistica, Antropologia, etc” (BRASIL, 1999, p.
125).

Os PCNEM apresentam diversas concepcdes sobre a linguagem, por

exemplo, a linguagem utilizada para descrever a natureza que € considerada



transdisciplinar. “a linguagem é considerada aqui como a capacidade humana de
articular significados coletivos e compartilhd-los, em sistemas arbitrarios de
representacdo, que variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vida
em sociedade” (BRASIL, 1999, p. 125). Uma das razdes apontadas pelos PCNEM é
que o principal fator de qualquer ato de linguagem é a producéo de sentido, pois é
considerada como uma heranga social e uma “realidade primeira”.

Nos Parametros a compreensdo da arbitrariedade da linguagem pode
permitir aos alunos a problematizagdo dos modos de “ver a si mesmos e ao mundo”,
das categorias de pensamento, das classificagbes que sdo assimiladas como dados

indiscutiveis.

A linguagem permeia o conhecimento e as formas de conhecer o
pensamento e as formas de pensar a comunicacdo e os modos de
comunicar a agdo e os modos de agir. Ela é roda inventada, que movimenta
o homem e é movimentada pelo homem. Produto e producédo cultural,
nascida por forcas das praticas sociais, a linguagem é humana e, tal como o
homem, destaca-se pelo seu carater criativo, contraditério, pluridimensional,
multiplo e singular, a um s6 tempo (BRASIL, 1999, p. 125).

O texto dos PCNEM afirmam que ndo h& linguagem no vazio, que seu
grande objetivo € a interacdo, a comunicagcdo com o outro dentro de um espaco
social. Para isso, os PCNEM citam a lingua como produto humano e social, que
organiza e ordena de forma articulada os dados das experiéncias comuns aos
membros de determinada comunidade linguistica. Sobre as préaticas sociais 0s
PCNEM afirmam:

Nas praticas sociais, 0 homem cria a linguagem verbal e a fala. Na e
com a linguagem, o homem reproduz e transforma espacos produtivos. A
linguagem verbal € um sementeiro infinito de possibilidades de selegéo e
confrontos entre os agentes sociais coletivos. A linguagem verbal € um dos
meios que 0 homem possui para representar, organizar e transmitir de
forma especifica o pensamento (BRASIL, 1999, p. 127).

O material apresenta como informac¢éo importante algumas competéncias
essenciais, que sdo a utlizagdo e compreensdo dos sistemas simbdlicos das
diversas linguagens. Além da utilizacdo da linguagem como forma de organizacao
cognitiva, a fim de possibilitar ao aluno explorar a realidade através da constituic&o
de significados, expressdo, comunicac¢éo e informagéo, as linguagem carregam em
si uma visdao de mundo bem diferenciada, com muitos significados. Os PCNEM

ressaltam:



Toda linguagem carrega dentro de si uma visao de mundo, prenha de
significados e significagBes que véo além de seu aspecto formal. O estudo
apenas do aspecto formal desconsiderando a inter-relagdo contextual,
semantica e gramatical prépria da natureza e funcdo da linguagem,
desvincula o aluno do carater intra-subjetivo, intersubjetivo e social da
linguagem.

Por exemplo, no estudo da linguagem verbal, a abordagem da norma
padrdo deve considerar a sua representatividade como variante linglistica
de determinado grupo social, e o valor atribuido a ela no contexto das
legitimagcbes sociais. Aprende-se a valorizar determinada manifestacéao,
porgue socialmente ela representa o poder econdémico e simbdlico de certos
grupos sociais que autorizam sua legitimidade. (BRASIL, 1999, p. 126)

Outra competéncia importante apresentada pelos PCNEM refere-se a
questéo das sociedades letradas. Apresenta uma ideia geral sobre a constituicdo do
campo artistico, das novas tecnologias que ocasionam mudangas cognitivas e de
percepcao que pode ser uma abordagem de interesse para todas as disciplinas da
area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.

Este documento balizador do ensino de Lingua Portuguesa e Literatura

ressaltam o estudo da inter-relagdo produgéo e recepgao:

Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcéo,
organizagdo das manifestacbes, de acordo com as condi¢cdes de producéo
e recepcao. As diversas realizagdes — em tempos diferentes -, a fungéo e o
uso das linguagens permitem verificar suas especificidades e selecionar
focos de andlise. A funcdo e a época de um texto teatral impdem uma
organizagdo diferente daquela utilizada em um poema, apesar de haver
entre eles uma série de elementos comuns como, por exemplo, ambos
serem escritos (1999, p. 127).

Sobre a andlise literaria os PCNEM ressaltam que devera ser possivel aos
alunos de Ensino Médio, comparar 0S recursos expressivos intrinsecos a cada
manifestacdo da linguagem. Poemas escritos em diferentes épocas apresentam
especificidades proéprias, e os alunos deverdo ser capazes de saber diferencia-los e
procurar integra-los.

Outro conhecimento necessario ao aluno do Ensino Médio refere-se ao
“estudo dos géneros discursivos e dos modos como se articulam proporcionando
uma visdo ampla das possibilidades de usos da linguagem, incluindo-se ai o texto
literario” (1999, pg. 129).

Em uma situacdo de ensino os PCNEM ressaltam a andlise da origem de
géneros e tempos, no campo artistico permite abordar a criagdo das estéticas que

refletem, no texto, o contexto do campo de produgdo, as escolhas estilisticas,



marcadas de acordo com as lutas discursivas em jogo naquela épocalocal, ou seja,

o carater intertextual e intra-textual.

z

Sobre a integracdo das disciplinas, é importante que os professores
procurem possibilitar aos seus alunos diversas atividades préaticas que desenvolvam

a linguagem. No documento é ressaltado:

Ainda sobre esta concepcado a proposicdo de trabalho na area e a inter-
relacdo entre as disciplinas os professores podem proporcionar aos seus
alunos formas de estudo de determinados objetivos comuns, presentes em
diferentes linguagens. “As possibilidades de expressdo e os diferentes
significados  histéricos e culturais desses objetos podem ser
interseccionados a visdo das é&reas de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias” (BRASIL, 1999, p. 129).

O importante é que o aluno saiba analisar as especificidades, sem perder a
visdo do todo em que elas estéo inseridas, e perceba que as particularidades tém
um sentido socialmente construido. Uma competéncia que € considerada
imprescindivel ao aluno de ensino médio é a utilizagdo da lingua portuguesa como
lingua mée e que é responsavel pela sua organizacdo do seu conceito de meio
social.

Isso tudo ir4 proporcionar ao aluno a possibilidade de utilizar a linguagem
verbal, oral e escrita, representada pela lingua materna. Estas linguagens séo
primordiais para viabilizar a compreenséo e o encontro dos discursos utilizados em
diferentes esferas da vida social:

E com e pela lingua que as formas sociais arbitrarias de divisio de mundo
sdo incorporadas e utilizadas como instrumentos de conhecimento e
comunicagdo. Aprende-se, com a lingua, um “sentido imediato de mundo”,
gue deve ser desvendado, no decorrer de um processo de resgate desse e
de outros sentidos possiveis. Sao apresentadas também as relacbes
linglisticas, longe de serem uniformes, marcam o poder simbdlico
acumulados pelos seus protagonistas. Nao existe uma competéncia
linglistica abstrata, mas sim, uma delimitada pelas condicdes de
producaointerpretacdo dos enunciados, determinados pelos contextos de
uso da lingua. Ela é um codigo ao mesmo tempo comunicativo e legislativo.
Apenas o0 dominio do codigo restrito ndo resulta no sucesso da
comunicacgdo. (BRASIL, 1999, p. 129).

O desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno no Ensino Médio,
dentro dessa perspectiva, ndo é necessariamente uma regra a ser seguida de
maneira unicamente técnica. Mas que esse aluno consiga utilizar essa lingua de
forma que consiga realizar situa¢cdes que demandam reflexdes, subjetividade e até

mesmo objetividade.



Espera-se que o aluno ao final do Ensino Médio, de acordo com o0s
PCNEM(1999, p. 130) consiga atingir os objetivos elencados as competéncias em
relagdo a compreenséo da Lingua Portuguesa, que lhe possibilitem:

e Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimagcdo de
acordos e condutas sociais e como representacdo simbdlica de
experiéncias humanas manifestas nas formas de sentir, pensar e agir
na vida social;

e Alinguagem verbal representa a experiéncia do ser humano na vida
social, sendo que essa ndo € uniforme. A linguagem é constructo e
construtora do social e gera a sociabilidade. Os sentidos e
significados gerados na interagdo social produzem uma linguagem
que, apesar de utilizar uma mesma lingua, varia na producdo e na
interpretacéo;

e Alingua Portuguesa € um produto de linguagem e carrega dentro de
si uma historia de acumulacdofeducdo de significados sociais e
culturais. Entretanto, na atualizagdo da lingua, ha uma variedade de
cbdigos e sub-codigos internacionalizados por situagdes extra-verbais
qgue determinam as intera¢des verbais estabelecidas.

Como anteriormente mostrado pelos PCNEM, no processo interlocutivo ha
imposi¢cdes sociais de hierarquia entre os pares que procuram refrear a verbalizag&o
de pensamentos e sentimentos “subalternos” ou nédo referendados pelas autoridades
gue autorizam e controlam comportamentos pela linguagem.

Assim, os Parametros ressaltam a importancia de se dar espago para a
verbalizagdo do néo-dito, ou de algo que ficou subentendido, pois é possivel dar
possibilidade para a construcdo de maltiplas identidades. Dar voz e vez as diversas
representacdes sociais e culturais é um grande passo para a sistematizacdo da
identidade de grupos. De acordo com o documento, respeitad-las e reconhecé-las
como legitimas e saber defendé-las em espacgos publicos fard com que o aluno

reconstrua a auto-estima.

A literatura € um bom exemplo de simbdlico verbalizado. Guimaraes
Rosa procurou no interior de Minas Gerais a matéria-prima de sua obra:
cenarios, modos de pensar, sentir, agir, de ver o mundo, de falar sobre o
mundo, uma bagagem brasileira que resgata a brasilidade. Indo as raizes,
devastando imagens pré-conceituosas, legitimou acordos e condutas
sociais, por meio da criagcdo estatica. Compreender as diferencas néo pelo
seu “carater folclérico”, mas como algo com o qual nos identificamos e que
faz parte de n6s como seres humanos, € o principio para aceitar aquilo que



ndo sabemos. Todas as é&reas partiham dessa necessidade de
conhecimento (BRASIL, 1999, p. 142).

O homem pode ser reconhecido pelos textos que produz. A linguagem que
ele utiliza pode marcar sua forma de escrita e assim, possibilitar seu
reconhecimento. A lingua dispde dos recursos, mas a organiza¢do deles encontra
no social sua matéria-prima.

Diversos sdo os autores que produzem obras que aparentam ter diversas
vozes, e essa “diversidade de vozes” mostrada pelos parametros que aparece em
um mesmo texto. Normalmente, o uso que fazemos desses recursos ndo é
intencional.

A modificacdo apenas no tom da voz mostra que podemos transformar
completamente o sentido; as trocas de letras ou fonemas, muda o significado do
texto ou da frase. O texto literario se apropria desse jogo do possivel com maestria.
Esse é um recurso bastante utilizado pela Literatura, por exemplo.

As competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Lingua

Portuguesa e as funcionalidades do discurso:

QUADRO 01:A funcionalidade dos discursos segundo os parametros.

Representacéo e | e Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestacdes da
Comunicagéo linguagem verbal.

e Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de

significacéo e integradora da organizacao do mundo e da propria identidade.

¢ Aplicar as tecnologias de comunicacéo e da informacgéo na escola, no trabalho e

em outros contextos relevantes da vida.

Investigacao e e Analisar o0s recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
Compreensao textoscontextos, mediante a natureza, fungdo, organizacao, estrutura, de acordo
com as condi¢cdes de producao, recepcdo (intencéo, época, local, interlocutores
participantes da criacdo e propagacao das ideais e escolhas, tecnologias
disponiveis).

¢ Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas de construcdo do
imaginario coletivo, o patriménio representativo da cultura e as classificacGes
preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial.

¢ Articular as redes de diferencas e semelhancas entre a lingua oral e escrita e
seus codigos sociais, contextuais e lingiisticos.

Contextualizagdo | e Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimagcdo de acordos e
sécio-cultural condutas sociais e como representacdo simbodlica de experiéncias humanas

manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na vida social.

e Entender os impactos das tecnologias da comunicagcédo, em especial da lingua

escrita, na vida, nos processos de producéo, no desenvolvimento e na vida social.

FONTE: (PCNEM, 1999, p. 145).
Na concepgdo apresentada pelos parametros quanto mais dominamos as

possibilidades de uso da lingua, mais nos aproximamos da eficacia comunicativa

estabelecida como a norma ou a sua transgresséo, denominada estilo.




No quadro 1, apresentando as competéncias e habilidades, se apresentam
em trés eixos importantes que deveréo ser desenvolvidos com os alunos ao longo
das trés séries do Ensino Médio. O primeiro eixo contempla a representacdo e
comunicacao, o aluno de ensino médio tera que ser capaz de perceber as diversas
representacdes da lingua e, principalmente, respeitar as diversas variacfes
linguisticas e, além de tudo isso, usar os diversos mecanismos de comunica¢ao que
a lingua coloca ao seu dispor.

No segundo eixo, o0 aluno necessita desenvolver também a competéncia de
investigacdo e compreenséo, utilizando diversos recursos da linguagem verbal.
Através do texto literario € possivel perceber como construir um imaginario coletivo e
do patrimdnio representativo da cultura.

No terceiro eixo, as concepgdes defendidas pelos PCNEM demonstram
objetivos mais flexiveis no mundo moderno, isso muito contribui com a natureza
social da lingua. O aluno devera compreender como as tecnologias da comunicagéo
vao influenciar nos processos de producado, mas influenciara ainda mais em relagdes
da vida social do educando.

Estas competéncias e habilidades séo cruciais para o desempenho futuro
dos jovens de Ensino Médio, e a funcionalidade dos discursos, segundo o0s
Parametros, estipulam o como e o que dizer. A linguagem verbal é dialogica e sé
podemos analisa-la em funcionamento, em especial no ato comunicativo.
Considerando todos os elementos implicados nesse ato, a lingua, na sua
atualizacdo, representa e reflete a experiéncia em acdo, as emocodes, desejos,

necessidades, a visdo de mundo, valores e pontos de vista.



3 DISCUTINDO OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa esta inserida em uma pesquisa maior, aprovada e financiada
pelo CNPq intitulada - Literatura e Ensino em Roraima: O Céanone e a invencgéo
escolar da Amazodnia — que visa pesquisar sobre a leitura literaria escolar no Estado
de Roraima.

E importante ressaltar a valiosa participagcdo das escolas que autorizaram
seus professores a participarem e, principalmente a iniciativa de responder os
questiondrios de pesquisa. Por uma questéo ética, os homes dos professores e das
escolas serdo preservados, mas o0s questionarios estdo todos arquivados para
futuras consultas, se necessario.

Neste capitulo seré apresentado o enquadramento da pesquisa, justificativa
para selecdo do tema, o tipo de pesquisa, o local de realizacdo da pesquisa, a
populagdo e amostragem e os procedimentos de coleta e analise dos dados.

Segundo Vergara (2007, p. 47), “através da pesquisa cientifica € possivel
escolher o conhecimento especifico que se refere a utilizagcdo de instrumentos de
captacdo ou mesmo manipulagdo da realidade”. Esta ligada e associada a
caminhos, formas, maneiras, procedimentos para alcancar determinado fim. E
através dela que se busca construir um instrumento para avaliar o grau de
descentralizagdo decisoria de uma organizacao.

Todas as escolas sdo publicas, tendo em vista que se pretendia colher
dados especificos da realidade das escolas publicas da capital do Estado. No total
sdo 15 professores pesquisados, todos moradores do municipio, graduados, sendo
14 licenciados e um bacharel, 12 professores afirmam ser especialistas e trés nao
responderam a questéo.

O tempo de regéncia revelado pelos professores variou de seis a 27 anos, e
o tempo de regéncia especificamente em Lingua Portuguesal/Literatura variou de um
a 20 anos. Quanto ao tempo de atuagao na escola houve uma diminuicdo no tempo
de servico dos professores, houve uma variagdo de dois meses até 12 anos,
ndmeros que demonstram a rotatividade dos professores nas escolas.

Foram entregues no total 63 questionarios em todas as 21 escolas de
Ensino Médio da capital, todavia sdo apresentados os dados de 15 escolas que
responderam os questionarios. O critério de escolha da amostra foi de um professor

por escola, e 0 questionario selecionado é do professor mais antigo da escola.



Destas nenhuma é escola rural, todas sdo urbanas, o que significa um total de 72%

das escolas de Ensino Médio Regular da capital, um namero significante.

3.1 Tipo de Pesquisa

Este trabalho teve por objetivo investigar o ensino de Literatura praticado
nas escolas de Ensino Médio da cidade de Boa Vista, em Roraima, no tocante ao
trabalho realizado pelos professores de Lingua Portuguesa e Literatura.

O interesse pela teméatica surgiu na universidade, por ter participado como
aluna no Curso de Especializagdo em Alfabetizacdo, oferecido pela Universidade
Federal de Roraima, e como discente, entrei em contato com as mais diversas
leituras voltadas para este tema.

A pesquisa ocorreu nos meses de abril, maio, agosto e setembro de 2011,
com um longo intervalo de dois meses, em junho e julho de 2011. Este intervalo foi
devido as fortes chuvas ocorridas em todo o Estado de Roraima. As enchentes e
alagamentos ocasionaram a paralisacdo e recesso antecipado das aulas nas
escolas que atendem o Ensino Médio na capital. Ressalto que este foi um fator
consideravel no atraso da conclusdo da pesquisa, tendo em vista que 0 recesso
antecipado devido as chuvas, ndo permitiu acesso as escolas que estavam sendo
pesquisadas.

Esta pesquisa demandou a escolha da abordagem qualitativa, mas também
se tornou necessério trabalhar em conjunto a abordagem quantitativa, tendo em
vista o0 nimero de pesquisados selecionados. Teve como objeto de estudo o ensino
da Literatura em salas de aula de Ensino Médio e propds-se a analise dos papeis
dos professores no seu contexto, neste sentido foi primordial a escolha das duas
abordagens.

Utilizar dados quantitativos em uma pesquisa qualitativa é possivel, visto
que, face ao novo paradigma da ciéncia contemporanea, no processo de construgéao
do conhecimento, segundo Oliveira (2007, p.58) “deve-se incluir a descricdo de
todos os fenbmenos naturais”. E mais ainda, como diz Claudionor Oliveira (apud
Oliveira 2007, p. 58) “as propriedades das partes s6 podem ser compreendidas a
partir da dindmica do todo”. Por isso estes dois tipos de abordagens ndo séo
excludentes, pois, quando se utiliza uma pesquisa qualitativa, algumas vezes sera

necessario recorrer aos dados quantitativos, visando melhorar a andlise.



Segundo Neves (1996, p. 1), nos contextos gerais, a pesquisa qualitativa
detecta a presenca ou ndo de algum fendmeno, sem que se importe com sua
magnitude ou intensidade.

No caso da pesquisa qualitativa, 0 mundo é conhecido por intermédio de
experiéncias e senso comum (conhecimento intuitivo), em oposi¢cdo as abstracdes
(moldes) da pesquisa quantitativa. Os métodos qualitativos e quantitativos ndo sdo
de forma alguma excludentes, embora difiram quanto ao modo e & énfase, desta
forma esta pesquisa esta pautada nas duas abordagens.

Parte desta pesquisa, segundo os objetivos elencados no projeto, é do tipo
bibliogréfico, pois, demandou estudos bibliograficos para sua interpretacdo. Héa
também um carater descritivo, tendo em vista o objeto estudado que é o ensino de
Literatura. Rudio (1999, p. 57) destaca a pesquisa descritiva como sendo “a
pesquisa que esta interessada em descobrir e observar fendbmenos, procurando
descrevé-los, classifica-los e interpreta-los”. Procurou-se de alguma forma explicar
com profundidade o significado e as caracteristicas do resultado das informacdes

obtidas através de um questionario com questdes abertas e fechadas.

3.2 Local, populagéo e amostragem

A pesquisa aconteceu na capital Boa Vista em Roraima, abrangendo as 21
escolas de Ensino Médio regular, nesse total ndo estdo incluidas as escolas
indigenas. As escolas estdo localizadas em todas as regides geogréficas da Capital.

Em pesquisa, o termo populacdo ou universo significa a totalidade de
pessoas que habita uma determinada &area geogréfica, ou conjunto de elementos
que compdem o objeto de estudo. Segundo Oliveira (2007, p. 87)" nem sempre é
possivel pesquisar a totalidade desses elementos, ou todas as pessoas e grupos
que se situam na area que delimitamos para a pesquisa de campo”. Portanto, cabe
ao pesquisador, a partir da totalidade (universo), definir o tamanho da sua amostra.

A populagdo de pesquisados € composta por 86 professores de Lingua
Portuguesa e Literatura, lotados em 21 escolas de Ensino Médio. Foi definido como
amostragem um total de 15 professores, sendo escolhido apenas um professor por
escola. Optou-se por considerar como critério de selecdo, os questionérios dos

professores com maior tempo lecionando na escola.



Foram entregues de 3 a 4 questionarios por escola, sendo que, das 21
escolas foram escolhidas 15 para participar, sendo este um total representativo,

tendo em vista que totaliza 72% das escolas do municipio.

3.3 Procedimentos de coleta e anélise dos dados

Para realizar a pesquisa foi feito um contato inicial com a Gestdo das
escolas, uma primeira visita para apresentacdo da pesquisa a dire¢do, aos
coordenadores e aos professores e convidar a escola a participar da mesma.

Uma segunda visita foi feita para entrega dos questionarios aos professores que
aceitaram participar e combinar prazos para devolugdo. Os questionarios eram
compostos por 37 questbes, sendo 33 questdes com perguntas abertas e, 4
questdes com perguntas fechadas.

A terceira visita era para devolu¢do dos questionarios e em alguns casos 0s
professores tiravam duvidas sobre alguma questdo que n&o tinha ficado clara.
Ressalto que em algumas escolas foram feitas mais de 5 visitas para conseguir a
devolucdo dos questionarios. Alguns pesquisados esqueciam em casa ou nao
haviam respondido.

Para a andlise foi feita uma leitura de todos os questionarios, uma tabulacdo
inicial em formato de tabela, ou seja, uma matriz geral, desta forma era possivel
perceber as questdes consideradas importantes para discussdo. Além da tabela,
realizei uma descricdo de todos os dados coletados, nessa dinamica segui Botin
(1997, p. 133) que afirma “néo ser possivel tratar os dados de uma so6 forma” . Apds
esta analise inicial, com dados sistematizados em tabela, dei prosseguimento
realizando uma descri¢éo das respostas dos professores.

Considerando que determinei um total de professores aptos a responder o
questionério, esta amostra é ndo-probabilistica e classificada como amostra por
cotas, segundo Oliveira (2007, p. 89), “este tipo de amostra deve ser de fato uma
réplica da populagéo”.

Apos as leituras e compilagdes dos dados em tabelas, foram realizadas
diversas leituras para sustentacgdo tedrica deste estudo. O levantamento bibliogréfico
foi importante para dar fundamento a analise, e proporcionar uma interagdo entre a

teoria e a andlise dos dados.



4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: AS PRATICAS DE ENSINO DE
LITERATURA EM BOA VISTA - RORAIMA

4.1 Tragando o perfil dos professores

A seguir inicio a apresentagdo das tabelas, e abaixo de cada uma delas,
apresento uma descricdo dos dados coletados. ApGs cada bloco de tabelas
apresento a discussdo e analise nas paginas posteriores. Ressalto que suprimi as
tabelas que se referem as questdes sobre local em que residem os professores, as
questdes sobre os municipios na qual trabalham, tendo em vista que todos possuem
domicilio em Boa Vista — RR.

As tabelas deste primeiro bloco demonstram caracteristicas importantes
para definir o perfil profissional dos pesquisados. Sobre a formagdo dos

participantes, os resultados foram os seguintes:

TABELA 1. Quantidade de professores.

TITULACAO QUANT. PROFESSORES
Ensino médio 0
Graduando 0
Licenciado 8
Bacharel 1
N&o respondeu 6

FONTE: Projeto Literatura e Ensino em Roraima: O canone e a invengao escolar da Amazénia —
CNPQ 2010/2012.

Dos 15 professores pesquisados, oito professores possuem licenciatura em
Letras, um é bacharel em seis ndo assinalaram a questdo. A tabela a seguir
demonstra a formacdo continuada dos professores, em especial o curso de pos-

graduagéo de cada um deles:
TABELA 2: Pés-Graduacao.

TITULACAO QUANT. PROFESSORES
Especialista 12

Mestre 0

Doutor 0

Outros 0




N&o Respondeu 3

FONTE: Projeto Literatura e Ensino em Roraima: O canone e a invengao escolar da Amazénia —
CNPQ 2010/2012.
Dos pesquisados, 10 professores sao especialistas com atuacdo em
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Estrangeira, uma em Gestédo
Escolar, uma em Gestéo de Sistemas Educacionais e trés que nao responderam.

A proxima tabela apresenta o municipio de moradia dos entrevistados:

TABELA 3: Municipio em que reside.

MUNICIPIO QUANT. PROFESSORES
Boa Vista 14
N&o respondeu 1

FONTE: Projeto Literatura e Ensino em Roraima: O canone e a invengao escolar da Amazénia —
CNPQ 2010/2012.

Quatorze professores moram na capital Boa Vista, e apenas um professor
ndo respondeu a questdo. Este fator € importante, pois demonstra que ndo existe a
necessidade dos professores percorrerem longas disténcias para chegar a escola,
como acontecem em alguns municipios vizinhos.

A tabela a seguir apresenta dados sobre atuagdo profissional dos

pesquisados no mesmo municipio que residem:

TABELA 4: Atua no mesmo municipio que mora.

RESPOSTA QUANT. PROFESSORES
Sim 14
N&o 0
N&o respondeu 1

FONTE: Projeto Literatura e Ensino em Roraima: O canone e a invencao escolar da Amazoénia —
CNPQ 2010/2012.

Quatorze professores trabalham na capital Boa Vista e apenas uma
professora ndo respondeu a questdo, esse fator demonstra o acesso dos
professores as escolas da rede publica, tendo em vista que em outras regides de
nosso estado os professores precisam deslocar-se muitos quildmetros para chegar a
escola, isso demanda tempo, conducao propria ou particular e um desgaste fisico do

professor.



Os dados coletados sobre a atuagéo profissional dos professores, na area

de Lingua Portuguesa e Literatura:

TABELA 5: Atua na sua area de formacao.

RESPOSTA QUANT. PROFESSORES
Sim 13
N&o 1
N&o respondeu 1

FONTE: Projeto Literatura e Ensino em Roraima: O canone e a invengao escolar da Amazénia —
CNPQ 2010/2012.

De todos os pesquisados, 13 atuam na &area em que sdo formados,
demonstrando que a lotac@o dos professores na disciplina de Lingua Portuguesa e
Literatura é respeitada pela Secretaria Estadual de Educacg&o. Do total um né&o
respondeu a questdo e um ndo trabalha na sua area de formagéo.

A seguinte tabela demonstra dados sobre o tempo de atuagdo como
professor, o tempo de regéncia na disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura, o

tempo de atuagéo na escola e se gosta de ser professor:

TABELA 6: Tempo de regéncia, tempo em Lingua Portuguesa/Literatura, tempo de atuacéo na escola
e se gosta de ser professor.

PROFESSOR *T.R *TR.L.P *TEA #**G.E.P
P1 09 04 04 sim
P2 12 12 12 sim
P3 27 01 01 sim
P4 6 06 10 meses Sim
P5 11 05 01 Sim
P6 23 n.respondeu 06 Sim
P7 08 02 08 Adoro
P8 20 20 2 meses Sim
P9 11 02 3 anos Sim
P10 10 10 05 Sim
P11 18 18 05 Sim
P12 n.respondeu n.respondeu 06 Muito
P13 11 11 02 Sim
P14 17 17 01 Sim
P15 13 13 12 Adoro

FONTE: Projeto Literatura e Ensino em Roraima: O canone e a invencao escolar da Amazénia —
CNPQ 2010/2012.

*Tempo de Regéncia

*Tempo de Regéncia em Lingua Portuguesa e Literatura
***Tempo de Regéncia na Escola Atual

*r*Gosta de ser professor



O tempo de regéncia como professores varia entre seis e 27 anos,
mostrando que a maioria dos professores sdo experientes e tém uma prética ja
regular no Ensino de Literatura em turmas de Ensino Médio.

Quando questionados sobre o “gostar de ser professor’, todos foram
unanimes em afirmar que sim que gostam de ser professores. Alguns ressaltam
como é estar nessa profissao, os professores 8 e 10 “ E desgastante, desafiadora,
porém plena de surpresas agradaveis”, “é &rdua, mas é uma boa
profiss&o”.Outros afirmam o orgulho de serem professores: P5: “gosto, me causa
orgulho”.

Os professores pesquisados sdo licenciados em Letras, apenas um é
bacharel. Quando entreguei os questionarios, um dos requisitos para participacao
era estar lotado na disciplina de Lingua Portuguesa ou Literatura, em turmas de
Ensino Médio. Quatorze professores trabalham e moram na capital e Boa Vista, e
apenas um ndao respondeu a questdo. Aproveito para informar que o P7 nao
respondeu a segunda folha do questionério, por isso vai ser uma constante na tabela
algumas perguntas néo terem sido respondidas pelo referido professor.

Os participantes s@o concursados ou seletivados da Secretaria de Educacéo
do Estado. Do universo pesquisado, 10 s&o professores do sexo feminino e 5 do
sexo masculino.

Analisando os dados da tabela 6, e observando a coluna 1, que apresenta o
tempo de regéncia, temos uma variagdo consideravel entre o tempo de servi¢co dos
professores, sdo trés pesquisados com mais de 20 anos em sala de aula, oito com
mais de 10 anos, trés com menos de 10 anos e apenas um néo respondeu. Estes
dados ressaltam o tempo de magistério, revelando que os professores séo
experientes em sala de aula.

Ainda na tabela 6, aparecem alguns dados importantes, pois mostram que
estes mesmos professores, que parecem ter bastante tempo em sala de aula,
também possuem um tempo razoavel lecionando a disciplina de Lingua
Portuguesadl.iteratura. A coluna 2 apresenta um grupo de 07 professores com mais
de 10 anos lecionando Lingua Portuguesadl.iteratura; dois com mais de cinco anos e
quatro com menos de cinco anos. Destes, apenas um permanece na escola igual
periodo de tempo, que € o professor 2, ele leciona ha 12 anos, sendo este mesmo
periodo trabalhando com a disciplina Lingua Portuguesaliteratura, na mesma

escola.



Este grupo de pesquisados apresenta um tempo consideravel lecionando a
disciplina. Alguns até apresentam um fator importante em relacdo ao seu trabalho,
tendo em vista que, além de apresentar bastante tempo lecionando Literatura, tem
um periodo igual lecionando na mesma escola. Isto possibilita ao professor um
acompanhamento sistematico e o desenvolvimento de um trabalho continuo com os
alunos do Ensino Médio.

Ao serem questionados sobre o gosto pela profisséo, todos foram unanimes
em afirmar sim, que gostam e “muito” de ser professores. Mas, ao responderem a
questdo sobre suas preferéncias em dar aula de Lingua PortuguesalLiteratura,
apenas dois professores responderam gostar de dar aulas somente de literatura, oito
professores disseram preferir Lingua Portuguesa/Literatura, o restante afirma gostar
de trabalhar com outras disciplinas conjugadas, como Inglés, e trés sdo categoricos

em afirmar que gostam apenas de Portugués.

4.2 O professor: as preferéncias literarias e o livro ideal

Sobre as preferéncias dos pesquisados, as proximas tabelas vao apresentar
dados que demonstram as escolhas dos professores quando se refere ao ensino de
Literatura, sobre os habitos de leitura de cada um deles, os tipos de leitura que

gostam e os autores preferidos:

TABELA 7: Vocé Prefere dar aula de Lingua Portuguesa/Literatura ou outra Disciplina?

DISCIPLINA QUANT. PROFESSORES
Portuguésl/literatura 8
Portuguésl/literatural/inglés 2
Literatura 2
Portugués 3

FONTE: Projeto Literatura e Ensino em Roraima: O canone e a invengao escolar da Amazénia —
CNPQ 2010/2012.

Quando questionados sobre suas preferéncias em relagdo a disciplina de
lingua portuguesa/literatura se preferem ministrar sozinha ou conjugada com outra
lingua as respostas foram as seguintes: oito dos 15 professores pesquisados
preferem ministrar apenas portugués e literatura, dois preferem conjugar com inglés,

dois preferem apenas literatura e trés preferem apenas portugués.



Sobre o habito de leitura dos pesquisados e a frequiéncia com que realizam

este ato:

TABELA 8: Vocé tem o Habito/Gosta de Ler? Com qual Freqiiéncia?

RESPOSTA QUANT. PROFESSORES
Sim 15
N&o 0
N&o respondeu 0

FONTE: Projeto Literatura e Ensino em Roraima: O canone e a invengao escolar da Amazénia —

CNPQ 2010/2012.

Quanto ao habito e gosto pela leitura, todos foram unanimes em afirmar que

sim, tem hébito e gostam de ler, sendo que a freqiéncia foi descrita da seguinte

forma:

P1: “Sempre”;

P2, P6, P10, P12 e P14: “Diariamente”;
P3:
P4:

P5:

P7:

P8

P9:

“Sempre gostei de ler, criei este habito, e estou constantemente lendo”;
“Em média 3 livros por més”;
“Gosto de ler, faco minha leitura quando me aparece tempo”;
“Todos os dias”;
P11 e P15: “Quase todos os dias”;

“Raramente”;

P13: “Sim, leio o jornal (eletrénico, diariamente), textos tedricos de literatura

e linguagem, constantemente”.

O que chama atencdo nestas respostas sdo os dois professores que

afirmam somente fazer leitura quando lhes “aparece tempo”, ou “raramente”. Deve

ser dificil realizar escolhas de obras, ou fazer uma leitura mais apurada de uma

obra, quando ndo é possivel realizar leituras. Isso pode ser considerado um entrave

para o desenvolvimento da disciplina de Literatura destes professores.

A realidade dos professores locais € justamente a carga horaria de trabalho

excessiva, para a grande maioria sdo duas, em alguns casos até trés jornadas de

trabalho, sobrando pouco tempo para realizar leituras, sejam elas para estudo ou

para lazer.

O que é positivo é que de alguma forma os professores procuram realizar

leituras diarias, algumas apenas para manter-se atualizados como o caso do P13.



Oito professores afirmaram ler todos os dias, comprovando que é um hébito a leitura

diaria, apesar das jornadas de trabalho exaustivas.

Além do habito de leitura diaria, os professores sinalizam o tipo preferido de leitura:
TABELA 9: Que tipo de leitura vocé gosta?

PROF. RESPOSTAS
“Todos léem romances, novelas, fabulas, gosto de ler e interpretar
P1 sonetos gosto de comédias”
P2 “Informativa, crénicas e romances”
P3 “Gosto de leituras informativas prefiro leitura classica”
P4 “Literéria e Informativa”
P5 “Barroca”
P6 “Informativos e literarios”
P7 “Informativos, didaticos e romances”
P8 “Romance, auto ajuda, género lirico”
P9 “Informativa”
P 10 “Varios — textos de atualidade, romances, etc.”
P11 “Contos, poesias e romances”
P12 “Informativos e literarios”
P13 “Sobre educacéo e linguagem”
P14 “Romances, crbnicas, contos, jornalismo, religioso”
P15 “Textos técnicos e romances”

FONTE: Projeto Literatura e Ensino em Roraima: O canone e a invengao escolar da Amazénia —
CNPQ 2010/2012.

As leituras mais citadas foram romance sete vezes, informativa seis vezes,
auto-ajuda duas vezes, poesias duas vezes, crOnicas duas vezes, contos duas
vezes, leitura jornalistica uma vez, novelas uma vez, religiosa uma vez, sobre
educacdo uma vez, linguagem uma vez, didaticos uma vez.

A leitura preferida do professor é o romance, e em segunda opgédo vem a
leitura informativa. De maneira geral a literatura prevalece de alguma forma nas

escolhas dos professores, sendo o romance uma obra de cunho literario,



demonstrando um cuidado do professor em procurar priorizar a literatura em suas
escolhas.

Em segunda opgdo os professores que citaram a leitura informativa,
revelam manter-se em constante atualizagdo, procurando sempre ir em busca de
novos conhecimentos.

Sobre os autores preferidos dos professores pesquisados:
TABELA10: Qual o autor de sua preferéncia?

PROF. RESPOSTAS
“N&o tem um, dou a devida énfase a todos:
P1 Camoes, Machado, Fernando Pessoa, etc.;”
P2 “Machado de Assis”
P3 “Sidney Sheldon”
P4 “Pedro Bandeira”
P5 “Cecilia Meireles”
P6 “Clarice Lispector”
P7 “Machado de Assis, Graciliano Ramos”
P8 “Maria Helena Matarazzo”
P9 “Graciliano Ramos”
P10 “Machado de Assis, Alexandre Dumas”
P11 “Gabriel Garcia Marques”
P12 “Augusto Cury”
P13 “Sirio Possenti e Luis Fernando Verissimo”
P14 “Clarice Lispector”
P15 “Max Haetinger”

FONTE: Projeto Literatura e Ensino em Roraima: O canone e a invengao escolar da Amazénia —
CNPQ 2010/2012.

Os autores mais citados foram Machado de Assis, Graciliano Ramos, como
primeira opcdo mais citada, e na sequéncia Cecilia Meireles, Clarice Lispector,
Pedro Bandeira, Maria Helena Matarazzo, Gabriel Garcia Marques, Augusto Cury,

Sirio Possenti, Luis Fernando Verissimo e Max Haetinger com apenas uma citagdo.



Sobre os autores nacionais, os pesquisados sinalizam os mais lidos:

TABELA 11: Dentre os Nacionais, qual de sua Preferéncia?

PROF. RESPOSTAS
P1 “N&o had como determinar um, sdo varios: Machado,
Carlos Drumond, Fernando Pessoa,etc.;”
P2 “Machado de Assis, Drauzio Varela”
P3 “Carlos Drumond”
P4 “Pedro Bandeira”
P5 “Cecilia Meireles”
P6 “Oswald de Andrade”
P7 “Graciliano Ramos”
P8 “Paulo Coelho”
P9 “Graciliano Ramos”
P10 “Machado de Assis”
P11 “Luis Vilela”
P12 “Henry...”
P13 “Sirio Possenti e Luis Fernando Verissimo”
P14 “Clarice Lispector”
P15 “Max Haetinger e Machado de Assis”

FONTE: Projeto Literatura e Ensino em Roraima: O canone e a invengao escolar da Amazénia —
CNPQ 2010/2012.

Dentre os autores nacionais os mais citados pelos professores s&o:
Machado de Assis citado quatro vezes, Carlos Drumond duas vezes, Fernando
Pessoa, Drauzio Varela, Pedro Bandeira, Cecilia Meireles, Oswald de Andrade,
Paulo Coelho, Graciliano Ramos, Luis Vilela, Clarice Lispector, Max Haetinger, Sirio
Possenti, Luis Fernando e Henry citados apenas uma vez.

O curioso é o P12 que citou um autor chamado Henry, sem especificar o
sobrenome, como um autor nacional, acredito que o referido professor né&o

compreendeu a questao ou realmente ndo soube citar nenhum autor nacional.



Sobre o livro ideal, os dados demonstram o que o0s pesquisados

consideram um bom livro:

TABELA 12:0 que vocé considera um bom livro?

PROF. RESPOSTAS

P1 “Que tenha contelido, que de maneira inteligente e

agradavel te faca conhecer outros mundos, viajar no
passado, que te forneca algo seguro.”

P2 “Aquele que me emociona.”

P3 “Aquele que atrai o leitor e o estimule a continuar.”

P4 “O que além de entreter me fornega conhecimento

também.”
P5 Livros que contenham em seu enredo, uma ligdo de
vida, como auto-ajuda.

P6 “De facil entendimento para o povo.”

P7 “Com contexto bem definido e atual.”

P8 “Com capitulos curtos e uma linguagem direta.”

P9 “O livro que leva a refletir sobre o contexto social.”

P10 “Aquele que nos faz viajar e refletir.”

P11 “Aquele que vocé ndo quer parar de ler.”

P12 “Aquele que edifica e ensina.”

P13 “De um modo geral me dao bastante prazer.”

P14 “Aquele que transforma a minha vida.”

P15 “Aquele que te acrescente algo de maneira agradavel.”

FONTE: Projeto Literatura e Ensino em Roraima: O canone e a invengao escolar da Amazénia —
CNPQ 2010/2012.

De acordo com as respostas dadas pelos pesquisados é possivel fazer uma
subcategoria nos livros mais citados, considerando que as respostas se
assemelham em alguns casos foi possivel dividir da seguinte forma: 4 professores
se enquadram na preferéncia por livros categorizados como Didaticos/moralistas.
Outros 4 professores citam livros que se enquadram na subcategoria
Fruitivos/prazer/catarse. Apenas dois selecionaram livros considerados Faceis. E
por fim dois citaram livros considerados textuais/criticos. A definicdo de cada uma

destas categorias é apresentada na andlise da pagina 62.



Sobre a leitura por prazer ou por obrigagéo, os dados dos pesquisados
Sao 0s seguintes:

TABELA 13: Vocé Lé por prazer ou por Obrigacéo?

PROF. RESPOSTAS
P1 “As duas coisas, na maioria das vezes por prazer, mas leio
também por obrigagéo”
P2 “Leio por prazer e obrigagéo”
P3 “Prazer”
P4 “Prazer”
P5 “Nos tempos em que vivo tenho lido muito por obrigacéo”
P6 “Prazer”
P7 “Prazer”
P8 “Por prazer”
P9 “Por prazer”
P10 “As duas coisas”
P11 “Leio por prazer e, algumas vezes por obrigagéo”
P12 “Por prazer”
P13 “As duas maneiras”
P14 “Por prazer”
P15 “Depende do texto”

FONTE: Projeto Literatura e Ensino em Roraima: O canone e a invengao escolar da Amazénia —
CNPQ 2010/2012.

Dando continuidade ao questionéario os professores discorreram sobre a sua
leitura se € feita por “prazer” ou “obrigacdo”, oito professores afirmaram ler por
prazer, enquanto cinco professores afirmam ler tanto por prazer quanto por
obrigacdo, e um afirma ter um tempo muito corrido por isso tem lido mais por
obrigacéo, e por fim um professor que afirma dependendo do texto pode ler tanto por
prazer quanto por obrigagéo.

Apesar do tempo de experiéncia e o tempo consideravel lecionando a
disciplina Lingua Portuguesa ndo é possivel afirmar que todos os professores
tenham a formacgao considerada ideal para lecionar a disciplina.

Quando questionados sobre suas preferéncias de autores, alguns nao

souberem precisar nem mesmo o nome do autor preferido, outros foram evasivos



em suas respostas, apresentando nome de autores que ndo séo considerados do
canone literario.

Um ponto semelhante relacionado a questdo foi sobre o tipo de leitura
preferido. Alguns professores citaram com precisdo suas preferéncias como leitura
informativa ou jornalistica, e outro citou de forma evasiva a leitura referente ao
periodo barroco. Do ponto de vista literario, a Literatura Barroca ndo é uma leitura de
facil entendimento e exige muita habilidade do leitor. Levanto a questdo se este
professor conhece a definicdo do que seja a Literatura Barroca, ou sé ndo tem o
hébito de ler e respondeu somente sem objetividade.

Na tabela oito, quando perguntados se gostam de ler, todos afirmaram que
sim, gostam de ler, mas se compararmos as informacgdes contidas na Tabela 7
verifica-se uma contradicdo, em um grupo de 15 professores que afirmam gostar de
ler, apenas dois gostam de ministrar os contetdos da disciplina Literatura, para a
gual sabemos ser necessaria uma afinidade com a leitura.

Um fator que chama atencdo séo as respostas dadas pelos professores,
qguando solicitado que eles revelem a frequéncia com que leem. Dois responderam
da seguinte maneira: P5 afirma que gosta de ler, mas que faz sua leitura “quando
aparece tempo”, ja o P9 coloca como resposta a frequéncia “raramente”.

Com uma andlise rigorosa destas respostas, fica a contradicdo de alguns
deles, que afirmam gostarem de ler, mas, considerando suas respostas, na pratica
ndo parece acontecer. Cruzando estes dados fica explicito que o trabalho realizado
com a Literatura ndo demanda empenho de alguns professores, levando em
consideragdo que nao dispdem de tempo para realizar a leituras.

Fazendo um recorte especifico sobre este dado, um fator observado sobre o
P5, quando questionado sobre de que tipo de leitura gosta, o0 mesmo afirma gostar
de “barroco”, mas quando solicitado que cite os autores de sua preferéncia ele
responde Cecilia Meireles.

Cecilia Meireles ndo € uma autora de escrita barroca, o que torna curiosa
essa relacdo, o professor afirma gostar de um tipo de literatura, e elege um autor de
outro periodo literario como preferido.

Ao ser questionado sobre o que é considerado um bom livro, o professor 5
responde considerar um bom livro “aquele que contenha em seu enredo, uma licdo

de vida, como auto-ajuda’. Nao é possivel estabelecer uma relagéo, tendo em vista



que este professor cita a leitura barroca como preferida, Cecilia Meireles como sua
autora preferida e livros de auto-ajuda.

Como néo foi possivel fazer uma investigag@o precisa sobre o planejamento
dos professores, fica a duvida em relagdo ao trabalho realizado pelo referido
professor, como é possivel ensinar literatura, se ndo ha o conhecimento nem mesmo
dos periodos ou das escolas literarias?

Ele ndo consegue definir que tipo de literatura € de sua preferéncia, ou
mesmo que autor faz parte do periodo literario que diz ser de sua preferéncia, ao ser
questionado as respostas deste professor sdo contraditérias. Fica a reflexdo sobre a
formacao continua deste professor, percebe-se que ndo ha o devido conhecimento e
isso sem duvida contribui para um ensino de qualidade duvidosa.

Quanto aos tipos de literatura preferidos, foram os mais diversos, romances,
novelas, informativas, auto-ajuda, lirico, comédias entre outros. Os autores mais
citados como preferéncia foram Machado de Assis, Clarice Lispector, Graciliano
Ramos e Cecilia Meireles. Mas alguns professores citaram nomes que ndo s&o
considerados candnicos como por exemplo, Max Haetinger e Maria Helena
Matarazzo.

Sobre as leituras realizadas pelos professores, o romance é o mais citado,
demonstrando que o grupo de professores pesquisados, de alguma maneira tem
realizado leituras literarias, mesmo quando afirmam néo terem tempo. O segundo
tipo mais citado foi a informativa, demonstrando uma caracteristica também bem
peculiar deste grupo, que é a preocupacao em se manter informado. Mas ressalta-se
uma presenga marcante nas respostas dos livros de auto-ajuda, sete professores
responderam preferir esse tipo de leitura.

Para a formagéo de leitores literarios é importante que este professor tenha
uma boa formacdo e esteja em constante contato com as obras literarias, ndo
desprezando as obras de auto-ajuda, mas que o ideal € um contato constante com
as obras literarias canonicas.

Os autores nacionais mais citados foram Machado de Assis e Graciliano
Ramos, quando aparecem nomes como Fernando Pessoa e Henry na pergunta
relacionada aos autores nacionais, estes professores deixam explicito que néo
conhecem autores nacionais ou ndo sabem diferenciar 0s nacionais dos

estrangeiros, explicitando uma formacéo duvidosa ou deficiente.



Quando questionados sobre os autores nacionais de sua preferéncia (Tabela
11), muitos autores consagrados foram citados, e foi possivel fazer uma divisdo em
duas categorias de autores, candnicos e ndo-candnicos.

Entre os canbnicos: P7 e P9 citando Graciliano Ramos, P2, P10 e P15
citando Machado de Assis, P1, P3, P5, P6 citando Carlos Drummond Andrade,
Cecilia Meireles e Oswald Andrade respectivamente.

Entre os provaveis ndo-canbnicos, no que tange a tradicdo literaria
brasileira, estdo P4, P8, P11, P15 citando Pedro Bandeira, Paulo Coelho, Luis Vilela
e Max Haetinger, o Professor 12 ndo soube precisar o nome do autor respondendo
apenas “Henry...”.

Como é possivel observar a maioria dos pesquisados, cerca de nove
professores ressaltam a preferéncia por autores nacionais consagrados e que estao
inseridos na categoria dos candnicos e quatro professores citam autores nao-
candnicos, mas que sao obras muito vendidas nas livrarias nacionais, demonstrando
um senso comum em relagéo a obras escolhidas, e um dos professores néo citou
nenhum autor.

Os professores opinaram sobre o que eles consideram como um bom livro e
as respostas variaram desde: “aguele que emociona”, como “aquele que vocé néo
quer parar de ler”, foram diversas definicbes apresentadas, por iSSo apresentamos
uma divisao dos tipos preferidos dos professores.

De acordo com as respostas dadas pelos pesquisados é possivel fazer uma
subdivisdo em  Didéaticos/moralistas,  Fruitivos/prazer/catarse, Féaceis e
textuais/criticos. Os didaticos/moralistas sao os livros que, para os professores vao
trazer algum tipo de aprendizagem, seja ela didatica ou moral.

Os Fruitivosprazercatarse sao livros que possuem uma leitura que
emocione, que dé prazer. Ja os faceis sdo aqueles livros com leitura direta, com
linguagem simples, tornando a leitura mais répida e féacil. Os livros que se
enquadram na subdivisdo contextuaiscriticos sdo os livros que, de alguma forma,
despertam o senso critico do leitor, um olhar mais criterioso sobre o contexto
apresentado.

Nas respostas dos 15 professores, as citagcbes que se consideram
Didaticos/moralistas estdo os seguintes professores: P1: “ Que tenha contetdo, que
de maneira inteligente e agradavel te faca conhecer outros mundos, viajar no

passado, que te forneca algo seguro”; P4: “o que além de entreter me forneca



conhecimento também”, P5: “Livros que contenham em seu enredo, uma licdo de
vida, como auto-ajuda’,e P12: “Aquele que edifica e ensina”.

Na categoria de Fruitivos/Prazer/Catarse estdo os professores: P3: “Aquele
que atrai o leitor e o estimule a continuar”; P2: “Aquele que emociona”; P11: “Aquele
gue vocé nao quer parar de ler” e P13: “De um modo geral me déo bastante prazer”.

Na categoria de literatura considerada “facil” estdo: P6: De facil
entendimento para o povo”, P8: “Com capitulos curtos e uma linguagem direta”.

Na categoria de textuais/criticos estdo relacionados os seguintes: P9: “O
livro que leva a refletir sobre o contexto social”, P7: “ com contexto bem definido e
atual”.

Como se observa, as respostas dos professores envolvem tanto uma leitura
mais rapida, mas principalmente a maioria dos professores possui uma pratica de
leitura considerada didatica, que além de prazer, traga conhecimento. Estes dados
demonstram a preocupagdo dos educadores em melhorar ainda mais suas
habilidades de leitura e, consequentemente, o ensino de Literatura. Desta forma
procuram enriquecer sua formacgéo profissional. Esta é uma caracteristica positiva,
mesmo com uma carga horéria em dois turnos, com pouco tempo para leitura,
alguns deles procuram buscar conhecimento, mas outros procuram livros de leitura

facil e sucinta.

4.3 A Biblioteca e o Professor

Para desenvolver o ensino de literatura, a utilizacdo da Biblioteca €
imprescindivel. Uma biblioteca bem aparelhada como um acervo atual e vasto,
colabora para as aulas dos professores que tem o habito de levar seus alunos a este
espaco que muitas vezes é esquecido pelos gestores escolares.

Neste topico sdo apresentados os dados referentes a relagdo do professor
com os textos literérios, com as bibliotecas disponiveis na capital Boa Vista e as
bibliotecas escolares. Estdo compilados nas préximas tabelas, como os pesquisados
adquirem os livros que utilizam na sua vida pessoal e profissional, assim como 0s

livros utilizados nas aulas de Literatura:



TABELA 14: Vocé se identifica com textos Literarios? Quais sao Eles?
PROF. RESPOSTAS
P1 “Gosto muito de sonetos e romances”
P2 “Sim, crbnicas, contos, poemas, romances”
P3 “Sim, entre os classicos, A moreninha, O tronco do Ipé,
Iracema, Escrava Isaura, entre outros”
P4 “Sim, contos”
P5 “Sim, textos que mostram as mudancas, 0s avangos
como nos modernos e a época tecnicista.”
P6 “Sim, poesias, romances, artigos, contos, crénicas”
P7 “Sim, romantismo”
P8 “Sim, textos (poemas) do romantismo”
P9 “Textos épicos”
P10 “As vezes, 0os romances realistashaturalistas, Dom
Casmurro, o Cortico”
P11 “Todos.”
P12 “Sim”.
P13 “Sim, muitos”.
P14 “Sim, fabulas de MillorFernandes”
P15 “Nao mencionou”
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Os professores citaram sonetos, romances (duas vezes), crOnicas (duas

vezes), contos (trés vezes), poemas, classicos, textos épicos, fabulas, apenas uma

vez citados e quatro

CNPQ 2010/2012.

professores que disseram sim, que gostam, mas n&o

mencionaram que tipo. As analises deste topico estdo na pagina 77.




Os dados sobre o que, ou quem incentiva os professores pesquisados a ler

Sao 0s seguintes:

TABELA 15:0 que ou quem o incentiva a ler?

PROF. RESPOSTAS

P1 Familia, amigos, escola, igreja, formacao
académica, vontade propria.

P2 Amigos, escola, formagdo académica.
P3 Escola, formagédo académica, outros.
P4 Formacgédo académica.
P5 Escola, formacgao académica,
P6 TV, Igreja, formacao académica.
P7 N&o assinalou
P8 Formacgé&o académica, outros.
P9 Formacgédo académica, vontade prépria.
P10 Familia, formacao académica, outros.
P11 Familia, escola, formacao académica.
P12 TV, formacgéo académica.
P13 Formacédo académica, profissao.
P14 Outros.
P15 Familia, escola.
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Sobre quem ou 0 que incentiva esses educadores a lerem, a franca maioria
apontou em responder que a “formacdo académica” € seu maior incentivador, e
sendo apontadas, a familia e a escola em segundo lugar, e amigos, TV e igreja 0s
terceiros mais citados.

Esses dados demonstram a preocupagdo dos professores em manter-se
atualizados, sem duvida isso é importante nesse processo de aprendizado da
literatura. O professor que procura manter-se em contato com o conhecimento
tedrico, proporciona uma pratica literaria muito mais enriquecedora para o0s alunos,
além de acrescentar muito ao seu repertorio literario.

Quanto a biblioteca pessoal do professor, a proxima tabela apresenta os

dados quantitativos do acervo pessoal dos pesquisados.



TABELA 16:Possui livros em casa? (em caso afirmativo, quantos, mais ou menos?)

PROF. QUANTIDADE DE LIVROS

P1 “Muitos”

P2 “32 (entre didaticos e paradidaticos)”
P3 “500”

P4 “+ de 40’

P5 “Vérios”

P6 “90”

P7 “100”

P8 “100”

P9 “tenho uma vasta biblioteca, ndo sei

precisar quantos”

P10 “Sim”

P11 “nao respondeu”
P12 “tem, mas nao sei”
P13 “Sim, ndo sei”
P14 “50 livros”
P15 “Mais de 30"
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A quantidade é variada, 9 pesquisados afirmam possuir livros, mas néo
sabem precisar exatamente quanto. Ja o grupo de 6 professores revelaram possuir e
quantificar seus acervos pessoais.

A quantidade de livros para cada professor varia em torno de 32 a 500 livros,
sendo que ndo é possivel definir a quantidade de livros por professor. Estes dados
demonstram a expressiva quantidade de professores que ndo sabem quantos livros
possuem em seu acervo pessoal. Na préoxima tabela as informacbes séo
contrastadas, tendo em vista que os pesquisados revelam se adquirem livros e com

que frequéncia.



TABELA 17:Costuma comprar livros? Com que critério de Frequéncia?

PROF. | QUANTIDADE DE LIVROS

P1 “Sim, para minha formacéo, trabalho, da minha religido.”
P2 “Sim, 4 ou 5 livros por ano, geralmente por indicacao”.
P3 “Sim, ultimamente para ajuda, auxilio em minha aula”.
P4 “Sim, sempre que necessario para minha profissao”.
P5 “N&o, apenas quando é exigido na minha formacgéo”
P6 “Sim, langcamentos semestralmente”.

P7 “N&o respondeu”.

P8 “Sim, quando me desperta o interesse por tal livro”.

“Compro livros sempre”

P9 “Sim, freqlientemente para manter-me atualizado”.
P10 “Sim, a cada dois meses”

P11 “Sim, pelo menos de dois em dois meses”.

P12 “Casualmente”

P13 “Sim, para formacgéo, necessidade de trabalho e lazer”
P14 “Trimestralmente”.

P15 “Sim, uns 2 por ano”.
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Treze pesquisados afirmaram que compram livros, um professor revelou que
ndo costuma comprar, somente quando necessario e apenas um ndo respondeu.

Dos treze professores que disseram sim, que costumam comprar livros,
apenas 7 revelaram a periodicidade com que compram. A frequéncia varia de
“frequentemente” até “semestralmente”. Estes dados estdo relacionados com a
proxima tabela que apresenta informagdes sobre a possibilidade financeira de

compra dos livros pelos pesquisados.



TABELA 18:A faixa/condigdo salarial permite a aquisi¢do de livros na quantidade ideal para as suas
necessidades anuais?

PROF. QUANTIDADE DE LIVROS
P1 “Sim”.
P2 “Nem sempre é possivel comprar os livros

gue quero e necessito”.

P3 “Sim”.
P4 “Sim’.
P5 “N&o, por isso baixo livros condensados,

resumos de internet”.

P6 “Sim”.
P7 “N&o respondeu”.
P8 “Nao”.
P9 “Sim”.
P10 “Nao”.
P11 “Nao”.
P12 “Sim”.
P13 “Nao”.
P14 “Sim”.
P15 “Sim”.
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Sobre a pergunta que investiga se o salério do professor possibilita a compra
de livros na quantidade adequada, oito professores disseram que sim, que €
possivel comprar, seis disseram que néo, e apenas um nao respondeu a questao.

Estes dados séo reveladores, pois na tabela anterior ao serem questionados
se costumam comprar livros, treze pesquisados afirmaram comprar e precisaram até
mesmo o periodo com que realizam estas compras.

Quando é questionada a condicdo financeira para compra de livros, seis
professores disseram que ndo € possivel a aquisi¢do dos livros, pois sua condi¢ao
financeira ndo permite, caindo para metade os professores que afirmavam
anteriormente comprar livros. Fica entdo a davida se os professores realmente

compram livros conforme afirmaram, ou por forca de expressao responderam por



conveniéncia da pesquisa sim, mas na realidade nédo é possivel adquirir livros com o

salério que dispbem.

Sobre os tipos de livros adquiridos, os mais citados séo 0s seguintes:
TABELA 19: Costuma Comprar Livros.

TIPOS DE LIVROS PROFESSORES
Literarios 1,2,6,8,9,10,11,13,14,15
Tebricos/técnicos 1,2,3,4,6,9,10,11,13,14,15

Entretenimento -

Auto- 1,5,8,12
ajudal/esotéricos/religiosos
N&o compra livros -

N&o respondeu 7
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Dez professores responderam comprar livros literarios, assim como alguns
compram tanto literarios quanto Teoricos/Técnicos ( foram 11 professores neste
altimo segmento). Nenhum professor referiu comprar livros de entretenimento e
nenhum assinalou “ndo comprar livros”. E apenas o P7 nédo respondeu a questéo.

Mesmo quando alguns pesquisados afirmam n&o adquirir livros, os dados
desta tabela comprovam que quando o fazem procuram sempre adquirir livros que
possam trazer conhecimento tedrico e pratico sobre a disciplina de Lingua
Portuguesa e Literatura.

Os livros literdrios sdo apontados por dez professores, e o0s livros
tedricos/técnicos sao citados por 11 professores, confirmando dados anteriores que
demonstram o interesse constante dos professores em atualizar-se. Mais que dez

professores compram livros tanto literarios quanto os tedricos/técnicos.



Sobre os locais em que conseguem os livros que leem, os professores assim

revelaram:
TABELA 20:0nde consegue/Adquire os livros que L&?
PROF. RESPOSTAS
P1 “Compro pego emprestado de amigos, na escolas em
gue trabalho, etc”
P2 “Em livrarias”
P3 “Em livrarias”
P4 “Livrarias e bibliotecas das escolas”
P5 “Em livrarias que fazem doac¢des para docentes”
P6 “Nas livrarias e principalmente aqueles enviados pelo
MEC”
P7 “N&o respondeu”
P8 “Compro na internet, livraria saraiva”
P9 “Na livraria local”
P10 “Na internet, livrarias e sebos”
P11 “Através da Internet ou nas poucas livrarias locais”
P12 “Na internet e revista Avon”.
P13 “Na livraria, na banca de revista, na Avon, na natura”.
P14 “Na biblioteca publica”
P15 “Eu compro ou pego emprestado nas bibliotecas”
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Sobre a questéo que investiga onde os professores conseguem os livros que
leem, dez professores afirmaram comprar em livrarias e sebos, quatro afirmaram
comprar pela internet e quatro afirmaram que além de comprar, pegam emprestado
na biblioteca.

Um fator curioso e que chama a atencéo é a resposta dada pelo P12 que
ressalta adquirir os livros que compra na revista de Cosméticos e variedades, isso
mostra vérios indicadores que merecem atengcdo. Quando o professor afirma que
costuma comprar livros em revistas que sdo destinadas ao publico consumidor de
cosméticos, isso demonstra a necessidade real de comprar de material pedagogico

que esteja ao seu alcance.



Outro fator preponderante é justamente o mercado de livros disponivel da
cidade, que é extremamente escasso, 0 que torna dificil ao professor encontrar
titulos considerados importantes para seu aperfeicoamento profissional e para
utilizacéo em sala de aula.

Apesar das dificuldades na compra de livros, os professores procuram de
alguma forma, atualizar seus acervos pessoais. Mesmo quando revelam que seu
salario ndo é suficiente para aquisicdo de livros, catorze professores citaram as
livrarias, revistas, internet e sebos como locais de compra e apenas quatro
professores utilizam a biblioteca para empréstimo. Em relacdo aos livros para

utilizacéo em sala de aula, vejamos:

TABELA 21: Onde consegue/Adquire os livros que utiliza em suas Aulas?

PROF. RESPOSTAS
P1 Nas editoras que distribuem no inicio do ano (quase
todos os anos)

P2 Nas livrarias ou bibliotecas.

P3 Comprando (alunos).

P4 Representantes de editoras.

P5 Na prépria escola ou através das doac¢fes da editora.

P6 Nas livrarias e os enviados pelo MEC.

P7 N&o respondeu.

P8 Nas editoras que distribuem, mas compro e pego na
biblioteca da escola.

P9 Compro na livraria local ou através da internet.

P10 Na escola, internet, livrarias, sebos, etc.

P11 Através da internet.

P12 Na escola ou na Biblioteca.

P13 Na Escola.

P14 Doacdes das Editoras.

P15 Eu compro ou utilizo os da Biblioteca da escola.
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A gquestdo que investiga onde os professores conseguem os livros que

utilizam nas aulas, a respostas foram bem equilibradas. Cinco professores citaram



pegar em distribuidoras das editoras nacionais, seis citaram comprar em livrarias e
internet e sete revelaram pegar emprestado na escola.

Os professores procuram utilizar os livros de literatura disponiveis no acervo
da biblioteca escolar, outra parte procura adquirir os livros que possivelmente n&o

estejam disponiveis na escola.

TABELA 22:Ha Bibliotecas Publicas na sua Cidade? Quais Sao?

PROF. RESPOSTAS
P1 “Sim, na Pragca Germano Augusto e Palacio da Cultura”
P2 “Sim”.
P3 “Que eu conheco é no Palacio da Cultura e nas

Universidades”

P4 “Sim, conhe¢o somente duas”

P5 “Sim, Biblioteca Publica e das Universidades -Particulares,
Federal, Estadual”

P6 “Sim, Palacio da Cultura, SESC, Prefeitura, UFRR, IFRR”
P7 “N&o respondeu”

P8 “Sim, Palacio da Cultura, SESC, etc”

P9 “Sim, Biblioteca Publica”

P10 “Sim, ndo conheco todas”.

P11 “Sim, a biblioteca do SESI e do Palacio da Cultura”
P12 “Sim”.

P13 “Sim, a do SESC, Palacio da Cultura, da Prefeitura”
P14 “UFRR, SESC, SECD-RR”

P15 ‘Sim a do Paléacio da Cultura”.
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Quanto a existéncia de Bibliotecas publicas no municipio, os professores
responderam que, “sim”, e as mais citadas foram: Paldcio da Cultura (oito vezes),
SESC e SESI (cinco), das Universidades (quatro), Prefeitura (duas), Praga Germano
Augusto (uma), trés professores afirmaram que sim, que a cidade possui, mas nao

souberam precisar o nome das bibliotecas.



Sobre o costume de visitar as bibliotecas, os professores revelam se utilizam
para fins pessoais ou fins profissionais, e citam em que ocasides realizam estas

visitas.

TABELA 23:Costuma frequenta-las? Para fins pessoais ou profissionais? Em que

ocasides/situacdes?

PROF. RESPOSTAS
P1 “N&o, quando preciso compro ou pegco emprestado de
um amigo, alguém que tenha”
P2 “Sim, para fins profissionais”
P3 “As vezes quando ha disponibilidade de tempo”
P4 “Pessoais e profissionais também”.
P5 “Costumo estudar e emprestar para situacdes
profissionais”
P6 “Sim, sempre que necessito”
P7 “N&o respondeu”
P8 “Nao”
P9 “Nao”
P10 “Nao”
P11 “N&o muito, pois falta-me tempo, Costumo visita-las
guando preciso fazer alguma pesquisa e nao
disponho de material”
P12 “Raramente”
P13 “Somente quando absolutamente necessario”
P14 “Raramente”
P15 “Nao”
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Y

Quanto a utilizagdo destas bibliotecas pelos professores, apenas seis
afirmaram que utilizam tanto para fins pessoais como profissionais sete
responderam que néo, dois responderam raramente e um ndo respondeu a questao.

Estes dados informam o hébito dos professores de Lingua Portuguesa e
Literatura em visitar as bibliotecas disponiveis na capital Boa Vista.
Surpreendentemente sete professores afirmaram que nao utilizam as bibliotecas. Ao

cruzar os dados com a tabela anterior, todos afirmaram conhecer as bibliotecas, mas



os dados demonstram que ndo costumam utiliza-las, apenas seis professores

utiizam as bibliotecas para empréstimo de livros, tanto para suas atividades

pessoais, como para atividades profissionais.

Sobre a biblioteca escolar os professores revelam que todas as escolas

possuem bibliotecas, vejamos as condi¢des de uso:

TABELA 24: Quanto a Biblioteca da Escola

PROF. HA COSTUMA INCENTIVA SEUS ALUNOS A POSSUI ACERVO
BIBLIOTECA | FREQUENTAR FREQUENTAR ADEQUADO
NA ESCOLA
P1 “Sim” “Sim” “Sim, para que leiam os livros dos “N&o o ideal, mas
periodos literarios que estao possui um acervo
estudando” bom”

P2 “Sim “sim” Sim, para pesquisa ou leitura por “Mais ou menos”

prazer (entretenimento) ”

P3 “Sim “Sim e por “Sim com a finalidade deles realizarem | “Mais ou menos”

prazer’ trabalhos na sala”

P4 “Sim, porém “N&o muito” “Sim, pra pesquisa”’ “Bem restrito”

precaria

P5 “Ha” “Sim, para “Incentivo pra pesquisa de trabalhos “N&o, o que eu
escolher livros mais preciso ela

pra pesquisa” nao tem”

P6 “Sim” “sim” “Sim, principalmente para desenvolver “N&o”

fal, leitura e escrita”
P7 “Nao
respondeu”

P8 “Sim” “nao” “N&o, pois os livros ja séo “N&o”

ultrapassados”

P9 “Sim” “sim” “Raramente, pesquisa bibliogréafica” “N&o”

P10 “Sim” “Sim, levo os Sim, pesquisas, analise de obras, “Alguns sim,
alunos para 13, projetos, etc.” outros nao”
estudo as aulas

eetc.”

P11 “Sim” “Visito-a “Sim, quando eles se identificam com “N&o”

frequentemente, | algum texto, costumo dize-lhes que as
nao so pra obras daquele autor temos na
saber se ha algo biblioteca. ”
NovVo ho acervo,
mas para fazer
emprestimos”
P12 “Sim “sim” “Sim, com a finalidade de adquirir “nao”
conhecimento e como forma de
entretenimento”
P13 “N&o, pelo “nao” “nao” “nao”
menos Nao o
que
convencionalm
ente
chamamos de
Biblioteca”

P14 “Sim” “sim” “Sim, para pesquisa” “Relativamente”

P15 “Sim” “sim” “Sim, para pesquisar contetidos e “nao”

escolher paradidaticos”.
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Todas as escolas participantes possuem bibliotecas escolares, apenas um
professor ndo respondeu a questdo e um “ressaltou que n&do considera uma
biblioteca escolar” a que esta disponivel em sua escola. Onze professores revelam
que costumam visitar as bibliotecas, mas 2 deles disseram né&o visitar, um deles é o
participante que n&do considera como o padrdo de biblioteca a que sua escola
possui. Outro professor justifica ndo utilizar a biblioteca de sua escola, por
considerar os livros disponiveis, ultrapassados.

Outros trés professores assiduos nas Bibliotecas afirmaram utiliza-las como
forma de conhecer as obras disponiveis para empréstimo e utilizar em suas aulas,
assim como indicar livros para seus alunos

Uma questdo diretamente ligada aos livros foi relacionada a biblioteca
pessoal do professor, nove professores ndo souberam precisar a quantidade de
livros que dispdem em casa, responderam de forma evasiva, afirmando apenas que
sim, ou que possuem muitos, sem precisar quantos. Cinco deles disseram o
quantitativo disponivel em casa, e um deles afirmou possuir 500 livros em seu
acervo.

Na questdo relacionada a compra de livros, todos foram categéricos em
responder que sim costumam comprar mensalmente livros, afirmando que procuram
manter-se atualizados e procuram langamentos para auxiliar suas aulas. Mas o
curioso é que nas respostas relacionadas a condicdo salarial para compra desses
livros, a metade dos pesquisados disseram que seus salarios ndo permitem a
compra dos livros, deixando uma duvida em relagéo a tabela 17, se hd a compra dos
livros como afirmam, ou responderam de forma a demonstrar seu interesse em se
manter atualizado.

Alguns professores discorreram em seus questionarios que procuram visitar
as bibliotecas escolares visando conhecer as obras disponiveis para utilizagdo em
suas aulas.

Quanto ao padrao de qualidade das bibliotecas escolares, oito professores
foram categéricos em dizer que ndo sdo adequadas. Apenas quatro professores
afirmaram que as bibliotecas em suas escolas possuem um acervo considerado
razoavel. Isto demonstra a insatisfagdo dos professores com o acervo disponivel
para trabalho, e preocupa quando revelam ter um salario que ndo permite a compra

de obras literarias, que ndo costumam visitar as bibliotecas disponiveis na capital e



poucos professores tém a preocupacdo em verificar o acervo das escolas para

utilizar e indicar aos seus alunos.

Este fato vai, de alguma forma, colaborar para o fracasso do ensino de

Literatura, j& que uma Biblioteca bem aparelhada € um dos requisitos essenciais

para tornar o ensino de Literatura vidvel e com qualidade. Na préxima tabela é

possivel perceber as preferéncias dos alunos quanto a leitura, e o papel do

professor nesse processo é crucial, tendo em vista que é o professor um dos, se ndo

0 maior incentivador do habito de leitura.

4.4 O aluno navisao do Professor

Estes dados revelam o olhar do professor em relacdo aos hébitos de leitura

dos alunos.

TABELA 25:Sobre o gosto pela Leitura dos Alunos

PROF. | SEUS ALUNOS COSTUMAM LER O COMO FAZ PARA QUE ELES LEIAM O TEXTO
GOSTAM DE QUE RECOMENDA RECOMENDADO

LER
P1 “A maioria nao” “Somente alguns” “O Unico estimulo que funciona é a pontuacéo”
P2 “A maioria diz que “Sim” “Divulgo, indico vantagens, trago resultado de

sim” pesquisa sobre leitura”
P3 “N&o muito’ “Ainda néo tive tempo “Textos que chamem a atenc¢éo deles”

habil para.”
P4 “N&o” “nao” “Faco leitura compartilhada”
P5 “Alguns gostam, “Fazem com muita “A pontuacao”
varia muito do atencdo, pois a
gue é pedido para maioria vale ponto”

ler”

P6 “N&o” “Por obrigacéo sim” “A necessidade de usar de forma mais adequada, a
lingua falada e a escrita.”
P7 N&o respondeu
P8 “N&o” “As vezes” “Leitura de texto para interpretacdo como forma de
avaliacdo”
P9 “Pouquissimos “Raramente” “Atribuo nota na interpretacao”
P10 “Alguns sim, “Sim, na maioria das “Falo um pouco sobre eles, passo questdes
outros nao” vezes” relacionadas, gincanas, etc”
P11 “Falta-lhes o “Sim, pois na maioria “Procuro utilizar contos, que sdo mais curtos, e
habito” das vezes a leitura é também poemas.”
feita em sala”
P12 “80% As vezes” “O leitor do dia e mensagens otimistas e reflexivas”
P13 “Sim” “Sim” “A nota”
P14 “N&o” “Poucos” “Comentério da sinops”
P15 “N&o” “Alguns sim” “Conto um pouco da histdria enfatizando alguns
trechos”
FONTE: Projeto Literatura e Ensino em Roraima: O canone e a invengao escolar da Amazénia —
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Ao serem questionados sobre o gosto de seus alunos pela leitura, de 15
educadores entrevistados 10 disseram que seus alunos “ndo gostam de ler” e
apenas um disse “sim”, e 0s outros quatro afirmaram que “alguns sim, e outros nao”,
conforme mostra a Tabela acima.

A estratégia utilizada pelo Unico professor (P13) que afirmou que “sim”, seus
alunos gostam de ler, ao ser questionado sobre que tipo de estratégia ele utiliza para
que os alunos leiam o texto recomendado, o professor respondeu que usa “a nota”
como forma de estimulo. Grande parte dos pesquisados também utilizam a nota
como incentivo, demonstrando que os jovens ndo gostam de ler, e s6 o fazem
guando recebem algo em troca, ou seja, nota.

A Ultima coluna da referida tabela, apresenta dados que demonstram as
iniciativas dos professores para estimular seus alunos a lerem. Quatro professores
afirmam que o Unico estimulo é atribuir nota para os alunos que realizam as leituras.
Trés professores fazem comentarios apresentando as vantagens de ler a obra
indicada, realizam gincanas para estimular a participagdo dos alunos, levam
pesquisas falando sobre a obra.

Dois professores procuram trabalhar com seus alunos obras que chamem
sua atengdo, que possuam textos mais curtos como contos e poemas. Outros dois
realizam a prética de leitura compartilhada em que todos devem realizar as leituras
além do proprio professor. Os professores diversificam alternativas para estimular
seus alunos a realizarem as leituras literarias. Na sequéncia vejamos as técnicas

alternativas que os professores utilizam para ensinar Literatura.



4.5 Métodos de trabalho do Professor

TABELA 26: Vocé utiliza algum tipo de Técnica/Metodologia alternativa no Ensino de Literatura?
Qual? (Descreva-a por favor).

PROF. TECNICA OU METODOL OGIA ALTERNATIVA
P1 “N&o, apenas lemos as obras e debatemos em sala. A
apresentacao das obras pelos alunos é bem interessante”
P2 “Indico filmes e outras manifestacdes de arte, sempre uso a
intertextualidade, traco paralelos com a atualidade”
P3 “Ainda estou muito no inicio, portanto montando estratégias e
metodologias”
P4 “Expositivo”
P5 “Na area de literatura, peco que eles leiam o capitulo e
interpretem”
P6 “Sim, teatro, danca e musica’
P7 N&o respondeu
P8 “Tele-aulas, video, filmes, etc.”
P9 “Producdao de texto, confecc¢éo de livro, contos, por exemplo.
Contos sobre a realidade do dia-a-dia deles”
P10 “Sim, pecas teatrais, jogos logicos, de perguntas e respostas”
P11 “N&o é nada novo, gosto de ouvir meus alunos lendo em voz

alta e sempre ha os que se dispde e outros tomando
coragem, dou paradas para questionamentos ou
comentarios, acerca de uma personagem ou situacao
apresentada”

P12 “Solicito que os alunos os alunos tragam revistas variadas,
jornais, mensagens para ler em sala, e fazer comentarios”

P13 “Sim, analise de textos literarios em dupla, prova, filme sobre
a obra, seminarios, etc”

P14 “Nao”

P15 “Dramatizacdes”
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Um fator positivo apresentado foi que sete professores pesquisados
procuram alternativas diferenciadas para trabalhar os textos literarios, envolvendo
principalmente as diversas manifestacdes de arte como filmes, dramatizagdes,
didlogos interpretativos, e o que € semelhante em todos estes professores, é a
procura em tracar um paralelo das obras com a realidade atual dos jovens,
buscando melhorar a compreensdo das obras, e apenas um pesquisado nao

respondeu a questao.



O P3 demonstra estar a pouco tempo na escola, em sua resposta ela
ressalta que ainda ndo tinha apresentado um tempo habil para desenvolver um
planejamento com suas turmas. Apenas dois professores revelaram utilizar apenas
método expositivo, os demais procuram sempre realizar atividades de leitura e
interpretacdo, producdo de livros de contos com o dia-a-dia deles como enredo,
seminarios sobre as obras, e principalmente dramatizacdes, os alunos vivenciando
as historias literérias.

Vejamos como estes professores desenvolvem a leitura de textos mais

extensos:

TABELA 27:Como vocé propde a Leitura de Textos mais extensos (Romances, Novelas, Epicos e
Pecas Teatrais).

ALTERNATIVAS PROFESSORES
Na integra, trabalhando 01, 03, 04, 05
também textos da fortuna
critica
Na integra, sem trabalhar 11, 14
textos da fortuna critica
Versdes condensadas, 06, 09, 10, 12, 15
relacionando com textos
criticos
Versdes condensadas, sem 08
textos criticos
Resumos/excertos de livros 02, 05, 10, 13, 15

didaticos/internet,
relacionando com textos
criticos
Resumos/excertos de livros 12,
didaticos/internet, sem
relaciona-los com os textos
da fortuna critica
Nao trabalha com textos
mais extensos
N&o respondeu 1
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Quando questionados sobre a leitura de textos mais extensos como
romances, novelas, épicos e pecas teatrais (Tabela 27), os professores revelam
como propdem estes estudos; cinco deles discorreram revelando que utilizam
versoes condensadas das obras, relacionando-as com texto criticos; outros cinco
professores afirmam utilizar resumos/excertos de livros didéaticos/internet
relacionando-os com textos criticos, e apenas quatro professores revelam trabalhar

com os textos na integra, trabalhando também com os textos da fortuna critica.



Realizando um recorte em dois professores (P11 e P14) que responderam
utilizar os textos na integra, tragcando um paralelo com os dados sobre como
trabalham estas obras, chama atencéo o fato de que ambos relataram n&o utilizar
nenhuma alternativa metodolégica diferenciada com os alunos, que fazem a leitura
da obra e debatem em sala, e utilizam os livros didaticos da escola apenas como
uma forma auxiliar de leitura, além de n&o terem preferéncias especificas por
determinados periodos literarios.

Desde a formacgao da disciplina Literatura verificamos essa forte influéncia
do ensino tradicional, o que temos hoje sendo aplicado por alguns professores nas
aulas é muito parecido com o que se trabalhava no periodo que esta disciplina
estava sendo inserida nos curriculos das escolas: apenas leituras, periodizagdo das

escolas e historiografia literéria.

4.6 O olhar do Professor sobre o Livro Didatico
TABELA 28: Sobre a utilizagdo do livro Didatico

PROF. VOCE UTILIZA LIVRO DIDATICO NO ENSINO DE QUE AVALIACAO
LITERATURA? VOCE FAZ DO
LIVRO DIDATICO
NO ENSINO DE
LITERATURA?
P1 “Para a teoria de cada periodo” “N&o respondeu”
P2 “Sim, apenas para apresentacdo dos movimento “Razoavel”
literarios e resolucéo de alguns exercicios”
P3 “Sim, os que a escola disponibiliza “Otimo”
P4 “Sim, leitura e andlise de textos “Razoavel”
P5 “Trabalho tirando Xerox, e explicando o resumo da “Bom”
obra
P6 “Sim, leitura coletiva e debate a cerca do temas dos “Razoavel”
textos lidos
P7 N&o respondeu
P8 “N&o, uso apostilas e Xerox de textos “Razoavel”
P9 “N&o respondeu “Razoavel”
P10 “Sim, usando trechos presentes nele “Bom
P11 “Sim, como material auxiliar, como fonte de consulta “Razoavel”
dos alunos ou para introducdo do assunto;
P12 “Sim, em sala de aula e para pesquisa em casa “Razoavel”




P13 “Sim, estudo, debate, exercicios e estudo dirigido “Razoavel’

P14 “Exposicéo “Bom”

P15 “Sim para pesquisa “Razoavel”
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A proxima tabela demonstra sobre as preferéncias dos professores sobre algum
periodo literéario:

TABELA 29:Tem preferéncia por trabalhar alguma época/periodo Literario em Sala de aula? Qual?

PROF. PERIODO LITERARIO

P1 Nao

P2 Romantismo, Realismo, Pré-modernismo, literatura
contemporéanea.

P3 Nao

P4 E importante apresentar todas as escolas e suas
caracteristicas

P5 N&o, todos sdo importantes para que compreendam

a evolucao da literatura

P6 Nao

P7 N&o respondeu

P8 O Romantismo

P9 Nao

P10 Sim, o Modernismo

P11 N&o, eu apenas trabalho os trechos dos romances

dos autores que os livros didaticos apresentam.
Quando abordo a prosa no romantismo, costumo
levar aos meus alunos os contos de Alvares de
Azevedo e deixo um tempinho para as pecas de
Martins Pena. Creio que essas leituras os atraem

mais.
P12 Néo
P13 Sim, Modernismo
P14 Néo
P15 Romantismo e Realismo
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Sobre a utilizagéo dos livros didaticos de acordo com argumentacao de Rildo
Cosson (2006, pg. 22), “nas aulas no Ensino Fundamental, predominam as
interpretaces de textos trazidas pelo livro didatico, usualmente feitas a partir de
textos incompletos, assim como nas aulas no Ensino Médio”, a Literatura se resume
em seguir o programa do livro didatico, aulas informativas sobre os autores, as
principais caracteristicas das escolas e obras, e com raras oportunidades de leitura
de um texto integral e, quando isso acontece, h& preferéncia pelo resumo ou debate.

Um fator importante a ser observado, e que aparenta estar em consonancia
com a argumentacdo de Cosson é justamente a forma como é utilizado o livro
didatico. Conforme a Tabela 28, de 15 professores pesquisados, em sua grande
maioria, a utilizacdo do livro é feita de maneira que se apresentem os periodos
literarios, resumos da obras, debates acerca do tema. P1 demonstra: “para a teoria
de cada periodo”; P2: “sim, apenas para apresentacdo dos movimentos literarios”;
P6: “sim, para leitura coletiva e debate acerca dos temas dos textos lidos”.

Outros dois professores utilizam os livros didaticos em forma de apostilas,
utilizam partes de diversos livros como forma de retirar o que ha de mais
interessante nos livros e montar em uma Unica apostila. Vejamos o que dizem os
professores: P5: “Trabalho tirando Xerox, e aplicando o resumo da obra”; P8: “nao,
uso apostilas e Xerox de textos”.

Geralmente as obras trabalhadas sédo escolhidas pelos professores, ou
impostas pela grade curricular das escolas, o fator positivo € que em sua maioria
séo escolhidos os autores pertencentes ao canone da Literatura Brasileira.

Outra proposta de trabalho é leitura e debate, atividades de pesquisa para
casa, ou solicitar que os alunos leiam em voz alta para verificar o nivel de leitura da
turma.

Oito professores consideraram os livros didaticos razoaveis; trés, bons livros
e um disse ser um G6timo livro para trabalhar, demonstrando que os professores
consideram os livros razoaveis e que, por isso, muitos deles procuram utilizar Xerox
como alternativa para melhorar o material que utilizam em suas aulas, pois assim é
possivel retirar o que ha de melhor em cada livro.

Dos professores pesquisados, oito disseram nao ter preferéncia por um
periodo especifico, um prefere apenas Romantismo, Realismo, Pré-modernismo,

Literatura Contemporanea; dois professores preferem o Modernismo; dois preferem



o Romantismo, e dois afirmam trabalhar com todas as escolas, uma vez que todas

sdo importantes.

4.7 Propostas e desejos dos Professores para Ensinar Literatura

Esta tabela apresenta as propostas dos professores para melhorias do Ensino

de Literatura em suas escolas.

Tabela 30 — As propostas dos professores para melhoria do Ensino de Literatura

PROF. PROPOSTAS
P1 “Que tenha um professor especifico para literatura, que haja
material suficiente para o trabalho e um auditorio”
P2 “N&o sugeriu”
P3 “E de suma importancia o estimulo ao aluno em relacéo a
literatura”
P4 “Material adequado e claro”
P5 “Uma sala de uso exclusiva para data-show”
P6 “Equipar melhor a biblioteca com um acervo mais atual”
P7 “N&o sugeriu”
P8 “Melhorias no acervo da biblioteca”
P9 “Na producéo de texto, fazer sempre um paralelo entre passado,
presente e futuro, juntamente com a histéria”
P10 “Mais recursos tecnolégicos como computadores, data-show, etc”
P11 “Acho que a carga horéria de Lingua Portuguesa é pouca, sao
apenas trés aulas semanais, sugiro aumentar o numero de aulas da
disciplina”
P12 “Sugiro a leitura de livros coletivamente para dramatizar em sala
datas importantes comemoradas na escola”
P13 “Que seja obrigatorio adotar uma obra por bimestre para que se
possa inventar, apostar em outras metodologias, estratégias e fazé-
los ler, interpretar e escrever com o apoio da leitura
P14 “Atividades de leitura coletiva, por parte do corpo docente da escola”
P15 “Falar sobre cada periodo com entusiasmo, comparando com a
realidade dos alunos”
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Foram muitas sugestdes apresentadas pelos professores, mostrando que
eles tém, de alguma maneira, consciéncia de como deveria acontecer o ensino de
Literatura. Um dos pontos apresentados foi justamente em relagdo aos materiais

necessarios para a pratica do ensino de literatura, o primordial esta relacionado as



obras literarias, atualizacdo dos acervos das bibliotecas escolares, pois a grande
queixa dos professores foi 0 acervo inadequado das escolas.

A definicAo de um professor para a disciplina Lingua Portuguesa e outro
especifico para a disciplina de Literatura, pois 0 que o0 ocorre nas escolas é apenas
um professor para lecionar tanto Lingua Portuguesa quanto Literatura, na mesma
carga horaria, o que dificulta o desenvolvimento de uma ou de outra, sempre se
deixa um tempo maior na disciplina destinado aos contetudos de Lingua Portuguesa,
ficando os conteudos de Literatura em segundo plano.

O aumento na carga horaria da disciplina também é uma sugestéo, pois a
grade curricular da disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura € extremamente
extensa e demandaria um tempo maior para o desenvolvimento de todos os
conteudos.

Recursos tecnoldgicos e um ambiente adequado como auditério ou sala
tematica para as aulas também é uma das propostas sugeridas pelos professores,
pois desta forma € possivel utilizar outras artes como cinema, teatro, dramatizacdes
COmo recursos extras para o desenvolvimento da disciplina.

Atividades dinamicas e participativas como leituras coletivas, dramatizagoes,
procurando de maneira diversificada aproximar o aluno as obras literarias e os
tornando personagens nas atividades préticas. Inserir atividades de producéo textual
como complementagao destes trabalhos, buscando sempre fazer uma relagdo entre
0 passado, presente e o futuro, facilitando desta forma a compreenséao textual dos
alunos constitui-se como outra proposta.

Outra sugestdo € adotar pelo menos uma obra por bimestre, pois assim 0s
alunos poderédo ter o conhecimento minimo de quatro obras por ano. Além disso,
apostar em préticas de producdo textual interpretativas, com apoio nas obras
originais lidas pelos alunos.

Concordo com os pesquisados quanto as sugestdes apresentadas, pois, sdo
0s professores que estdo todos os dias nas salas de aulas. As aspiragoes e desejos
sao frutos das dificuldades enfrentadas no dia-a-dia da escola, 0 acompanhamento
ao aluno fica dificultado sem os recursos primordiais para proporcionar um ensino de
Literatura de qualidade. Mesmo ciente de seu papel como incentivador, estimulador
da leitura literaria, sem o apoio que requer o profissional da Letras, ndo sera

possivel transformar a realidade vivenciada hoje pelos jovens leitores.



As sugestdes sdo viaveis, mas uma mudanca no Referencial Curricular da
disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura precisa comecar a ser discutida com
urgéncia. A divisdo oficial da disciplina tornaria a carga horéaria mais justa e facilitaria
o desenvolvimento de aulas de Literatura, tendo em vista, que o tempo disponivel
para disciplina seria maior. Cabe aos responsaveis por discutir a legislacao
educacional no nivel da esfera estadual, iniciar este debate com todos os colegiados

envolvidos.



CONSIDERACOES

Esta pesquisa demandou muito esforgo para sua concluséo, tendo em
vista a localizagcdo geografica das escolas, as distancias percorridas foram
exaustivas. A realizacdo de pesquisa com professores é extremamente dificil, pois,
geralmente sd@o profissionais que trabalham em duas ou até trés escolas, o que
torna seu tempo reduzido.

O questionario foi bem completo, mas muito extenso, o que causou
inicialmente recusa de alguns professores, mas com alguns minutos de conversa foi
possivel convencé-los da importancia de suas respostas. O grupo pesquisado foi
bastante significativo, pois foi possivel trabalhar com dados da maioria das escolas,
de 21, apenas 6 ndo foram pesquisadas, 0 que se constitui uma amostra bastante
representativa.

Um fator bastante positivo na realidade das salas de aula de Ensino
Médio é, sem duvida, saber que de todos os pesquisados, apenas um nao €
formado em Letras. Todos os professores que atuam na disciplina Lingua
Portuguesa e Literatura sdo formados na area em que atuam, um fator positivo
tendo em vista a preocupacgédo da Secretaria Estadual de Educagdo em lotar nas
escolas professores com formag&o em areas especificas.

Outro fator importante é o tempo de atuagéo na disciplina que lecionam,
os professores possuem um tempo razoavel de experiéncia na referida disciplina, o
que torna mais facil o desenvolvimento da aula, um professor experiente € um
facilitador do ensino de Literatura, ja que é necessaria formacao teorica e pratica
para um bom desempenho do professor.

O que chamou bastante atencdo, foi a preocupagdo do grupo de
pesquisados manter-se em continua formacdo académica, pois 12 deles séo
especialistas na area de atuacao, o que também apresenta a qualidade da formacao
gue é levada para os alunos das escolas de Ensino Médio.

Como professores atuantes no Ensino de Literatura os menores periodos
foram de um, dois, trés, quatro anos, e os maiores periodos com tempo de atuagao
no ensino de Literatura no Ensino Médio foram de cinco, seis, 11, 12, 17, 18 e 20
anos.

Por outro lado, entendo que o tempo de experiéncia e o tempo de atuagéo

na escola podem resultar numa préatica mais consistente de um curso de Literatura.



O professor que possui bastante experiéncia e que j4 desenvolve um trabalho com
suas turmas por um bom periodo de tempo, pode tornar seu trabalho mais eficaz e
ser capaz de despertar o gosto pela leitura e formar leitores competentes.

Nos dados coletados os professores que estdo ha mais tempo atuando nédo
perderam habito de ler diariamente, ou incentivar seus alunos conforme
demonstraram as tabelas, isso é positivo. Observando este perfil de professores,
percebe-se a parcela significativa de professores com formagéo tedrica na area de
ensino de Literatura e isso contribui e muito para a formacéo de jovens leitores, pois
sabemos que a figura do professor experiente é importante para a relacdo entre as
obras e os jovens.

Sobre as preferéncias literarias, todos os professores foram unanimes
em afirmar gostar de leitura, e que procuram realizar leituras quase que diariamente.
Mas ao serem questionados sobre sua preferéncia em lecionar a disciplina
Literatura, apenas dois afirmaram preferir lecionar apenas Literatura.

Chamou atencdo o fato de todos os professores lecionarem Lingua
Portuguesa e Literatura conjugadas, tendo em vista que o programa curricular de
linguagens e codigos adotado no Estado ndo prevé essa separacdo entre as
disciplinas. Isso ressalta a preferéncia do professor por trabalhar mais com a parte
gramatical e deixar em segundo plano a Literatura apontada no curriculo, justamente
por ter um tempo reduzido em que deve trabalhar duas disciplinas em um tempo de
uma.

Sobre o tipo de Literatura de sua preferéncia o romance foi escolhido por
boa parte dos professores, seguido de Literatura Informativa e livros de auto-ajuda.

Um dado que chamou a atengcdo foi relacionado as bibliotecas
disponiveis na capital Boa Vista, todos os professores afirmaram conhecer, mas
demonstraram pouco interesse em utiliza-las. J& as bibliotecas escolares sdo mais
visitadas, os professores procuram, sempre que possivel, verificar o acervo para
utilizar as obras em suas aulas e indicé-las aos seus alunos.

As respostas dos professores apontaram uma qualidade razoavel das
bibliotecas escolares, fator que influencia diretamente na questdo de aquisicdo de
obras literarias pelos professores. Como alguns apontaram, os acervos das
bibliotecas s&o considerados ultrapassados, poucos livros podem ser utilizados nas
aulas. Este fator influencia diretamente na questéo que envolve a aquisicdo de obras

para seus acervos pessoais, mesmo afirmando que seus salarios ndo sao



suficientes para compra de livros, os professores procuram, sempre que possivel,
adquirir livros para subsidiar suas aulas e contribuir para sua formagéo.

Existe um grande esforco demonstrado pelos professores em melhorar o
ensino de Literatura, mesmo as escolas ndo possuindo um acervo adequado e
poucos recursos tecnoldgicos, os professores tentam dinamizar suas aulas. Utilizam
os recursos de que dispdem, procuram desenvolver metodologias diferenciadas,
como dramatizagao, utilizagéo de filmes, tudo que possa contribuir para o ensino.

Realizam leituras acompanhadas de interpretacdo, isso € importante,
pois, os professores que ndo exploram a Literatura com maior criticidade acabam
por abordar a obra na superficialidade, levando seus alunos a trabalharem os textos
de forma mecanica, ndo exploram a fundo toda a subjetividade da obra.

Ao serem questionados sobre os gostos de seus alunos em ler, foi quase
uma unanimidade a resposta negativa, mas percebeu-se um grande esforco por
parte dos professores em apresentar alternativas que estimulem seus alunos a
lerem, nem que para isso utilizem a nota como fator de estimulo. Alguns procuram
versfes condensadas, outros buscam resumos na internet, mas ainda assim nao
deixam de trabalhar as leituras literérias.

Quanto ao livro didatico, os professores afirmaram utiliza-lo, mas em
alguns casos € necessario o uso de fotocopias, adaptando vérios livros em busca de
enriquecer o material utilizado em suas aulas. Outros usam apenas para apresentar
os periodos literarios, resumos de obras, e tornam o livro um recurso auxiliar, sem
grande valor.

A importancia da leitura, para o ensino de literatura é tema de muitas
discussdes dentro e fora da escola, sabemos de sua importancia para a vida das
pessoas, € através da leitura que € possivel participar de modo mais efetivo das
praticas sociais, mas principalmente, a leitura € uma ferramenta de inser¢ao social.

De alguma maneira, percebe-se uma grande preocupacao dos professores
em proporcionar este ensino de Literatura aos seus alunos. Buscam alternativas
para aproximar seus alunos do universo literario, diversificando suas metodologias
de trabalho, inserido outras artes como cinema e teatro.

Para Zilberman( 2008, pg. 52) “um dos sintomas da crise do ensino de
Literatura € a falta de leitura por parte dos estudantes e o desconhecimento do
patriménio literério nacional”. Para aproximar os jovens leitores dos classicos

cobrados no referencial curricular da disciplina é necessério ser exemplo de leitura



para os alunos, o professor deve ler junto, proporcionando o acesso a linguagem de
algumas obras que s&do de dificil compreensdo, somente quem estudou e é
conhecedor de determinadas linguagens podera facilitar o entendimento aos seus
alunos.

Mas para que isso ocorra, € imprescindivel o gosto pela leitura também do
professor, ele também tem que sentir prazer ao fazer a leitura, e muitos
demonstraram que mesmo apds anos de trabalho, ndo perderam o gosto em realizar
leituras. Suas preferéncias sdo sempre voltadas para o canone brasileiro, autor
como Machado de Assis foi dos mais citados, mas outras leituras também chamam a
atencdo, como os professores que citaram gostar de ler livros informativos ou de
auto-ajuda.

Finalizando, ressalto os desejos dos professores em melhorar o ensino de
Literatura. O que eles desejam depende muito das politicas publicas para a
educagéo. Por exemplo, a divisdo da disciplina, que um professor trabalhe apenas
com literatura e outro apenas com Lingua Portuguesa, este fator ja tornaria o ensino
muito mais organizado e com um tempo de aula justo.

Disponibilizagdo de recursos tecnoldgicos, como data show, um auditorio
bem aparelhado com recursos sonoros, que proporcionaria a possibilidade de usar
as outras artes como cinema, teatro, tudo isso contribuiria para o crescimento da
disciplina Literatura.

Que os alunos tivessem acesso no minimo a uma obra literaria por bimestre,
desta forma todos teriam acesso a pelo menos quatro obras por ano no Ensino
Médio, assim os alunos teriam lido no minimo 12 obras ao longo dos trés anos.

Apesar de tudo o que é vivenciado e proporcionado pelos professores aos
seus alunos, a leitura ainda é refém e vitima da extrema didatizacédo escolar, do livro
didatico e da falta de um trabalho mais especifico de formagéo continuada destes
professores.

Ficou explicito nos dados coletados que apesar de todo esforgo que o grupo
de pesquisados demonstrou, existe um “hiato” entre o que os professores realizam
para desenvolver o ensino de literatura e o gosto pela leitura literaria dos alunos.

O que pode estar ocasionando este hiato s&o os diversos fatores que eles
proprios apontaram, falta de um acervo adequado das bibliotecas escolares, falta de
recursos tecnoldgicos, carga horaria reduzida para compartilhar duas disciplinas

como Lingua Portuguesa e Literatura juntas, carga horaria excessiva de trabalho.



Consequentemente o desinteresse dos jovens em ler é o resultado da somatoria de
tudo isso.

Os desejos dos professores para melhoria do ensino de Literatura sao
simples, nada extraordinario. O que os professores querem € o minimo que se
possa oferecer aos jovens leitores. Sem dulvida, estas alternativas citadas por eles
melhorariam muito o ensino de Literatura em Boa Vista, com estas pequenas
iniciativas seria possivel fomentar a leitura literaria e formar um publico adulto leitor
bastante amadurecido. Essas sugestfes direcionam-se para 0s responsaveis pela
educacédo basica em Boa Vista, e assim como os professores fica o0 meu desejo em
contribuir para formagdo académica dos jovens e colaborar para o desenvolvimento

cultural da capital roraimense.
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ANEXOS



ANEXOS - QUESTIONARIOS PARA PROFESSORES

Nome:

Titulagdo: () Ensino Médio ( ) graduando ( ) licenciado ( ) bacharel
( ) especialista ( ) mestre ( ) doutor ( )outros

Especifique a graduagéao que fez/esta fazendo:

Municipio que reside:

1. Atua no mesmo municipio que mora? Em caso negativo, indique o(s) nome(s)

do municipio que atua.
2. Atua na &rea de sua formagéo?
3. Tempo geral de regéncia (anos).
4. Em Lingua Portuguesa e Literatura? (anos).

5. Escolas em que atuo:

ESCOLA PERIODO SERIE TURMA TEMPO NA
ESCOLA

6. Vocé gosta de exercer a profissdo de professor? (vocé gosta de ser
professor)?

7. Vocé prefere dar aulas de Lingua Portuguesa, de Literatura ou outra

disciplina?
8. Vocé tem o hébito/gosta de ler? Com qual freqiiéncia vocé |é?
9. De que tipo de leitura vocé gosta? Qual género literario vocé prefere?

10.Qual o autor de sua preferéncia?



11.Dentre os autores nacionais, qual o de sua preferéncia?
12.0 que vocé considera um bom livro?

13.Vocé Ié por prazer ou por obrigagédo?

14.Vocé se identifica com textos literarios? Quais sao eles?
15.0 que ou quem o incentiva a ler?

() familia () amigos () escola 9) TV () igreja () formacdo académica () outros
— especifique

16.Possui livros em casa? (em caso afirmativo, quantos, mais ou menos)?
17.Costuma comprar livros? Com que frequéncia?

18.Sua faixa/condi¢éo salarial permite a aquisi¢cdo de livros na quantidade ideal

para as suas necessidades anuais?
19.Costuma comprar mais livros:

( )literarios ( )tedrico-técnicos ( )entretenimento ( )auto

ajuda/esotéricos/religiosos ()ndo compra livros

20.0nde consegue/adquire os livros que 1€?

21.0nde consegue/adquire os livros que utiliza nas aulas?
22.Ha bibliotecas publicas na sua cidade? Quais sdo?

23.Costuma frequentar estas bibliotecas? Para fins pessoais ou profissionais?

Em que ocasibes/situacdes?
24.Ha bibliotecas na escola em que vocé atua?

25.Costuma  frequentar a biblioteca da escola em que vocé

atua?Profissionalmente?
26.Ela(s) possui (em) acervo adequado?

27.Vocé incentiva os alunos a utilizarem a biblioteca escolar (caso haja biblioteca

na(s) escola (s) em que atua)? Com que fim?



28.Na sua opiniéo seus alunos gostam de ler?
29.Eles costumam ler os textos que vocé recomenda?

30.Como vocé faz para que eles leiam os textos recomendados? Que estimulo

vocé usa?

31.Vocé utiliza algum tipo de técnica/metodologia alternativa no ensino de

literatura? Qual? (descreva-a, por favor)

32.Que sugestdes vocé da (a partir de sua pratica) para a melhora do ensino de

literatura na sua e em outras escolas?

33.Como vocé propde a leitura de textos mais extensos (romances, novelas,

épicos e pecas teatrais)?
34.( ) naintegra, trabalhando também textos da fortuna critica
( ) naintegra, sem trabalhar textos da fortuna critica
( ) versBes condensadas, relacionando com textos criticos
( ) vers@es condensadas, sem textos criticos

() resumos/excertos de livros didaticos/internet, sem relaciona-los com textos

criticos

( ) n&o trabalha com textos mais extensos
35.Vocé utiliza o livro didatico no ensino de literatura? De que modo?
36.Que avaliagao vocé faz do uso de livro didatico no ensino de literatura?
( ) o6timo () bom ( )razoavel ( )ruim justifique sua resposta:

37.Tem preferéncia por trabalhar alguma épocal/periodo literdrio em sala de

aula? Qual?



