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RESUMO

Fundamentado na Sociolinguistica Educacional, este trabalho apresenta
resultados de uma pesquisa cujo objetivo foi verificar o tratamento da variacao
linguistica nas aulas de lingua portuguesa, especialmente, da concordancia de
namero no sintagma nominal, durante a interacdo aluno/aluno e professor/aluno em
uma sala do 6° ano do ensino fundamental de uma escola publica de Boa Vista-RR.
O trabalho teve como foco os processos de identificacdo e conscientizacdo dessa
variagdo como parte do processo de monitoragdo e, consequentemente, do
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos. Através de uma analise
microetnografica dos processos interativos, registrados através de protocolos
verbais e fundamentadas na Sociolinguistica Interacional e Variacionista, pude
observar que, apesar de o ensino de lingua portuguesa implicar a pertinéncia da
abordagem do tema variacéo linguistica como conhecimento linguistico necessario
ao aluno, esta ainda ndo se faz presente em sala. E, de forma complementar,
detectei, também, nos documentos reguladores da pratica do professor, a
inobservancia de aspectos voltados para o trato da variacao linguistica.

Palavras-Chaves: Concordancia de Numero no SN. Monitoracdo. Competéncia
Comunicativa.



ABSTRACT

Based on the Educational Sociolinguistics, this work presents the results of a
research whose objective is to verify the treatment of the linguistics variation in the
Portuguese classes, mainly regarding concordance of number in the nominal
syntagma, during the interaction student/student and teacher/student in a class of the
6th grade of an elementary public school from Boa Vista, Roraima, focusing the
processes of identification and awareness of this variation as part of the interactive
process, registered through verbal protocols and based in the Interactional and
Variational Sociolinguistics, | could observe that, despite the Portuguese Language
teaching implicate in the pertinence of the approaching linguistics variation as
necessary linguistics knowledge, it is not present in class yet. And in a
complementary form, | also detected the inobservance of aspects regarding to the
linguistics variation in the documents that rules the teachers’ practice.

Keywords: Concordance of Number in the Nominal Syntagma, monitoring,
Communicative Competence.
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INTRODUCAO

A sala de aula e as implicagbes decorrentes dos processos de ensino e
aprendizagem sédo temas de inUmeros estudos e publicacfes acessiveis a quem
interessar e, por mais numerosos que Ssejam, esses estudos ndo conseguem
arrematar as davidas, nem dirimir por completo as imprecisdes nas praticas de sala
de aula. Acredito que isso se da em razao das constantes mudancas sociais e tudo
mais que elas implicam.

O tempo muda, as pessoas mudam e muda também o relacionamento do
homem com o conhecimento. Nessa perspectiva, a escola deve moldar-se aos
interesses dos novos tempos, por isso, é necessaria ao profissional de educacéo, ao
professor, a busca constante de novos conhecimentos e a reflexdo sobre sua
pratica, com o intuito de se autopromover enquanto profissional, e de ser promotor
de progressos aos alunos.

E com esse pensamento que realizo esse trabalho: antes de analisar o
trabalho do professor, busco analisar, através das praticas encontradas em sala de
aula, as minhas proprias praticas, pois também sou professora, e vi nas a¢fes do
professor colaborador dessa pesquisa muitas das minhas acoes.

Mais do que apontar os problemas e tecer criticas ao professor e a quem
mais envolver, o proposito desse trabalho é o de contribuir para uma pratica
pedagogica mais eficaz, pois parto do pressuposto de que, ao apontar quais Sao 0s
problemas encontrados na pratica do professor de lingua portuguesa, mais
precisamente podemos agir na busca de melhorias. Também entendo que o
professor ndo € o Unico responsavel pelos problemas envolvidos nos processos de
ensino e aprendizagem, € notavel que existem outros fatores que atravancam esse
processo.

Ha na escola problemas de ordem pratica que incidem diretamente no fazer
pedagogico e vao desde a falta de materiais basicos, perpassando por questdes de
ordem familiar e social dos alunos, até questdes que envolvem a gestdo pedagobgica
e administrativa, como também de ordem politica, ideolégica, socioecondmica. Mas
ISSO N&o nos tira e nem abranda a nossa responsabilidade.

Movida pela necessidade de buscar conhecimentos que promovessem minha

formacao e atuacgéo profissional, surgiu a ideia dessa pesquisa, cujo objetivo foi
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verificar se o professor identifica variagfes linguisticas em sala de aula, em uma
turma de 52 série/6° ano de uma escola publica estadual, em Boa Vista, capital do
estado de Roraima, se as reconhece como conhecimento linguistico a ser debatido e
estudado em sala e, mais precisamente, qual trato pedagoégico o professor conferia
as variagOes referentes aos usos da concordancia de numero no sintagma nominal,
produzidas durante os processos de interacdo aluno/aluno e professor/aluno, com
vistas a conscientizacdo dos alunos, para fins de monitoracao estilistica e ampliacéo
de sua competéncia comunicativa.

Atrelado a esse objetivo e amparada no principio de que o professor ndo € o
anico responsavel pelo processo de ensino e aprendizagem em sala de aula,
também proponho uma reflexdo sobre as orientacdes oficiais dispostas ao professor
pelos 6rgaos publicos provedores da educacdo com o objetivo de analisar se e como
essas orientacdes chegam ao professor para que ele possa atuar de forma
condizente com as necessidades atuais.

Para abranger a proposta da pesquisa, essa dissertacdo desdobra-se em
cinco capitulos assim distribuidos: o primeiro contém uma contextualizacdo histérica
e regional do estado de Roraima, ressaltando as caracteristicas que se estendem a
sala de aula e podem influenciar nos hébitos linguisticos da populacédo roraimense.
Também nesse capitulo sdo apresentados o0s aspectos metodoldgicos que
caracterizam esse trabalho como uma microetnografia, portanto de caréater
qualitativo.

No segundo capitulo h4 uma descricdo de teorias e conceitos, tais como a
Sociolinguistica  Variacionista a  Sociolinguistica  Interacional, pedagogia
culturalmente sensivel, competéncia comunicativa e a relacdo entre variacao
linguistica e identidade utilizada pela Sociolinguistica Educacional, area na qual este
trabalho se insere.

Os trés capitulos seguintes buscam responder, através da analise de
protocolos verbais gerados em sala de aula, de entrevista e de analise documental,
as questdes langcadas para execucdo da pesquisa: o terceiro capitulo apresenta as
analises que explicitam as variagdes linguisticas que ocorrem na sala de aula e a
postura do professor relativa ao reconhecimento dessas variacbes como
conhecimento linguistico a ser abordado na sala; o quarto capitulo, por sua vez,
investiga especificamente a existéncia de variagdes no uso da concordancia de

namero no sintagma nominal durante as interacdes aluno/aluno e professor/aluno e
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o trato dado a tais variagcfes; o quinto capitulo, finalmente, traz reflexdes sobre as
orientacdes contidas nas politicas educacionais e disponiveis ao professor e
também sobre a abordagem do tema nos materiais didaticos utilizados em sala,
buscando, assim, relacionar o micro e macro contexto pertinentes ao objeto de
estudo deste trabalho. Com esse percurso, busco apresentar a variagdo como um
elemento linguistico e cultural, cujo trato em sala de aula pelo professor traria aos

alunos conhecimentos significativos, proporcionando sua insercao social.
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1. O CONTEXTO E A PESQUISA

[..] Bos Vista eqplicita wma espicie de sintese da
sociedade ¢ do validade vgonal, propiciada pela
plrdlidade ¢ dversidade de conlatos, unconthror e
Wheagits, [ile que 4 Torma muile [tewnda do ponto Ae
vidla da perguina social ¢ lintérica. (SOUZA & SILVA,
2006, 4. 20)

Introducao

Este capitulo apresenta de forma sucinta o contexto de realizacdo da
pesquisa, expondo aspectos tais como a localizacdo fronteirica do nosso estado,-
situacdo geradora de inumeros fenbmenos linguisticos - e o0 processo migratorio,-
grande responsavel pela formacdo populacional do estado de Roraima. Tal
contextualizacdo reveste-se de importancia para esse estudo, uma vez que habitos
linguisticos e culturais dos habitantes desse espaco fronteirico estendem-se a sala
de aula, constituindo, assim, conhecimento necessario ao professor para o
direcionamento de sua abordagem pedagdgica.

Constam também neste capitulo as caracteristicas da sala de aula e dos
alunos, as questdes que norteiam o trabalho de forma a conduzir o seu
direcionamento e as fases de sua realizacdo. Descreve ainda a metodologia
utilizada na pesquisa, tais como a microetnografia, a observacdo participante, o
interpretavismo, a entrevista, a geracdo de protocolos, e a analise documental, de

forma a seguir os preceitos metodoldgicos da pesquisa qualitativa.
1.1. O ESTADO DE RORAIMA: CONTEXTO GERAL DA PESQUISA

O estado de Roraima possui como caracteristicas a heterogeneidade de
falares e a pluralidade cultural, consequéncias socio-historico-culturais decorrentes
do seu processo de colonizacao e institucionalizacdo. Além das pessoas de origem

indigena local, o Estado é formado por migrantes vindos principalmente do
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Maranh&o, Ceara, Piaui, Rio Grande do Norte, Amazonas, Para, Rio Grande do Sul,
Parana e Rondbnia (FREITAS, 2001, p. 39) e de todos os demais estados da
federacdo, além de estrangeiros vindos pincipalmente dos paises fronteiricos,
Venezuela e Guiana Inglesa (ver figura abaixo).

Essa regido de fronteira apresenta aspectos particulares se comparada com
as demais regides fronteiricas do Brasil. Caracteristicas linguisticas singulares como
a existéncia de contato linguistico do portugués do Brasil com o espanhol da
Venezuela, com a lingua inglesa da Guiana®, e com as linguas indigenas presentes

nessa regiao.

FIGURA 1- Triplice fronteira: Brasil/ Venezuela/Guiana e suas respectivas linguas oficiais*

Venezuela

Espanhol

Amazonas

.- & 0

Amazonas

Fonte: http://www.mochileiro.tur.br/boavista.htm. Adaptado por Elecy R Martins.

Por ser o centro econdbmico de melhor acesso, € comum, em Boa Vista, 0
transito e/ou permanéncia de estrangeiros vindos da fronteira, geralmente em busca
de servigos de assisténcia social e de saude, dentre outros. Em decorréncia desse
fluxo de estrangeiros, também encontramos nas escolas publicas alunos de com

essa origem ou deles descendentes.

' A Republica Cooperativa da Guiana (The Republic of Guyana) possui o inglés como lingua oficial,
embora existam muitas outras lingua em uso no pais. Na regido de fronteira com o Brasil, o crioulo,
proveniente do contato entre as linguas dessa regido, € uma lingua muito utilizada.
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Com o advento da criacdo do Territorio Federal, o proprio Governo Federal
tratou de estimular e organizar as migrac¢des principalmente do Nordeste e do Sul do
pais. Essas migracdes obedeciam as levas determinadas pelo estado, incentivadas
pela distribuicdo tanto de terras para impulsionar a producdo agricola e a pecuaria,
quanto de bens de consumo gratuitos, tais como alimentos, casas, etc. para garantir
a permanéncia dos migrantes. O garimpo, nas décadas de 1980 e 1990, o propdsito
de transformacé&o do Territério Federal em estado, 1988, e a abertura de concursos
publicos a partir do ano 2000 também foram fatores que incentivaram migracfes
para Roraima (FREITAS, 2001), fato determinante na composi¢ao da populacao do
estado, retratada na tabela abaixo.

Tabela 1: Migracdo - Populacédo residente por domicilio e sexo, segundo o lugar de nascimento.
Roraima 2009.

Populagéo residente (1 000 pessoas)
Lug}ar de Urbana Rural
nascimento Total Homens Mulheres "
Total Homens Mulheres Total | Homens Mulheres

Total 430 212 218 365 177 188 66 36 30
Rondénia 3 2 1 3 2 1
Acre 1 0 0 1 o] 0 - - -
Amazonas 27 12 15 25 11 14 1 1 1
Roraima 218 107 111 185 89 96 33 18 15
Para 30 13 17 27 11 16 3 2 1
Amapa 1 1 0 1 1 0] - -
Tocantins 3 1 1 2 1 1 0 o] -
Maranhao 90 45 46 73 35 38 17 9 8
Piaui 8 4 3 5 3 2 2 1 1
Ceara 14 9 6 13 7 5 2 1 1
Rio Grande do Norte 1 1 1 1 1 0 ] o] o
Paraiba 4 2 2 4 2 2 - - -
Pernambuco 3 2 1 2 2 1 ] o]
Alagoas 1 0 1 1 0 1
Sergipe 0 - [0] 0] - 0
Bahia 2 1 1 2 1 1 0 0
Minas Gerais 2 1 1 2 1 1 ] o] o]
Espirito Santo 0 0 - 0 0 - -
Rio de Janeiro 2 1 1 2 1 1
Sé&o Paulo 4 3 2 4 2 2 0 0
Parana 4 2 2 3 1 2 1 1 -
Santa Catarina 0 [ o 0 0 [ - - -
Rio Grande do Sul 2 1 1 1 1 0 1 1 1
Mato Grosso do Sul 1 1 o 1 1 - 0 - 0
Mato Grosso 3 1 2 2 1 1 1 - 1
Goias 5 2 2 4 2 2 1 0 9]
Distrito Federal 1 0 0 1 o] 0 - - -
Pais estrangeiro 2 1 1 1 1 0 1 0 0

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagao de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2009.

A tabela (1) acima, ainda que por amostragem? traz a dimens&o de como o
processo migratorio foi decisivo na formagdo da populagdo roraimense e,
consequentemente, para sua formacdo linguistica e cultural. Nesse processo
migratorio, essas pessoas trouxeram e ainda trazem consigo aquilo que sua terra

ofereceu: seus habitos alimentares, suas vestimentas, sua musica, suas angustias,

> Os dados integrais do censo 2010 sobre a migracdo no estado de Roraima ainda ndo estéo
disponiveis.
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suas expectativas e seus habitos linguisticos. Por consequéncia, a populacdo desse
estado apresenta uma variacao linguistica eminente.

E possivel perceber, na fala de seus habitantes, varia¢cdes diatdpicas, tipicas
das mais diversas regides brasileiras, tais como a do paraibano, do maranhense, do
gaucho, do carioca; e diastraticas que se referem as diferencas sociais e podem ser
relacionadas a escolarizacdo, dentre outras razfes. Essa heterogeneidade de
falares e pluralidade cultural sdo vistas como riqueza, mas também sdo motivadoras
de preconceitos.

Essa realidade linguistica do Estado € transportada para sala de aula. Nesse
ambiente encontramos falantes - professores e alunos - com habitos linguisticos
diferentes, vindos das mais diversas regifes brasileiras e até estrangeiras, mais
comumente vindos da Venezuela ou Guiana. E nesse contexto que professores,
principalmente os de lingua portuguesa, atuam, estejam eles preparados ou nao
para essa realidade.

Tal complexidade cultural e linguistica constitui-se em tema para investigacao.
Todavia, apesar de ser um ambiente propicio para estudos linguisticos e
sociolinguisticos, ainda ndo ha dados, ou estudos que auxiliem cientificamente a
compreensdo de determinados aspectos linguisticos e sociolinguisticos,
especialmente relacionados ao ensino de lingua portuguesa. Trata-se de uma
realidade que precisa ser compreendida e, sobretudo, assumida, para que se possa
ter um posicionamento claro em defesa do rompimento das visdes discriminatorias
que estipulam o que é certo e errado em relagdo a lingua em uso, como ocorre com

fenbmenos relacionados a variagdo linguistica que constitui tema desta dissertacéo.

1.2. ESTUDOS SOCIOLINGUISTICOS EM SALA DE AULA

Do ponto de vista dos estudos sociolinguisticos, € comum considerar variacao
da fala, tanto em seu aspecto fonético, quanto em seu aspecto sintatico, como
elemento de identificacdo de origem do falante. Entretanto, algumas variagcdes sao
estigmatizadas, de pouco ou nenhum prestigio, vistas socialmente como erro,
gerando reacgfes pouco proficuas, ja que também através da lingua se estabelecem

relacbes de poder e preconceito.
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Nesse sentido, a escola € a instituicdo que pode contribuir efetivamente para
desmistificacdo desses preconceitos, para valorizagdo do cidadédo, e para a
construcdo do seu conhecimento, sendo, consequentemente, fonte de letramento
(BORTONI-RICARDO, 2004), condicdo essencial para a promocéo e atuacao social
do aluno.

Assim, a sala de aula é um dos lugares onde diferentes modos de falar séo
colocados em foco, constituindo um dominio social® privilegiado para estudos
sociolinguisticos. No caso particular de Boa Vista, esse ambiente representa um
recorte das caracteristicas da populacdo de Roraima, além de pressupor constante
interacdo e debates sobre a lingua, sendo a aula de lingua portuguesa o0 momento
especifico para ensino e reflexdo acerca de temas voltados para a linguagem.

Para tanto, a atuacdo do professor de lingua portuguesa é de fundamental
importancia, dada a sua possibilidade de transformar as variagBes linguisticas
presentes em sala de aula em material fomentador de conhecimento linguistico
acerca da lingua, transformando o conhecimento empirico em tedrico, possibilitando
o entendimento das varia¢des linguisticas como formas diferentes de realizacdo da
lingua, assinalando-as como resultados socioculturais e como consequéncia,
elemento componente da riqueza cultural do Estado. A atuacdo do professor
também gera a consciéncia de uma acdo de monitoracdo linguistica que vise
propiciar maiores condicbes de letramento dos alunos, fornecendo-lhes outras

possibilidades de uso da lingua.

1.3. CARACTERIZAGCAO DA SALA DE AULA

A escola na qual a pesquisa foi realizada possui uma estrutura fisica
comumente classificada em Roraima como Padrdo®. Esta localizada na zona oeste
da capital e funciona nos turnos matutino e vespertino, oferecendo o ensino

fundamental do 5° ao 9° ano nas modalidades regular, aceleracédo e Educacao de

® Termo de tradicdo sociologica utilizado para nomear os espagos fisicos onde acontecem as
interacdes sociais. Esses ambientes podem determinar os papéis sociais dos falantes, tais como os
de professor e aluno, em sala de aula, e sugerem monitoracdo linguistica e estilistica (BORTONI-
RICARDO, 2004).

* Na década de 90 foram construidas, em todo estado Roraima, escolas gue tinham estrutura fisica
ampla e modernas para época, consideradas Escolas Padrdes, e assim convencionou-se chamar as
entdo novas unidades de ensino construidas pelo governo vigente.
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Jovens e Adultos. Optei por essa escola como campo de pesquisa pelo fato de sua
localizacdo permitir o acesso de uma clientela variada em relag@o as caracteristicas
socioecondémicas dos alunos, fator que, em tese, possibilita a presenca de variacdes
linguistica em sala de aula.

Ao iniciar o ano letivo de 2012, com o aval da gestdo da escola, apresentei-
me ao professor como professora pesquisadora e, depois dos devidos
esclarecimentos sobre a pesquisa, iniciei a observacdo nas duas turmas de 52 série
do turno matutino- 52 51 e 52 52° - com o intuito de verificar qual delas seria a turma
pesquisada. Elegi essa série porque essas turmas sdo formadas por alunos que
sairam das séries iniciais (1° ao 5° ano) e estao iniciando as séries finais (6° ao 9°
ano), possuindo, pela primeira vez®, um professor especifico para atuacdo na
disciplina de Lingua Portuguesa, licenciado Letras, portanto como conhecimentos
especificos sobre o ensino de linguas.

Devido a ainda ser o segundo dia letivo, os alunos estavam retraidos, pouco
interagiam entre si e com o professor, salvo 0s que ja se conheciam. Dessa forma,
resolvemos, eu e o professor, que seria mais conveniente iniciar a pesquisa apos
algumas semanas, pois esse seria um tempo adequado para que eles comegassem
a interagir. Passadas as semanas e ap0s novas observacdes, optei pela turma 51,
pois ela pareceu-me mais receptiva e propensa ao meu objetivo de pesquisa.

A turma possui 21 alunos matriculados. Sdo 10 meninos e 11 meninas com
faixa etaria entre 09 e 12 anos, moradores do bairro e do seu entorno. As atividades
econdmicas exercidas pelos seus pais sdo as de vendedor, comerciario, agcougueiro,
taxista, professor, garimpeiro, doméstica, merendeira, etc., atividades indicadoras da
realidade socioecondmica dos alunos, fator que pode influenciar a sua lingua(gem)
(LABOV, 2008, p. 139-140).

Quanto a origem geografica, apenas dois alunos ndo sao nascidos em
Roraima. Mas a origem dos pais retrata a realidade populacional de Roraima, pois
sdo migrantes das mais diversas regides do Brasil e também da Guiana, como se

pode observar na tabela 2.

® A escola ainda utiliza a descrigao “12 a 82 série”, apesar dessa nomenclatura ter sido alterada para
1° a0 9° ano.

® De acordo com a estrutura funcional da escola, as turmas de 12 a 42 séries possuem um (nico
professor para ministrar todas as disciplinas do curriculo dessa fase escolar, portanto, no ano
anterior, esses alunos ndo possuiam um professor especifico de lingua portuguesa.
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Tabela 2: Origem geografica dos alunos e de seus pais.

Aluno Nasceu em Mae Pai
Nasceu em | Nasceu em
1. IS PA PA GO
2. BR RR RR MA
3. MO RR AM MA
4. DI RR GUY CE
5 LA RR Pl MA
6. Ml RR MA RO
7. LA RR RR PA
8. MA RR GUY CE
9. ED RR RR GO
10. ES RR PA PA
11. LI RR AM RR
12. JO RR MA MA
13. EL RR DF BA
14. LU RR RR RR
15. LU AM AM AM
16. ED RR RR RR
17. RE RR MA MA
18. JO RR MA MA
19. MA RR RR MA
20. AG RR MA AM
21. GU RR MA MA

Fonte prépria. (2012)

Pode-se inferir que, apesar de nascidos no estado, 0s alunos sdo expostos as
influéncias linguisticas e culturais de outros estados e paises, no caso da Guiana, ja
gue 0s pais, em maior ou menor grau as exercem sobre seus filhos.

Essas influéncias podem estender-se a escola e a sala de aula, além de
representar um pequeno recorte populacional, é local especifico de aprendizagem,
discusséo e reflexdo dos usos da lingua. Nesse contexto, a variacao linguistica € (ou
deve ser) tema constante, ja que estudos sobre variacdo da lingua sdo importantes
para o homem entender a si mesmo e aos outros, e para entender o processo de
construcdo da identidade linguistica e cultural de um povo.

Diante de tais circunstancias, surgem algumas questbes necessarias a
compreensao de como essa realidade linguistica do estado de Roraima é tratada em

sala de aula, especificamente na aula de lingua portuguesa.
e Ha variacdes linguisticas produzidas nas interacdes em sala?

e O professor identifica producbes de variacdes linguisticas na sala e
reconhece esse tema como um conhecimento linguistico a ser tratado nas

aulas?
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e Ha variacbes no uso da concordancia de numero no sintagma nominal

durante as interacdes aluno/aluno e professor/aluno?

e As variagcdes no uso da concordancia de namero no sintagma nominal sao
abordadas no ensino para fins de conscientizacdo e consequentemente

monitora¢do no uso da lingua?

Para buscar respostas a essas questbes, propus, entdo, a seguinte
investigacao:

Verificar se o professor identifica variacfes linguisticas em sala de aula e as
reconhece como conhecimento linguistico a ser debatido e estudado, e qual trato
pedagdgico € conferido a essas variacdes, mais precisamente as variacdes
referentes aos usos das variantes explicitas e zero na concordancia de nimero no
sintagma nominal (CNSN) produzidas durante o0s processos de interacdo
aluno/aluno e professor/aluno com vistas a conscientizacdo dos alunos sobre o
tema, para fins de monitoracao estilistica e ampliagdo da competéncia comunicativa.

Necessario se faz observar, entretanto, que a pratica do professor ndo € uma
acdo isolada e independente, mas sim decorrente de inUmeros fatores, dentre eles,
as politicas educacionais que devem orientar teérica e metodologicamente a pratica
escolar. Buscando tracar o caminho dessas orientacbes, propus analisar o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Proposta Curricular da rede publica
estadual para o ensino fundamental, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o Livro
Didatico (LD) adquirido pela escola, com o objetivo de verificar quais subsidios estdo
disponiveis como orientadores e facilitadores da acdo pedagdgica do professor e se
essa disponibilidade incide na aplicacdo dessas orientacdes na sala de aula. Assim,

surgiram as questdes:

e Quais séo as orientacdes sobre o ensino de lingua portuguesa, pertinentes ao
trato das variagcdes linguisticas, presentes nas politicas educacionais

disponiveis ao professor?
e Os materiais didaticos utilizados em sala de aula abordam esse tema? Como?

Busco assim, relacionar o micro e macro contexto pertinentes ao objeto de

estudo deste trabalho.
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1.4. PESQUISA ETNOGRAFICA EM SALA DE AULA: A MICROETNOGRAFIA

Surgido nos estudos antropolégicos no final do século XIX e inicio do Século
XX, (LAKATOS e MARCONI, 2011), o método etnografico baseia-se na observacéo
e na descricdo dos fatos socialmente situados. Através dele pode-se estudar tanto
contextos amplos, quanto contextos interativos mais particulares, como os de sala
de aula, de forma a retratar determinados aspectos da realidade de pessoas em
grupos organizados (MATOS, 2001).

Na area da Sociolinguistica Educacional, em sala de aula, a vertente
etnografica, entdo denominada de microetnografia, propde estudos baseados na
interacdo verbal. Para sua realizacdo fiz usos de técnicas de registros como a
entrevista, a observacao participante, a geracéo de protocolos verbais e a andlise de
documentos, especialmente para geracao e triangulacdo de dados, cujas analises
foram balizadas pelo Interpretativismo, “denominacdo geral de métodos que tém
compromisso com a interpretagcdo das acdes sociais e com o significado que as
pessoas conferem a essas acdes na vida social” (ERICKSON, 1990 apud BORTONI-
RICARDO 2008, p. 34). Seguindo esses pressupostos metodoldgicos, executei a
pesquisa em quatro etapas.

A primeira etapa consistiu na negociacdo com o professor sobre os aspectos
relacionados a ética da pesquisa na sala de aula, avalizada pelo Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ver APENDICE A e B), e ao tempo da
pesquisa a ser empreendida. Concomitantemente a esta fase, realizei as coletas de
documentos que pudessem contribuir com informag8es complementares a pesquisa.

A segunda etapa abrangeu 15 (quinze) aulas, que correspondem a 37% de
um bimestre de ensino de lingua portuguesa no ensino fundamental regular de 6° ao
9° ano, e consistiu na observacao participante, quer dizer, “contexto comportamental
a partir do qual um etnografo usa e associa técnicas para coletar dados”
(ANGROSINO, 2009, p. 34). Essa “técnica possibilita a proximidade do pesquisador
com o pesquisado, pressup0de, antes de tudo, a solidariedade entre os envolvidos na
pesquisa, permite pensarmos a ndés mesmos através do outro” (BRANDAO e
STRECK, 2006, p. 8).

Nessa etapa coletei registros por meio do uso de diario de campo e de

gravacdes em audio para a geracao de protocolos verbais. Essa técnica consiste em
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apresentar, através dos registros sistematico das falas dos envolvidos no processo
interacional, conhecimentos e atitudes desses falantes (SOUZA e RODRIGUES,
2008), empregada nesse caso, com vistas a conseguir dados linguisticos que
fomentassem a pesquisa sobre e existéncia de variacbes na CNSN na fala dos
alunos e sua abordagem pelo professor. Também, nessa fase, apliquei aos alunos
um teste de recepcdo sobre conhecimentos linguisticos, com o objetivo de verificar a
aceitacdo de algumas construcdes linguisticas relativas a CNSN, e um questionario
para coletar dados referentes a fatores extralinguisticos e identitarios que pudessem
correlacionar-se as variaveis linguisticas.

Na terceira etapa de coletas de registros realizei a entrevista, “técnica que
tem o objetivo de compreender as perspectivas e experiéncias dos entrevistados
através dos dados fornecidos” (LAKATOS e MARCONI, 2011, p. 279). Na forma
semiestruturada, foi destinada ao professor com o objetivo de conseguir dados
profissionais, como seu histérico de formacgéo, tempo de experiéncia profissional, e,
especificamente, suas experiéncias, conhecimento tedrico-metodoldgico e atitudes
sobre o tema a ser abordado.

Tratando-se de uma pesquisa de cunho etnografico, de uma microetnografia,
busco estabelecer as relacdbes macro e micro do processo de ensino de lingua
portuguesa que envolvem o trato da variacao linguistica na sala de aula. Para tanto,
analiso as situacdes contextuais de ensino de lingua portuguesa na sala de aula e
as orientacbes previstas para esse ensino contidas nos documentos oficiais,
especificamente sobre o trato do tema dessa pesquisa, para a série pesquisada.
Sao eles: Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do terceiro e
guarto ciclos do ensino fundamental; A Proposta da Rede Publica Estadual para o
ensino de lingua portuguesa no ensino fundamental; O Projeto Politico-Pedagogico
da escola; e o Livro Didatico A aventura da linguagem — 6° Ano (PNLD 2011/2013).
O objetivo dessa andalise foi verificar se as informacgdes e orientacdes contidas nos
documentos refletiam-se efetivamente na pratica do professor, se de fato surtiam
algum efeito pratico.

De posse dos registros, parti, entdo, para a transcricdo das gravacoes,
roteirizacdo, interpretacdo, analise dos dados transcritos e triangulacao,
especificamente entre os protocolos verbais e a entrevista do professor, ja que essa
técnica permite “abranger a méxima amplitude na descricdo, explicacdo e
compreensao do fato estudado” (LAKATOS e MARCONI, 2011, p. 283).
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Com esse percurso metodologico pretendi abranger a tdo complexa realidade
que € a pratica do ensino de lingua portuguesa no contexto roraimense e as
implicacdes que dai decorrem no que diz respeito ao trato da variacdo linguistica,
especificamente a variacdo no uso da CNSN, fenbmeno visivelmente presente na

sala de aula e, por motivos diversos, ainda negligenciado.

1.5. PARA QUEM SERVE A PESQUISA?

A fala, como reflexo caracteristico de cada povo, € fator decisivo na definicao
de uma comunidade, tornando-se preponderante para o conhecimento e analise das
acOes humanas, razdo pela qual tem sido foco de estudos e pesquisas de grande
incidéncia nas ultimas trés décadas. Dentre outros itens identitarios, atraves da fala
podemos identificar e diferenciar cada comunidade. Através dela e da variacdo nos
seu uso podemos perceber a insercao do individuo em determinados grupos sociais.

Especialmente, na sala de aula, as variacbes da lingua podem trazer
consequéncias conceituais negativas para os alunos quando classificadas como
erros. Assim, estudos dessa natureza podem subsidiar as praticas pedagogicas de
ensino, visando auxiliar o professor de lingua portuguesa na sua tarefa de contribuir
na ampliacdo da competéncia comunicativa dos alunos e por consequéncia auxiliar
na sua insercao social.

Esses estudos tomam forca quando séo significativos para o processo de
ensino e aprendizagem, quando “os resultados se transformam em um instrumental
pedagogico capaz de interferir nas praticas de educacado linguistica, isto €, nas
formas de ensinar a lingua portuguesa nas escolas” (BORTONI-RICARDO, 2004,
p.7). Portanto, como principio da Sociolinguistica Educacional, ndo h& como tratar
de uma realidade linguistica como a apresentada em sala de aula, especialmente
em um contexto linguistico complexo como o de Roraima, sem trata-la como
consequéncia e componente socio-histérico-cultural, e sem que este trabalho resulte
em uma contribuigéo social efetiva a relagéo ensino/aprendizagem.

E nesta perspectiva que este trabalho se insere, ja que, tendo a sala de aula
como contexto, tem como principal objetivo verificar na fala dos alunos, as
producdes de variagcdes de natureza morfossintatica - concordancia de nimero no

sintagma nominal — correlacionando-as a aspectos sociais e educacionais de forma
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a subsidiar mudancas positivas e eficazes principalmente no que se refere ao ensino
de lingua portuguesa no contexto educacional roraimense, obedecendo aos
preceitos propostos por Kleiman (2002) que aponta a devolucédo e a restituicdo dos
resultados ao grupo como principios norteadores que compde a pesquisa.

Isso implica ndo somente na divulgacdo dos resultados, menos ainda na
divulgacao de resultados que contribuam para desvalorizacdo dos pesquisados, mas
gue esses devem ser pensados em funcédo da contribuicdo que eles podem trazer
aos envolvidos, nesse caso, professores e alunos da rede publica estadual,
principalmente a escola pesquisada.

Compreendo esse como trabalho relevante, também pelo fato de ndo haver
ainda em Roraima, pesquisas que ajudem na compreensdo do fendmeno da
variacdo linguistica. Assim, tem a pretensdo de contribuir para o preenchimento
dessa lacuna, buscando colaborar de forma efetiva tanto para atuagéo do professor
de lingua portuguesa quanto para fomentacdo do desenvolvimento de politicas

educacionais e politicas linguisticas especificas para educacéo no nosso Estado.
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2. A SALA DE AULA: UM CAMPO MULTITEORICO

“Alre-se, pois, na drta da thucagio ¢ nos demsin
wlores das rtlagéts 10cisin, wm imene campa de haballo
pins 4 binguistica vracional. Cabe o da etudon 4 vaniagie
dic Lngua 1or epager grogpdfico ¢ social, propor solugéts
WoMWhW&WMMW@
McWW%VMMW
nellas, bwardan ar atitudes dos [ilantter em relagio 2
bLngua, dtrminar s dapar wolilivar dos hagor em
procise  de  mudanga, ¢, principalmante,  apentan
cominbor ¢ uhaligas para  thucagio ro Bradd”
(BORTONI-RICARDD, 2005, . 38).

Introducao

O presente capitulo busca apresentar um quadro tedrico que contemple a
complexidade da sala de aula enquanto campo de pesquisa, de forma a servir como
norte para o trabalho aqui empreendido. Dentre as alternativas possiveis, opto pelo
campo da Sociolinguistica Educacional (BORTONI-RICARDO, 2004, 2005, 2008),
area de estudo que agrega conhecimentos de diversas areas com objetivo de
fornecer subsidios tedricos e praticos aos professores de lingua materna, entendida
agui como sindnimo de lingua portuguesa, para que esses desempenhem suas
funcdes de forma a atender as atuais demandas linguisticas sociais dos alunos.

Para este trabalho, esse quadro compde-se basicamente de teorias
pertinentes a sociolinguistica variacionista (SCHERRE, 1994), (SCHERRE & NARO,
2006) que trata dos fendmenos linguisticos pertinentes a CNSN no portugués
brasileiro e a sociolinguistica interacional (GOFFMAN, 2002a, 2002b), (MATENCIO,
2001) que descreve os aspectos de interacdo e mediacdo pedagodgica em sala de
aula; envolvendo ainda o conceito de pedagogia culturalmente sensivel proposto por
Frederick Erickson (1987) e o conceito de competéncia comunicativa de Dell Hymes,
ambos adotados por Bortoni-Ricardo, (2003, 2004).
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2.1. A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

7

A Sociolinguistica Educacional € uma &rea composta por estudos que
relacionam conhecimentos linguisticos e sociais as praticas pedagdgicas em sala de
aula, especificamente com a finalidade de subsidiar teérica e metodologicamente o
ensino e a aprendizagem da lingua e contribuir para o aperfeicoamento do processo
educacional. Essa area teve sua origem amparada nas contribuicdes de estudos
sociolinguisticos de vertente variacionista e etnografica ao desenvolvimento da
educacdo, a exemplo das pesquisas desenvolvidas por Labov e seus estudos
publicados na década de 70. No Brasil, uma das principais representantes dessa
area é Bortoni-Ricardo (2004), (2005), (2008), cujas orientacdes resultantes de
inUmeras pesquisas buscam contribuir de forma pratica e significativa, tanto para a
formacdo quanto a atuacdo do professor em sala de aula. Essa autora defende que
a Sociolinguistica Educacional fornece meios para desenvolvimento de préticas
contributivas para a educacdo em lingua materna, como se pode observar no

fragmento abaixo.

A realidade e a pratica em sala de aula tém mostrado que a
Sociolinguistica voltada para a educagdo pode contribuir de forma
significativa para melhorar a qualidade do ensino da lingua materna
em cursos de formacdo de professores alfabetizadores porque
trabalha com os fendmenos da lingua em uso, com base na relacao

lingua e sociedade e voltada para a realidade dos alunos.
(BORTONI-RICARDO, e FREITAS, 2009).

Ela assinala ainda que, com o intuito de promover melhorias no ensino de
lingua materna, a Sociolinguistica Educacional “busca respostas para questdes
educacionais dentro do universo da escola”. Para tanto, pode abarcar temas mais
amplos decorrentes de contexto social maior, “conciliando os aspectos micro e
macro do processo de ensino e aprendizagem” (BORTONI-RICARDO e FREITAS,
2009) agregando temas proprios da sociolinguistica variacionista e da
sociolinguistica interacionista, com propoésitos especificos para as acdes em sala de
aula, considerando a dinamica e complexidade em que se da a acédo pedagogica do
ensino da lingua.

Bortoni-Ricardo (2005, 130-133) propbe seis principios, cujas praticas em

pesquisas sobre variacdo e aquisicdo de estilos monitorados podem apresentar
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respostas significativas que fomentem o desenvolvimento das agbes da

Sociolinguistica Educacional:

Primeiro principio: o papel da escola é facilitar a aquisicAo de novos
recursos comunicativos e consequentemente a ampliagdo do repertorio
linguistico dos alunos de forma que lhes permitam empregar com seguranca
os estilos monitorados da lingua. Portanto, a influéncia da escola deve ser
notada no uso dos estilos formais da lingua, e ndo no estilo coloquial dos
falantes.

Segundo principio: relaciona-se ao carater sociossimbdlico das regras
variaveis. Regras que ndo estdo associadas a avaliacdo negativa na
sociedade por seus usos ja terem sido incorporadas pelos falantes - por
exemplo: Me empresta seu caderno - ndo séo objeto de corre¢éo na escola e,
portanto, ndo vao influir consistentemente nos estilos monitorados.

Terceiro principio: refere-se a insercdo da variacdo sociolinguistica na
matriz social. No Brasil, a variacdo esta ligada a estratificacdo social e a
dicotomia rural-urbano. Pode-se dizer que o principal fator de variacao
linguistica no Brasil € a secular ma distribuicdo de bens materiais e o
consequente acesso restrito da populacdo pobre aos bens da cultura
dominante. Isto significa que o ensino da lingua de prestigio na escola néo é
necessariamente fonte de conflito.

Quarto principio: postula-se que os estilos monitorados da lingua séao
reservados para a realizacao de eventos de letramento em sala de aula. Para
eventos de oralidade podemos usar estilos mais casuais. Desta forma, em
lugar da dicotomia entre Portugués culto e Portugués ruim, institui-se na
escola uma dicotomia entre estilos monitorados e ndo monitorados de acordo
com as caracteristicas situacionais.’

Quinto principio: postula-se que a descricdo da variagdo na sociolinguistica
educacional ndo pode ser dissociada da andlise etnogréafica e interpretativa
do uso da variacdo em sala de aula. O ponto de partida da Sociolinguistica
Educacional ndo é a descricdo da variagdo per se, mas sim a analise

minuciosa do processo interacional, na qual se avalia o significado que a

’ A este principio, associo de forma complementar os encaminhamentos de Antunes (2003) dispostos
no Capitulo IV.
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variacdo assume. A atencdo do estudioso deve ser voltada para os padroes
de emprego da variagdo e para os significados que esta tem no processo
interacional para os atores ali envolvidos.

e Ultimo principio: refere-se ao processo de conscientizagido critica dos
professores e alunos quanto a variacdo e a desigualdade social que ela
reflete. Neste processo € necessario que o linguista ndo se limite a transmitir
informac@es técnicas, que sdo produtos da pesquisa académica. E preciso
que se estabeleca um efetivo didlogo com o professor por meio de pesquisa,
que o enrigueca e o torne apto a promover uma autorreflexdo e uma analise
critica de suas acoes.

As pesquisas nessa area devem basear-se nesses principios, de forma a
torna-las bases cientificas propulsoras de mudancas, portanto 0 mesmo intuito que

teve a pesquisa base deste trabalho.

2.2.  AS BASES SOCIOLINGUISTICAS

A lingua é um “fendmeno social cujo uso é regido por normas sociais”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 78) como consequéncia de processos soOcio-
histérico-culturais, pois ndo ha como separar a lingua do seu uso em sociedade. Ao
assumir este conceito, pretendo abranger os aspectos socioculturais relevantes para
compreensao do que é ensinar a lingua portuguesa em um estado onde uma das
principais caracteristicas € a pluralidade cultural.

Considerando a lingua um comportamento social, Labov (2008, p. 215) se
indaga, “de que maneira a sociolinguistica pode ser considerada algo separado da
linguistica?” e conclui que o termo “sociolinguistica” é redundante, mas que, apesar
disso, é usado amplamente como area de conhecimento cuja fonte de estudos séo
as relacdes entre lingua e sociedade. Para Trudgill (1992), estudos nessa area de
conhecimento podem abarcar interesses puramente linguisticos ou associa-los aos
fendbmenos de natureza social. Nessa perspectiva, € de interesse da sociolinguistica
a identidade social do falante e do receptor, 0s seus contextos sociais e as suas
atitudes linguisticas (ALKMIM, 2001,). Portanto, estudos como este apresentado,
gue tem como um dos objetos de analise a lingua falada em seu contexto social e,

consequentemente, as variacdes linguisticas, fundamentam-se na sociolinguistica, ja
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que essa area de conhecimento pode subsidiar teoricamente estudos dessa
natureza.

Essa area da ciéncia da linguagem procura verificar de que modo fatores de
natureza linguistica e extralinguistica estao correlacionados ao uso de variantes nos
diferentes niveis da gramatica de uma lingua e também no seu léxico. Para a
sociolinguistica, o fenbmeno da variacao linguistica € um principio geral e universal
das linguas, passivel de ser estudado e analisado, pressupondo a existéncia de
diferentes formas linguisticas de uma mesma lingua denominadas variantes
(MOLLICA, 2004).

Entende-se, entdo, por variantes, as formas que comp&em uma variavel.
Assim, nesse trabalho aplica-se o conceito de variavel a concordancia de niamero no
sintagma nominal. Essa concordancia pode ser realizada de duas formas: a variante
padrdo (variante explicita), preconizada pela gramatica normativa; e a variante nao
padrdo (variante zero), prevista por graméaticas que tém como foco a lingua em uso,
também com regras previsiveis e analisaveis (SCHERRE, 1994).

Calvet (2003, p. 65), ao tratar da variagao da lingua, afirma que “os usos que
faz um falante da sua lingua variam socialmente, geograficamente e historicamente”.
As variagOes linguisticas, segundo llari (2006, p. 151), sdo “fenbmenos normais nas
linguas” que se manifestam sincrénica e diacronicamente. Constituem “o fendbmeno
no qual uma lingua determinada ndo é jamais, huma época, num lugar e num grupo
social dados, idéntica ao qual ele € noutra época, em outro lugar e em outro grupo
social” (DUBOIS et al, 2004 p. 609).

Na perspectiva sincronica, as varia¢cdes séo relacionaveis a diversos fatores e
podem ser classificadas em: diatdpica, quando as diferencas linguisticas sé&o
influenciadas pelo espaco fisico, geografico; diastratica ou social, quando ocorre por
influéncia de fatores relacionados a identidade do falante e também a sua natureza
social, tais como classe social, escolarizagédo, idade, sexo; estilistica, sdo aquelas
relacionadas ao contexto social em gue o falante se encontra, ja que ele pode fazer
uso de uma variacdo formal, informal, familiar, pessoal, etc. (ALKMIM 2001). H&
também outro tipo de variagcédo, a diamésica, que “corresponde ao tipo de registro da
lingua em diferentes meios ou veiculos, se falado, ou escrito” (ILARI, 2006, p. 181).
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2.3. SOCIOLINGUISTICA INTERACIONAL: A INTERACAO EM SALA DE AULA

Ribeiro e Garcez (2002, p. 08) esclarecem que a Sociolinguistica Interacional
estd ancorada na pesquisa qualitativa, empirica e interpretativa, e prevé estudos do
uso da lingua durante a interacdo social, uma vez que os momentos de interacao
sdo cenarios de construcao do significado social, passiveis de andlise e de interesse
sociolégico e linguistico. Assim, cada contexto € composto de acordo com as
especificidades da interacdo e a interacdo € um mecanismo de acado social dos
sujeitos que os possibilitam construir e reconstruir as suas relagbes por meio da
linguagem.

Entdo, para os autores, a nogdo de contexto passa a ser entendida como
criacdo conjunta de todos os participantes presentes ao encontro e emergente a
cada novo instante interacional, e que os interagentes levam em consideracdo, néo
somente os dados contextuais relativamente mais instaveis sobre participantes-
(quem), referéncia (o que), espaco (onde) e tempo (quando) - mas consideram,
sobretudo, a maneira como cada um dos presentes sinaliza e sustenta o contexto
interacional em curso.

Para Goffman (2002a, p. 17), cada contexto implica uma situacado social,
definida como “um ambiente que proporciona possibilidades mutuas de
monitoramento, qualquer lugar em que um individuo se encontra acessivel aos
sentidos nus de todos o0s outros que estdo ‘presentes’ e para quem o0s outros
individuos sao acessiveis de forma semelhante”. Essa situacao social, por sua vez,
€ geradora de regras culturais que “estabelecem como os individuos devem se
conduzir em virtude de estarem em um agrupamento. Essas regras de convivéncia,
guando seguidas, organizam socialmente o comportamento daqueles presentes na
situacao”.

O autor também argumenta que esses fundamentos sdo extremamente
necessarios para as analises de quem tem a fala como foco de interesse “pois onde
ocorre a fala sendo em situagdes sociais?” Portanto, ndo é possivel pensar o ensino
sem a observagcao do aspecto interacional que rege a acao dos sujeitos na sala de
aula. Nesse espaco, os interactantes, assim como outros individuos em qualquer
espaco de interacdo social, devem atender a determinadas regras que constituem o
quadro interacional da acdo humana (MATENCIO, 2001).
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Na sala de aula, assim como em qualquer outro ambiente, as regras
interacionais sdo conduzidas pelos papéis dos sujeitos que a compdem e pelas suas
condicbes de producdo, constituindo-se em um quadro espaciotemporal com
objetivos interacionais determinados, o que, segundo Matencio (2001), configura
uma tipologia de interagéo.

Para essa autora, na sala de aula, as relagbes interativas sdo normatizadas
por rotinas comunicativas que compreendem o ritmo académico e o ritmo social. O
ritmo académico € composto por eventos didaticos cujos objetivos estdo diretamente
ligados a pratica de ensinar, geralmente conduzida pelo professor; j& o ritmo social
refere-se as relacdes interpessoais e as contribui¢cdes individuais dos interlocutores
(professor e alunos), de carater mais espontaneo (MATENCIO, 2001). Nesse
ambiente, as acfes que conduzem o processo de ensino e aprendizagem sao
diretamente ligadas a interacdo em que acontecem. Fundamentados nesta proposta,
através do processo interacional, durante as acGes de falas na sala de aula, em
aulas de lingua portuguesa, pode-se analisar determinados aspectos desse
processo, como as atitudes pedagogicas (do professor) e linguisticas (dos alunos e
do professor®) com vistas a analisar contribuicdo do professor na ampliacdo da

competéncia comunicativa dos alunos.

2.4. A PEDAGOGIA CULTURALMENTE SENSIVEL

As atitudes pedagogicas da escola e, consequentemente, dos professores,
quando pautados no conceito de pedagogia culturalmente sensivel (Aculturally
responsive pedagogy), podem, de forma mais eficaz, levar o aluno a superar
dificuldades de ordem comunicativa. Esse conceito foi proposto por Erickson (1987)
gque considera a transformacdo da pratica educativa rotina necesséaria, e a
pedagogia culturalmente sensivel um meio de transformacéao.

Bortoni-Ricardo, (2003, p. 131) citando Erickson, expde que essa proposta
pedagdgica consiste num “tipo especial de esforco, empreendido pela escola, que
pode reduzir as dificuldades de comunicacdo entre professores e alunos,
desenvolvendo assim a confianca e prevenindo a génese de conflitos que se movem

rapidamente além dos mal-entendidos, (...) entre alunos e professores”. Dito de

® Embora haja variagdes na fala do professor, essa ndo é objeto de estudo deste trabalho.
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outra forma, correspondem a todos os esfor¢os cultivados pela escola com o intuito
de acolher o aluno em todos o0s aspectos pertinentes a sua pratica escolar e
proporcionar acdes que sejam capazes de diminuir os atritos gerados nos processos
comunicativos, conduzindo o aluno ao progresso escolar.

E natural que se espere do professor estratégias e atitudes facilitadoras da
aprendizagem, de forma que o aluno tenha acesso a novos dados e
consequentemente amplie seu conhecimento. Ao adotar a postura da pedagogia
culturalmente sensivel, o professor, como forma de intervencédo, pode valer-se de
atitudes como a andaimagem, (scaffolding do inglés), conceito desenvolvido nas
bases da psicologia e da sociolinguistica interacional e disseminado na literatura
linguistica por Courtney Cazden em 1988. Para Magalhdes e Machado (2012, p. 55)
essa acao cooperativa e sua operacionalizacéo firmam-se em dois pressupostos:

1. A linguagem e a interacdo entre as pessoas Sd0 essenciais o processo
de aprendizagem.

2. As acdes humanas, entre elas a linguagem, constituem esforcos
constituidos de modo cooperativo e conjunto pelos interagentes.

Assim, linguagem, interacdo e aprendizagem séo interdependentes e através
da cooperacdo entre os interactantes, tanto a linguagem quanto a aprendizagem
podem ser desenvolvidas. Dessa forma, o professor, no processo interativo em sala
de aula, tem o papel de cooperar com o aluno, ajudando-o a ampliar seu
conhecimento sobre a lingua(gem).

Como processo de cooperacdo, a andaimagem pode ser empregada em
qualquer ambiente onde haja processos de socializacdo, mas é amplamente
indicada pela Sociolinguistica Educacional como forma de mediacdo pedagdgica e
de andlise das praticas em sala de aula, através da observacdo das acbes do
professor durante sua interacdo com o aluno.

Cazden (1991) aponta, entre outros, um importante aspecto para atitude de
andaimagem, principalmente no que se refere a atitudes pedagodgicas: a diferenca
entre dar resposta e induzir a compreensdo. Expfe que existe uma importante
diferenca entre oferecer ao aluno uma resposta concreta e ajuda-lo a lograr uma
compreensao conceitual a partir da qual possa construir respostas. Depreende-se
entdo, que a andaimagem consiste em acfes empregadas pelo professor com o
intuito de promover no aluno a compreenséao e, consequentemente, a aprendizagem

do que se propde ensinar, induzindo-o refletir analisar e categorizar.



37

2.5. A COMPETENCIA COMUNICATIVA

Com vistas a contemplar o papel essencial das caracteristicas socioculturais e
econbmicas no uso da lingua, Hymes (1972) propde uma teoria em que ha a
necessidade de transcender os aspectos estruturais da fala e associa-los as
caracteristicas socioculturais: a competéncia comunicativa. Esta abrange o uso da
lingua e seus aspectos estruturais, associados a situagfes contextuais, sociais e
culturais. Afirma que a aquisicdo de tal competéncia é naturalmente ampliada pela
experiéncia social, por necessidades e motivacdes diversas. A partir de uma
experiéncia finita de atos de fala e sua interdependéncia com caracteristicas
socioculturais, os usuarios desenvolvem uma teoria geral sobre o que € apropriado
falar em sua comunidade, constituindo-se um conhecimento cultural tacito
(competéncia) utilizado na conducéo e interpretacdo da vida social.

De acordo com essa teoria, 0 desenvolvimento da competéncia viabiliza
atitudes de escolha e selecdo de atos de fala, ou seja, o falante adquire uma
competéncia quanto ao momento de falar, quanto ao que falar com quem, quando,
onde, de que maneira. Em suma, ele se torna capaz de realizar um repertorio de
atos de fala, para participar de eventos de fala e avaliar a realizacdo desses atos por
outros.

Para Bortoni-Ricardo (2004, p. 73), a concep¢do de Dell Hymes é mais
adequada, ja que o conceito de competéncia comunicativa inclui “ndo sé as regras
gue presidem a formacédo das sentencas, mas também as normas sociais e culturais
que definem a adequacgao da fala”. Para ela “a competéncia comunicativa de um
falante Ihe permite saber o que falar e como falar com quaisquer interlocutores, em
qualquer circunstancia” (loc. cit.) , portanto, ha a inclusdo da nocdo de monitoracéo
estilistica e adequacao contextual.

Sobre a monitoracéo estilistica, Bortoni-Ricardo (2004) defende que néo ha
fronteiras rigidas entre as variacdes, por exemplo, entre as variacdes do dialeto rural
e do urbano. Ela propde, como forma de andlise, a existéncia de continuos - de
urbanizacdo, de oralidade e letramento, e de monitoracdo estilistica - que
correspondem a linhas imaginarias onde em seus extremos ha formas mais e menos

elaboradas.



38

Em relacdo ao continuo de monitoracdo estilistica, pressupde que o falante,
ao dominar a lingua em seus aspectos mais formais e normativos, pode, em
contextos formais, fazer uso de formas mais monitoradas, correspondentes a
variacdo padrao da lingua. E, em contextos menos formais, fazer uso de formas
menos monitoradas. Nele (continuo de monitoracao estilistica) estdo as interacfes
espontaneas e as interagdes previamente planejadas que sofrem interferéncia de
fatores tais como o ambiente, o interlocutor e o tdépico da conversa. A adequacéo
dessas formas de uso da lingua em relacdo ao contexto em que 0s sujeitos estao
inseridos corresponde ao exercicio da sua competéncia comunicativa.

Dessa forma, a competéncia comunicativa do falante pressupde a aquisicéo
gradativa de recursos comunicativos a medida que suas experiéncias na
comunidade vao sendo ampliadas. Sua experiéncia em determinados contextos
sociais fazem com que estes assumam diferentes papéis sociais, tornando a lingua
instrumento essencial na construcao identitaria.

Labov (2008, p. 140) afirma que “a forma do comportamento linguistico muda
rapidamente a medida que muda a posi¢ao social do falante. Essa maleabilidade da
lingua sustenta sua grande utilidade como indicador de mudanca social”. Entéo, a
aquisicdo de estilos monitorados pode possibilitar inser¢cdes sociais, uma vez que
diferentes contextos sociais pressupdem mudan¢a no comportamento linguistico e
isso pode exigir do falante o uso de recursos comunicativos de maior ou menor grau
de complexidade. Neste sentido, a escola tem uma fungdo muito importante no
processo de aquisicdo desses recursos, jA que um dos seus principais papéis é
oferta-los aos alunos para que eles possam fazer uso da escrita, em géneros
textuais mais complexos e fazer uso da lingua oral, em estilos monitorados
(BORTONI-RICARDO, 2004).

Fica implicito que a aquisicdo gradativa de recursos comunicativos implica
também o processo de letramento do aluno, aqui conceituado como o0s
conhecimentos adquiridos por meio da cultura da leitura e da escrita e,
consequentemente, o monitoramento do uso da lingua em suas praticas orais e
escritas. Representa o0 progresso do conhecimento do individuo e seu
desenvolvimento adquiridos através das praticas do processo formal de educacéo. E
um “conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e
tecnolégico e, em contextos especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN,

1995, p. 18) que se estendem as praticas orais da lingua.
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2.6. VARIACAO LINGUISTICA E IDENTIDADE

bY

A lingua € um dos primeiros itens expostos a apreciacdo do outro, e as
variacBes com as quais ela se concretiza marcam de forma aparente a identidade do
falante, por isso € um dos muitos tracos humanos que podem carregar em si a
identidade do individuo, sendo fonte de identidade cultural e importante componente
na formacdo de uma cultura nacional (HALL, 2006). Portanto, a lingua e as
variacfes com as quais ela se concretiza tomam lugar importante nas analises sobre
identidade.

Ao estudar a lingua e suas variacfes, estuda-se também a capacidade que o
homem possui para intermediar suas relagbes sociais e como o falante realiza as
escolhas de qual forma de linguagem pode e deve utilizar em determinadas
situacdes sociais. Ao possuir este poder de selecdo das variacdes linguisticas, o
falante pode inserir-se em meios sociais diversos e filiar-se a grupos especificos,
reforcando suas caracteristicas identitarias ou transformando-as.

Nessa perspectiva, a variacdo se mostra como item de grande relevancia no
processo identitario dos falantes, estabelecendo relacdo direta entre diversidade
linguistica, identidade social do falante e do receptor, contexto social do emissor e
receptor, e suas atitudes linguisticas (BRIGHT, apud ALKMIM, 2001, p. 29).

Sobre a relagédo da fala estabelecida entre o sujeito e o contexto, Alkmim
(2001, p. 37) diz que “aprende-se a falar na conveniéncia. (...) aprendemos quando
devemos falar de certo modo e quando devemos falar de outro. Os individuos que
integram uma comunidade precisam saber quando devem mudar de uma variedade
para outra”’. Essas alterndncias no modo de falar tornam-se, para Bortoni-Ricardo
(2005, p. 175), um dos principais recursos a disposi¢cdo do falante para que ele
possa cumprir duas importantes finalidades: a) ampliar a eficacia da comunicacao e
b) marcar sua identidade social. Para Le Page, citado pela autora, “todo ato de fala é
um ato de identidade” (p. 176), dai se explicam as girias dos adolescentes, 0s
jargbes profissionais, a linguagem amorosa da mae, e as trocas de identidade de
acordo com contexto em que os falantes estdo inseridos. E, confirmando este
pressuposto, para Bourdieu (2003a) a linguagem é um elemento de grande
importancia estruturante nos papeéis sociais. Assim, apesar de nédo ser o foco do

trabalho, o tema identidade se torna importante complemento nas analises dos
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dados obtidos durante a pesquisa, ao considerar como relevantes o contexto de uso
da lingua e os papéis sociais nele desempenhados, as origens geogréficas dos

alunos e do professor e as caracteristicas socioeconémicas dos alunos.

2.7. SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA: A CNSN

O fenbmeno da variagcdo constitui uma das areas de interesse da
Sociolinguistica Variacionista. Cabe a ela “investigar o grau de estabilidade ou de
mutabilidade da variacdo, diagnosticar as variaveis que tém efeito positivo ou
negativo sobre a emergéncia dos usos linguisticos alternativos e prever seu
comportamento regular e sistematico” (MOLLICA, 2004, p.11). Para identificar esse
comportamento regular e sistematico essa éarea vale-se se de pesquisas
guantitativas que, através de apurados métodos e analises descrevem o0
comportamento linguisticos de determinadas comunidades de fala (GUY, 2007).

Sociolinguistica Variacionista possui como maiores expoentes no Brasil os
pesquisadores Anthony Julius Naro e Maria Marta Pereira Scherre. Tem a variagao
na concordancia de nimero como um dos fendmenos linguisticos de seu interesse.
Esse fendbmeno linguistico configura uma das variaveis linguisticas de grande valor
social, por isso é tema bastante estudado, com varias pesquisas que registram e
explicam o porqué desta ou daquela variante.

Sobre a concordancia de nimero, Scherre & Naro (2006, p. 108) dizem que “a
variante explicita de plural é a variante de prestigio. A variante zero de plural,
guando percebida, é julgada pela tradicédo e pelos falantes como indice de néo saber
falar”, portanto, o dominio da variante explicita de plural configura grande valor
social, motivo pelo qual a concordancia de nimero nominal foi estabelecida como
recorte deste trabalho. Os autores acrescentam que “diversos estudos tém
evidenciado que a variacdo da concordancia de niumero no portugués brasileiro é
sistematicamente regida por restricoes linguisticas e nao linguisticas”.

Scherre (1994, p. 38) ainda comenta, com base nos diversos estudos
realizados sobre esse fenbmeno, que

(...) a variacdo na concordancia de namero no portugués falado do Brasil,
longe de ser restrito a uma regido ou classe social especifica, € caracteristico

de toda comunidade de fala brasileira, apresentando diferencas mais de grau
do que de principio, ou seja, as diferencas sao mais relativas a quantidade de
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marcas de plural e ndo aos contextos linguisticos nos quais a variagao ocorre.
Dos trabalhos realizados, conclui-se, portanto, que o fendmeno da variacdo
de namero no portugués do Brasil pode ser caracterizado como um caso de
variacdo linguistica inerente, tendo em vista que ocorre em contextos
linguisticos e sociais semelhantes e apresenta tendéncias sistematicas de
variacao altamente previsiveis.

Esses estudos tém evidenciado que o fenbmeno da variacdo entre os
elementos pluralizaveis do Sintagma Nominal (SN) ndo se restringe a determinadas
regides do pais, sendo, portanto, decorrente de contextos linguisticos e sociais
semelhantes. Estudos apontam a sistematicidade do fenémeno, o que torna possivel
prever em que estruturas é mais provavel a aplicacdo da regra variavel de
concordancia. Os exemplos a seguir, de acordo com Scherre & Naro (2006, p.107),
ilustram as possiveis construcdes da variacdo da concordancia de numero nominal

no portugués brasileiro:
Concordéancia entre os elementos do sintagma nominal
(1) oS freguesES; aS boas a¢OES; essasS coisaS todaS

(variantes explicitas) - (variagao padrao)

(2) aS codornag; aS porta aberta@

(variantes explicitas e variantes zero) - (variagao ndo padréo)

(3) essas estradas novad; do@d meus paiS

(variantes explicitas e variantes zero) - (variagdo ndo padréo)

O uso das variacbes ndo padrdo esta geralmente associado a falantes de
baixa escolaridade ou de origem rural, mas estudos comprovam que falantes
componentes do todo o continuo de urbanizacdo utilizam variantes ndo padrdo da
lingua em situac6es e contextos que nao pressupdem monitoracdo. Assim, falantes
podem utilizar-se das regras que preveem o uso hao redundante da lingua, como no
exemplo 2 e 3 acima expostos, ou, em situacdes monitoradas, fazer uso das
variantes previstas no exemplo 1.

Bortoni-Ricardo (2004, p. 89-90) afirma que “no portugués brasileiro,
tendemos a flexionar o primeiro elemento do sintagma nominal”’, como no exemplo
2, que corresponde a variante ndo padrdo mais empregada. Outra afirmacéo é que
“‘quanto mais diferente for a forma do plural de um nome ou pronome da sua forma
singular, mais tendemos a usar a marca de plural naquele nome ou pronome”.

Baseada em pesquisas da area da sociolinguistica quantitativa, essa mesma
autora apresenta uma escala que mostra a complexidade das regras de construgéo

de plural dos nomes no portugués brasileiro:
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A. ALUNO — ALUNOS; CASA — CASAS; MINHA — MINHAS
(o plural é apenas o acréscimo do /s/)

B. MENOR —-MENORES; ATOR — ATORES
(o plural é feito com o acréscimo de uma silaba)

C. RAPAZ — RAPAZES; VEZ - VEZES
(o plural também ¢é feito com o acréscimo de uma silaba, mas a forma
singular se confunde com a forma plural porque termina em fonema
sibilante)

D. HOTEL — HOTEIS; ALEMAO — ALEMAES; CAMINHAO — CAMINHOES
(estes sdo chamados de plurais irregulares porque acarretam uma mudanca
maior na silaba final)

E. OVO - 0OVOS; NOVO - NOVOS
(o plural € marcado pelo /s/ e pela mudanca na vogal, que é conhecida
como metafonia)

Essa complexidade também pode-se aplicar na relacdo sintatica entre os
constituintes do sintagma nominal: as formas de plural representadas pela variante
explicita (S) no primeiro elemento do sintagma nominal e zero (&) no segundo
elemento, previstas no item A (ex.: 0S alunod) sdo mais produtivas; enquanto essa
regra, aplicada em sintagmas como em B, (ex.: 0S menord) C, D e E sdao menos
produtivas, por serem mais notadas e estigmatizadas.

Em relac&do ao objeto da pesquisa, a perspectiva tedrica e metodoldgica aqui
apresentada busca abranger os aspectos linguisticos e interacionais que compdem
o ambiente de sala de aula que, por sua complexidade, apresenta carater
multitedrico e multimetodoldgico. Dito isso, esse trabalho inter-relaciona teorias e
metodologias em razdo do locus e do objeto de pesquisa, pois parto da
compreensao que a percepcdo da variacdo linguistica somente pode ocorrer em
contextos de interacdo do sujeito com a lingua, fato que suscita considerar
preponderante a relacdo que se estabelece entre lingua e sociedade, e

consequentemente, variacao, interacao e identidade.
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3. O TRATO DA VARIACAO LINGUISTICA EM SALA DE AULA

wnd socitdade om mudangs” CASTILHO (2006, ~ 12).

Introducao

Este capitulo apresenta, através da observacdo participante e de protocolos
interacionais as a¢fes de ensino do professor colaborador que delineiam as rotinas
de sala de aula e, também, através da entrevista, seu ponto de vista sobre o tema
da pesquisa. Procuro com isso responder aos dois primeiros questionamentos desse
estudo: “Ha variacdes linguisticas produzidas nas interacdes em sala? O professor
identifica producdes de variagdes linguisticas na sala e reconhece esse tema como
um conhecimento linguistico a ser tratado nas aulas?”

Baseado nos protocolos, justifico as respostas encontradas através de trés
posturas do professor que implicam diretamente a perspectiva de ensino adotada e,
consequentemente, o fazer pedagégico em sala de aula.

Partindo da perspectiva de ensino do professor colaborador, apresento de
forma complementar, algumas indicacdes teédricas voltadas ao ensino da lingua
portuguesa como em Neves (2003), Antunes (2003) e Castilho (2004) que apontam
novas posturas, mais condizentes com as demandas educacionais e

sociolinguisticas atuais.
3.1. PRIMEIRAS OBSERVACOES

Com o intuito de ndo causar muitos contratempos, apresentei-me em sala
como estagiaria com o objetivo de fazer pesquisa, ja que os alunos sao habituados
com atividades de estagio profissional em sala e, assim, passei a observar o
andamento das rotinas da aula utilizando apenas o diario de campo. Nessa mesma

aula foi esclarecido da necessidade da utilizacdo de outros instrumentos, tais como
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o gravador e de outras técnicas de coleta de dados, como o0 questionario e o teste
de recepcdo. Conforme a pesquisa prosseguia, mais claro para os alunos ficava o

meu papel de pesquisadora.

Aulan®l

O professor estabeleceu como rotina permanente que, em todas as
segundas-feiras, todos os alunos deveriam trazer um texto, uma noticia de qualquer
fonte, para ser lida em sala pelos préprios alunos. Mas, nesse dia, essa tarefa néo
foi totalmente cumprida pela turma. E, para dar andamento a aula, o professor
iniciou as atividades lendo o texto que ele mesmo trouxe, passando a vez para quem
se disponibilizasse e, as vezes, lendo o texto que o aluno trouxe e nao quis ler, seja
por timidez, seja por ndo conseguir conduzir a leitura de forma eficaz. Com o
decorrer das aulas, pude perceber que essa tarefa, apesar da insisténcia do
professor, ndo era bem acolhida pelos alunos, que se utilizavam dos mais variados
motivos para justificar, tanto o descumprimento de pesquisar e levar o texto para
sala de aula, quanto para o de praticar a leitura no momento solicitado.

Enquanto o professor, de carteira em carteira, conduzia as leituras, alguns
alunos conversavam assuntos diversos, referentes ao final de semana j& passado e,

nessas interacdes, foi possivel perceber as seguintes producdes:

a) “Nada a ver aqueles cavalo”.

(conversa sobre uma disputa de corrida de cavalo no joquei)

b) “S6 vem a irméa deles quando eles falta”.

(conversa sobre um colega de sala que faltara naquele dia)

c) “Trouxe dois pedaco e ta me sovinando”.
(sobre a divisdo de uma borracha)

Depois da leitura, o professor passou a trabalhar um conteddo gramatical:
“Classes gramaticais”, “substantivo”. A tarefa consistia, na primeira questdo, em
classificar os substantivos retirados de um texto em simples, composto, proprio,
comum, abstrato ou concreto, e na segunda, em classifica-los em variavel e
invaridvel. Enquanto o professor copiava o exercicio no quadro, alguns alunos
escreviam a tarefa e, simultaneamente, conversavam sobre os mais variados

assuntos, tais como futebol, o final de semana, o recreio.
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Ao concluir a cépia da atividade no quadro, o professor recomendou a
execucgao da atividade e logo se encerrou o tempo de aula. De forma geral, o tempo
de uma hora mostrou-se insuficiente, e inviabilizador da rotina estabelecida pelo
professor, que compreendia a explicacao sobre o tema da aula, cépia de conteudo,

cOpia de exercicios, resposta dos exercicios e corre¢oes.

3.2. UM OLHAR MAIS FOCADO

No segundo dia de observacdo, com o objetivo de gravar as aulas em audio,
apresentei os dois gravadores aos alunos com a justificativa de que esses
instrumentos me ajudariam a relembrar os assuntos trabalhados e os dialogos na
aula, ja que eu nado conseguiria lembrar de tudo e, consequentemente, ndo
conseguira produzir meu trabalho final, justificativa bem aceita por eles, mas nao o

suficiente para minimizar a curiosidade de alguns para com os aparelhos.

Aulan® 2

Sem mencdes ao assunto da aula anterior (substantivo), o professor iniciou a
aula apontando no quadro o assunto do dia: onomatopeia. Fez uma breve
explanacao sobre o tema e pediu para os alunos lerem sobre o tema no livro didatico
‘A aventura da linguagem”. Estabeleceu-se assim o ritmo académico, momento
assim qualificado por Matencio (2001, p. 83), pois é composto pela intencéo
didatico—discursiva: fornecer informacdes, tanto sobre o tema, quanto para execugao
da atividade que o contempla.

Essa atividade compunha-se basicamente de ler algumas questbes e
respondé-las no caderno, tendo como referéncia um fragmento de uma histéria em
quadrinho (Papa capim- Mauricio de Sousa). Apdés as instrucbes do professor,
alguns comecaram a execucdo da tarefa e, simultaneamente, conversavam
assuntos diversos, fugindo ao tema proposto, de forma a reverter o quadro
interacional, antes conduzido unicamente pelo professor, como retratado no
protocolo n° 1, trecho 1 a 10, exposto baixo. Sobrepbe-se, assim, o ritmo social,
correspondente a regulacdo em termos da contribuicdo individual da organizacéo do
grupo. Essas contribuicbes individuais, por vezes, retiravam o foco dos alunos,

tornando-se comum, apOs algum tempo de aula, eles ndo saberem que tarefa
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r feita e como deveria ser feita. De tal forma que o professor era

constantemente solicitado a explicar novamente o exercicio.

Vejamos o protocolo verbal n® 1. Onomatopeia.

o > 0D

10.

(os al
11.
12.

(os al
13.

P- Olha,... a nossa... 0 nosso assunto de hoje s&o palavras...(escreve no quadro) E
sobre onomatopeia.

P- Onomatopeia.

As — Onomatopeia. (os alunos repetem muitas vezes tentando pronunciar a palavra)

A - E palavra de indio né professor? I1sso?

P - Se vocés deixarem eu continuar eu... Quando a palavra € onomatopeia?... Quando
nés estamos jogando aquele joguinho de mesa com duas raquetes nos temos...
(escreve no quadro)

A — Ping pong! (lendo)

P - Esse barulhozinho quando nés estamos jogando em cima da mesa, no ténis de
mesa, a bolinha faz ping pong. Esse barulho, ele tenta imitar... 0 jogo. Quando eu digo a
palavra bem-te-vi, eu t6 tentando imitar o canto de determinado péassaro... Certo?
Quando eu digo au-au, eu td6 tentando imitar 1& o barulho do cachorro. Entdo, as
palavras que tentam imitar estes sons sdo chamadas de onomatopeia.

As — onomatopeia.

P — Entdo, nds temos ai no nosso livro, na pagina... 21. Pegaram? Entao nés temos a
definicdo. Olha!

P - Onomatopeia... sdo palavras que tentam imitar a voz de um animal ou o barulho de
algum ser... Certo? Entdo nds vamos ler essa pagina ai, pensando...

unos leem em siléncio)

A - E pra ler né, fessor?

P- E pra ler...

unos leem em siléncio)

Primeira parte em cima diz... o0 que essa palavra “plosh” ta fazendo ai no primeiro

quadrinho do (?)?

14.
15.

[.]

A — professor, € 0 homem andando na lama.

P - E:: exatamente. E um homem andando na lama.



FIGURA 2- Trecho da histdria em quadrinho- texto referéncia da atividade proposta pelo professor.

o SEM GALOCHA

’y'*‘ g b Mhildlic

PORCARIA DE 8 DAQUI A POUC
ATOLEIRO! o ACABO FICANDO
) PRESO AQUI !

Fonte: Livro didatico: A aventura da linguagem, p. 11

FIGURA 3 - Exercicio sobre Onomatopeia.

P PENSANDO A LINGUA

u Aprendendo mais
sobre as palavras

1 » @ O queindica a palavra “BLOSH", no 1° quadrinho da histéria “Sem galo-
cha”? E “FSSSST”, no 3° quadrinho? O que elas fazem no texto?

b - Ha muitas palavras que fazem o mesmo. Essas palavras sdo chamadas de
onomatopeias. Retire do texto as outras onomatopeias e diga o que represen-
tam.

C  Procure fazer uma lista de onomatopeias que vocé conhece. No
pequeno grupo, vocé e seus colegas fardo uma lista das onomatopeias
que cada um encontrou. A seguir, escolherdo as trés que acharem mais

interessantes. O grupo apresenta para a sala toda as que escolheu.

d - Vocé acha que as palavras em negrito nas frases abaixo sdo onomato-
peias ou nao? Discuta com seus colegas e professor(a). Se forem ono-
matopeias, elas imitam o barulho de qué?

a) O tique-taque comegou a me incomodar.

h) O vento ciciava nas folhas do bambuzal.

¢) O festivo gluglulejar me fez lembrar da fazenda de meu avo.
) O coaxar alto e continuo incomodava os héspedes da fazenda.
¢) Os pombos arrulhavam no telhado.

i) Triiim! Antes de entrar ela jd ouviu o aparelho tocando.

NAO ESQUECA! @
. Onomalopeias sao palavras que procuram reproduzir ou imitar um .

som produzido por uma pessoa, animal ou objeto.

Fonte: Livro didatico A aventura da linguagem, p. 11
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16. A - E pra responder no caderno.
17. P —No caderno é melhor do que no livro.
18. A2 —Tio, eu vou botar s a resposta.
[...]
(Os alunos conversam e o professor passa de carteira em carteira)
19. A3 — E Professor! Qual é as pergunta pra fazer, p’ss6?
20. AMd-0:éaA aB aC,da D, né p’sso?
21. P-E.
22. A5—-EaAB,C,DE.FG. Até¢ aG.
(O professor confirma com a cabeca)
[...]
23. A5 - Aquieta vocés duas, ai.
24. A6 - Oi, ...Te chamou de duas, 0, vocés duas. Mulher, ai. Mulher (referindo-se aos
meninos)
25. A5 - VOCES DUAS, VOCES DUAS (referindo-se as meninas).
26. A6 — Mentira, que ele tava falando de vocés dois, ai.
27. A5 - Se fosse eles, eu tinha falado ei, vocés dois ai 6, vocés dois.
[...]
28. A5 - E VOCES DOIS, SAO VOCES DOIS.
29. A6 - A gente vai |4 na coordenacgao na hora do recreio?
[...]
30. A6 - N6s vai la ta! Combinado né, Nés vai la.
[...]

31. A5 - Bicho usa duas camisa.

32. A4 - E pra educacio fisica.
[...]

33. P - Vocé ainda nem comegou?

34. A - Comecei néo.

35. P - T4 faltado 15 minutos, vocé? ... E, vocé é quem sabe!

36. A —Tio, Eu num tenho... eu ndo gasto de escrevé com esse lapis aqui 6.
(Outro aluno chama pelo professor):

37. A - Professor, professor! Eu li duas vez, professor, a segunda. Num to intendendo. Vou ler
de novo.
[...]

38. Al-(?)

39. A2-Tu élesa, é?
[...]

40. Al - (?)O:;, hoje € 20, né?

41. A2 —Hoje ¢é 21, doido.

42. A3-E 20... Esse bicho ta falando 21, ai.
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[-]
43. A — Prossor? (?) a segunda ndo. Eu li duas vez.

44. P — Leia trés! Leia trés, porque vocé pode entender na terceira.
[...]

45. Al - De quem é esse carrinho, XXXo0?

46. A2 - Meu, o XXXo me deu.

47. A3 — Dei ndo, emprestei.

48. A2 - Com quatro pulseira?

49. A3 -Eu s6 emprestei.

[...]
50. P - Vai da nove e meia, vocé ainda nem comecgou?
51. Al - Vai d& nove e meia?
52. A2 - E nove e vinte trés.

53. A3 - Falta sete minuto, né professor? (o professor confirma com a cabeca)

[...]
(Os alunos ficam agitados com a proximidade do recreio.)
54. As — DOIS MINUTO!

(O tempo da aula acaba e a atividade nao foi concluida)

Baseados nos pontos acima expostos, posso formular algumas assercoes
responsivas ao primeiro questionamento regulador de nossa pesquisa: ‘Ha

variagées linguisticas produzidas nas interagées em sala?”

1. Sdo comuns as producdo de girias, provavelmente trazidas da convivéncia

familiar e social dos alunos, como se observa nos trechos 39, 41 e 42.

2. Ha variagbes no uso da concordancia, sejam elas nominais, 19 e 31, ou
verbais, 27, 30 e 37.

3. Sado comuns as producdes de variacbes no uso da concordancia de numero
no SN no espacgo da sala de aula, como nos exemplos “a”, “b” e “c” da aula 1,
nos protocolos 19, 31, 37, 48, 53 e 54.

4. As variagdes na concordancia de numero ocorrem tanto em interagdes entre
os alunos, em 31 e 48, quanto em interagdes entre os alunos e o professor,
em 19, 37 e 54.
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3.3. A PERSPECTIVA DE ENSINO DO PROFESSOR COLABORADOR

A observacao em sala permitiu definir trés atitudes que representam a postura
metodoldgica do professor e relacionam-se diretamente com auséncia de trato da
variacdo linguistica em sala de aula. S&o elas: énfase no ensino da gramatica
normativa; rejeicdo ao trabalho com as variacdes linguisticas; pouca énfase ao trato

da oralidade. Essas trés posturas determinarao os pontos a seguir.

3.3.1. Enfase no ensino da gramatica normativa

Durante o periodo de observacao, foi possivel constatar a preferéncia ao
trabalho com a gramética normativa, com a perspectiva de ensino voltada para
conceituacao e classificacdo da terminologia gramatical, como se pode observar no
trato do substantivo, conforme descrito na aula n° 1 (sem protocolos), na aula N° 2,

no protocolo 1, sobre onomatopeia, € em outros, a seguir:

Protocolo n° 3 - Exercicio de revisdo - encontros vocalicos
(A terceira questdo do exercicio consistia em completar com ditongos ja determinados as

lacunas deixadas nas palavras)

[...]

1- P - Olha gente, presta atencéo aqui. Esse terceiro é o seguinte: vocé tem esse (?) e vocé
vai completar essas palavras. Por exemplo, essa primeira ai. (a palavra € C__TADO e
deveria ser completado com o ditongo OI- COITADO) qual seria a que nés teriamos que

colocar ai?

[.]

Protocolo n°9 - formacé&o de palavras
[...]

1 - PC - Olha o que nos copiamos aqui. Existem dois processos. O primeiro é derivacédo e a
derivacdo pode ser: primeiro: sufixal quando nés colocamos o sufixo. O que é sufixo? E
guando nés colocamos... Pré e que vem antes, sufixo é que vem depois, viu?

[-]

11- PC - O primeiro € quando nés colocamos depois. Ficou GATINHO. Era GATO, ficou
GATINHO. O prefixal quando colocamos o prefixo. Prefixo é quando vem antes. Tinha a
palavra COMUM eu coloquei IN ficou INCOMUM. Parassintética é quando juntamos os dois,
prefixo e sufixo. A palavra que eu tinha era GASTA ou, GASTA. A, chutei o prefixo e chutei o
sufixo e ficou a palavra DESGASTAR.

[..]
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Uma explicacdo® a esse respeito seria o fato de o professor considerar como
principal objetivo da escola o ensino da gramatica, isto é, ensinar as regras contidas
na gramatica normativa da lingua portuguesa, conforme explicitado nas falas

seguintes:

PC - “A escola, o papel dela é fundamental para a linguagem do aluno. Que na escola é onde

o aluno vai adquirir conhecimentos necessarios para vida |4 fora e a base é a linguagem né?”

PC —“Olha, a linguistica, ela repudia a gramatica. Pode jogar a gramatica fora. E como é que

nos iriamos viver sem a gramatica? Como e que eu poderia me comunicar num nivel mais ou

menos elevado? Pra mim ta no meio dos meus amigos, eu posso falar qualquer linguagem,
nao posso? Falar nessa linguagem facil? Mas se eu estiver num meio diferente, eu tenho que

falar uma linguagem diferente. E _se eu ndo tiver conhecimento da gramatica eu vou me

perder.”

O conceito de gramatica utilizado pelo professor corresponde ao que Antunes
(2007, p. 30) especifica como “conjunto de normas que regulam o uso da norma
culta” e, nesse sentido, relaciona-se diretamente com principio normativo
contemplando apenas as regras socialmente privilegiadas e, consequentemente,
geram oposi¢cdes do tipo certo versus errado, por sua vez, induz a julgamentos
preconceituosos sobre o uso da lingua e mais ainda, leva a pensamentos como “néo
sei 0 portugués”.

E importante ressaltar quio relevante é a pratica de ensino que estimula a
obtencdo de conhecimentos pertinentes a gramatica normativa, cujos aspectos
remetem a variagdo padrdo, mais prestigiada socialmente. Esse principio é adotado
por alguns linguistas, entre eles, cito Possenti (1996, p. 17) que afirma
categoricamente que “o papel da escola é ensinar o portugués padrao, ou, talvez
mais exatamente, o de criar condi¢cdes para que ele seja aprendido. Qualquer outra
hipotese é um equivoco politico e pedagdgico”. Mas, esse mesmo autor, na mesma
obra em questdo, ao passo que reafirma a existéncia das variacdes linguisticas e a
impossibilidade de uniformizagédo da lingua, também diz que “uma discusséo sobre
valores sociais pode ser uma aula de portugués mais valiosa e frutifera do que uma

aula com exercicios para eliminar girias, regionalismos e solecismos”(p. 37).

° Entrevista com o professor.
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Ensinar o portugués padrdo e seus aspectos gramaticais é pertinente, pois,
através desses conhecimentos, o0 aluno vai adquirindo parametros para monitoracao,
especialmente no que se refere aos usos das variantes na CNSN. O dominio de
usos da variacédo socialmente privilegiada, seja na forma oral ou escrita, possibilita o
desenvolvimento da competéncia comunicativa defendida por Hymes (1972), a
insercdo social dos individuos e o acesso a ambientes discursivos™® também
privilegiados. Portanto, é bastante apropriada a afirmacéo de Scherre (2005, p. 93)
segunda a qual “seu ensino (da gramatica normativa) tem, nas comunidades
modernas, uma funcdo da qual ndo se pode fugir. Ndo se pode furtar de ensinar a
usar uma arma de luta social.” Mas o papel do professor ndo se restringe apenas a
essa pratica, pois o ensino da lingua portuguesa em sala deveria corresponder muito
mais a reflexdo sobre seus usos e suas estruturas do que ao ensino de terminologia

gramatical e de regras de classificacdo de itens isolados da lingua.

3.3.1.1. Outra perspectiva para o ensino de gramética

A pratica Unica e exclusiva de normas gramaticais corresponde ao que
Antunes classifica como primeiro equivoco no ensino de lingua portuguesa: “lingua e
gramatica ndo se equivalem e, por isso, 0 ensino de linguas ndo pode constituir-se
apenas de ligdes de gramatica” (ANTUNES, 2007, p. 44). Mas, como agir diante de
tdo complexa tarefa? A esse respeito, Neves (2003, p. 20-22) indica como ponto de
partida a reflexdo sobre trés temas basicos que estdo implicados na tarefa de
acolher a gramética no tratamento escolar:

1) Alingua existe por meio da interacdo e isso implica em assumir seu conceito
nao como um sistema uno, mas necessariamente abriga um conjunto de

variantes;

®Ambientes discursivos os lugares ou as instituicdes sociais onde se organizam formas de
producdo com respectivas estratégias de compreensao onde ocorrem as atividades de linguagem,
através dos textos empiricos classificados em géneros textuais; por exemplo, o0 Ambiente Discursivo
escolar, académico, midia, juridico, religioso, politico. (BALTAR, em
http://hermes.ucs.br/cchc/dele/ucs-produtore/pages/sobregeneros.htm.) De acordo com esse mesmo
autor, 0 acesso a esses ambientes é facilitado pelo desenvolvimento do que ele denomina de
competéncia discursiva, que é a competéncia de saber inserir-se em ambientes discursivos
estabelecidos pelas instituicdes que comp@em a vida social de uma comunidade linguistica,
manejando os diversos géneros textuais (...) de acordo com a necessidade de interacdo social
(BALTAR, 2006, p.37)
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2) Norma corresponde a um conceito de estatuto ndo apenas linguistico, mas
também como um conjunto de valores socioculturais articulados com
determinadas formas.

3) Um padréo linguistico que, proposto fora da observacdo dos usos da
lingua, ndo constitui um padréo real, portanto ndo corresponde a um estatuto
legitimo.

Seguindo os apontamentos da autora, ha lugar na escola para o estudo do
que ela chama de lingua-padrdo®’, mas isso tem sido feito de maneira acritica.
Entdo, ela sugere a reflexdo sobre temas ja citados e a adog¢do das perspectivas
conceituais apontadas, jA que, assim, abre-se espaco para um encaminhamento
mais adequado do ensino, partido “da lingua — da linguagem - para o padréao (isto €,
do uso para norma), e ndo do padrdo para linguagem e para lingua, que é o que
numa visdo acritica se tem feito”. Concebe, entdo, como gramatica para 0 uso
escolar “uma gramatica ndo desvinculada dos processos de constituicdo do
enunciado, ou seja, dirigida pela observacdo da producéo linguistica efetivamente
operada” (NEVES, 2003, p. 22).

A perspectiva acima proposta por Neves contribui com a ado¢cdo de uma
proposta metodolégica tal como recomenda Geraldi (2003), que propde a concepg¢ao
da linguagem como interacdo, as variedades linguisticas e as teorias do
texto/discurso como grandes eixos tedricos, de onde as praticas de leitura, a
producado de texto e a andlise linguistica devem ser encadeadas/articuladas. Nesse
caso, as variagBes linguisticas estariam inseridas nas analises linguisticas,
entendidas como um trabalho de reflexdo sobre os funcionamentos da lingua, cujo
principio seria o texto.

Do exposto, defendo que é inegavel a necessidade do ensino da variacéo
padrdo da lingua, mas privilegiar somente o ensino da gramatica normativa nao
promove a competéncia comunicativa do aluno e té-la como objeto de ensino nao
pressupde excluir a abordagem de outras variagdes. A variacdo padrao é pertinente

a diversos contextos de interagdes sociais e 0s alunos devem estar preparados para

11Cer‘[as nomenclaturas, tais como “lingua-padrao”, causam contestacées como a de (COELHO,
2007, p. 18) que classifica como inadequado o uso do termo, justificando que, para a Sociolinguistica,
uma lingua pressupfe falantes reais em uso efetivo da lingua, enquanto a norma padrdo é uma
abstracdo, ou seja, um modelo de lingua idealizado, que ndo existe na realidade, é apenas um ideal
proposto (imposto) pela gramética normativa. Por isso classifica como mais coerente o termo “norma
padrao”.
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esses contextos, tais como as apresentacbes de trabalhos na escola, durante os
costumeiros eventos pedagdégicos. A preferéncia do professor colaborador pelo trato
da graméatica normativa implica, por consequéncia, no segundo problema, a ser

abordado a seguir.

3.3.2. Arejeicdo ao trabalho com as variacdes linguisticas

De acordo com o professor, o trato do tema, variacao linguistica, ndo € viavel
devido a sua complexidade e a imaturidade dos alunos, como se verifica nas
seguintes explicacoes:

PC-“Pra vocé tratar um tipo de linguagem especifico é muito dificil. E dificil. Porque vocé vai

ter que lidar com todo tipo de linguagem e tirar uma pra vocé estudar, trabalhar... Ndo é

possivell”

PC - “Nesse momento onde eles estdo, na série em que eles estdo, ndo seria o ideal. Porque

se nos tentassemos mudar alguma coisa neste periodo ia trazer consequéncias futuras.”

Com certa razdo, o professor refere-se a variacdo linguistica como tema
complexo e, portanto, dificil de ser abordado, pois quando diz que “(...) vocé vai ter

gue lidar com todo tipo de linguagem”, o professor esta referindo-se as variacdes

fonolégicas, lexicais, morfossintaticas e estilisticas, cujo trato, a abordagem em sala,
pressupde conhecimentos por vezes ndo ofertados ou ndo adquiridos na sua
trajetéria de formacao profissional. Portanto, essa complexidade se da, em grande
parte, por motivos que vao desde as condi¢cdes de formacao inicial do professor,
perpassam pelo seu acesso, constancia e disponibilidade a formacdo continuada,
até o acesso e disponibilidade de subsidios didaticos e materiais para efetivacdo das

aulas. A esse respeito, Mattos e Silva diz que

as possibilidades para o avanco de uma nova pedagogia para a lingua
materna no Brasil existem, com o reconhecimento, no ambito dos poucos
bem preparados, para pluralidade dialetal pluralidade de normas; por outro, e
€ geral, a grande maioria dos professores (...) ndo tém condicdes intelectuais
e materiais para enfrentar a funcdo que lhes cabe: sdo tdo vitimas da
sociedade quanto seus alunos (2003, p. 48).

O que compete ao professor de lingua € justamente a busca pelas “condicdes
intelectuais” que possibilitem desempenhar de forma mais habil o papel que lhe

cabe, na tentativa de “oportunizar aos seus alunos o dominio de outra forma de falar,
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o dialeto padrdo, sem que isto signifigue a depreciagdo da forma de falar
predominante em sua familia, em seu grupo social, etc.” (GERALDI, 2002, p. 44).

Apesar de apontar a impossibilidade de trato de variacdes linguisticas em sala
de aula, o professor diz identificar variacdes linguisticas nas falas e reconhecer a
importancia de sua abordagem, mas pode-se notar, nos trechos a seguir, sua
preferéncia pela abordagem da escrita:

PC - Nao, de um modo geral ndo (ndo ha variacéo entre eles). Porque eu percebo que todos

sdo do mesmo local, da mesma regido, a linguagem estd no mesmo padrédo (os alunos usam

geralmente as mesmas variacdes). Agora, em relacdo a lingua padrao sim, é grande. Por

exemplo, Eles falam e querem escrever da mesma maneira. Pra vocé desvincular isso, € bem

complicado.

PC - Essa percepcdo € bem grande. Eles falam como se fosse de varias regides e ndés
percebemos a concordéncia perfeitamente la da regido de onde ele descende, de onde ele
veio ou os pais vieram. Entdo, eu acredito que seja linguagem de dentro de casa, ai eles

trazem pra dentro da escola.

PC - “Ah, sem ddvida nenhuma, muito interessante (eleger a variacdo linguistica como
conhecimento linguistico a ser tratado em sala de aula). Por que eles tém que tomar
conhecimento da riqueza que eles tém. Riqueza linguistica que eles tém. [...] O beneficio que
traria pro aluno é que eles saberiam em determinado local em determinado momento, policiar

a linguagem deles.”

Baseado nas falas do professor, formulo a assercéo responsiva ao segundo
guestionamento de nossa pesquisa: “O professor identifica producdes de variacbes
linguisticas na sala e reconhece esse tema como um conhecimento linguistico a ser
tratado nas aulas?”

Pelos dados analisados, em relacdo a oralidade, vejo que Identificar as
variagdes linguisticas e reconhecer a importancia do seu trato ndo implica atitudes
que viabilizem ao aluno a percepcdo das possibilidades de uso da lingua e,
consequentemente, de monitoragdo concernente aos contextos interacionais, tais
como o de sala de aula, pois como j& visto, mesmo nas interacdes com professor*?
os alunos produzem a variacdo ndo padréo da concordancia tanto nominal quanto
verbal, e nesse processo interacional ndo pude perceber nenhum posicionamento ou

mediacdo do professor quando ao fornecimento de outra possibilidade de uso

2 Vera4 assercao da primeira pergunta da pesquisa. Pagina 49.
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"13 (a gramaética

referente ao que ele mesmo aponta ser “conhecimento necessario
normativa).

Através das observacbes das rotinas de sala observei que as acdes
correspondentes ao ato de ensinar sempre estdo relacionadas a leitura, copia e
exposicdo de conteudo, portanto ndo € comumente praticada fora da esfera do
“ritmo académico” (MATENCIO, 2001). Essa atitude aponta para necessidade de
uma mudanca de postura didatica diante do contexto linguistico e social em que

estamos inseridos.

3.3.2.1. Avariagao linguistica: um conhecimento necessario

Uma nova postura didatica poderia referenciar-se primeiro no pressuposto de
que a aprendizagem da-se durante processo interacional em sala de aula; e
segundo, no fato de o ensino de lingua da-se ndo somente através de exercicios
metalinguisticos, de ensino de terminologia gramatical e de regras de classificacdo
de itens isolados da lingua, mas principalmente através de “uma pedagogia voltada
para o todo da lingua e nao para algumas de suas formas” (MATTOS E SILVA 2004,

p. 35). Pensamento compartilhado por Bagno quando defende que

(...) ensinar a norma-padrao nao quer dizer simplesmente levar o aluno a
conhecer todas as regras, a familiarizar-se com elas, a fazer ele saber
aplica-las com precisdo e adequacdo. E muito mais do que isso. Na
minha proposta defendo um ensino critico da norma-padrdo. E para
empreender essa critica, € necessario despejar sobre o pano de fundo
homogéneo do canon linguistico da heterogeneidade da lingua
realmente usada. Para tanto, a escola deve dar espagco ao maximo
possivel de manifestagdes linguisticas, concretizadas no maior namero
possivel de géneros textuais e de variedades de linguas: rurais, urbanas,
orais, escritas, formais, informais, cultas, ndo-cultas etc. Proponho como
Mattos e Silva (1995:37) “uma pedagogia voltada para o todo da lingua
e ndo para algumas de suas formas” (BAGNO, 2001, p. 156)

Uma postura pedagoégica que adote, via de regra, o ensino da lingua, e nao
somente de parte dela, necessariamente abordara as variagdes linguisticas como
um conhecimento necessario ao aluno, para que ele as conheca e
consequentemente as tenha como possibilidade de monitoracédo estilistica.

Sobre o processo interacional, primeira mudanca acima indicada, o professor

pode dispor de acdes propositais de ensino, como os de andaimagens, que

'3 Veremos esses casos mais detalhadamente no Capitulo V.
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conduzam o aluno a novos conhecimentos em qualquer ritmo que se estabeleca em
sala de aula, seja ele académico ou social. Isso exigiria uma adequacéo de postura
ao ritmo estabelecido em sala de aula, de forma a se realinhar de forma positiva e
condizente com seu papel de professor ao momento interativo. Esse realinhamento,
denominado de footing por Goffman (2002b), sdo enquadres de situacdes face a
face que prevé o ajuste dos participantes ao momento interativo e ao discurso em
construcdo. Assim, o professor detém possibilidades de estabelecer diferentes niveis
de interacdo em sala, sem que isso comprometa o objetivo principal da aula de
lingua portuguesa e as relagdes identitarias em sala de aula. A esse respeito Cox e

Assis-Peterson declaram que

Uma pessoa, investida da funcdo de professor, adquire poder de
determinar acdes aos alunos. Estes, por sua vez, legitimam esse poder,
pois trazem de sua casa ou adquirem, rapidamente na escola, a imagem
do professor como autoridade. Embora o professor seja agente de
controle social na sala de aula, a interacdo se da de forma
compartilhada, produzida também pelos alunos: melhor, produzida na
relacdo professor/alunos, alunos/alunos. (2003, p.128)

De tal modo, a compreensdo do professor sobre seu papel e poder no
processo interativo, como também a sua flexibilidade didatica diante das situacdes
interacionais, pode promover acdes precisas e eficazes quando o foco é o ensino do
“todo da lingua”.

A necessidade de uma postura de ensino mais ampla da lingua portuguesa
nos remete a segunda mudanca antes indicada. Para empreender uma postura que
contemple todos os aspectos da lingua, incluindo assim, além da variacdo padréo, a
abordagem das demais variacdes linguisticas, seria necesséria entdo, a adocdo de
um conceito mais amplo de lingua. Isso proporcionaria, por sua vez, acdes mais
amplas de ensino, como defende Mattos e Silva:

no processo de ensino da lingua materna, trabalhar-se com as variantes
conviventes, no mesmo nivel de igualdade e de interesse, sabendo explica-
las, sem escamotear para os alunos as avaliagbes sociais para cada uma
delas, € uma caminho fundamental. A meu ver é uma das formas de comegar
a transformar a sociedade discriminadora em que vivemos, uma vez que

sabemos que, nela, as variantes linguisticas desempenham papel de
profunda e complexa significacdo (2003, p. 51).

Trabalhar como proposto pela autora proporcionaria aos alunos
conhecimentos da funcionalidade da lingua, ampliando sua competéncia
comunicativa e ainda, contribuiria positivamente para desmistificagdo do preconceito

linguistico e social empregado aos migrantes, fato tdo comum nas escolas e por
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vezes abonado por ela, j& que negligenciar ou omitir-se ao trato das questdes que
envolvem a linguagem configura certa conivéncia com fatos negativos que essa
OMISSAo proporciona.

Apos a justificada negacédo ao trato da variacao linguistica como contetdo em
sala de aula e, questionado entdo sobre o que deveria ser tratado em sala e como
encaminhar o processo de ensino e aprendizagem, € notavel a tendéncia a
abordagem da gramética. A resposta a essa questdo leva ao terceiro problema

detectado:

3.3.3. Pouca énfase ao trato da oralidade

O posicionamento do professor, nas falas consecutivamente apresentadas a
seguir, pode estar alicercado nas seguintes crencas: a oralidade é naturalmente o
lugar do erro e ensinar o aluno a falar ndo configura uma a¢édo necessaria em sala,
pois eles ja a desempenham sem dificuldades, sendo a escrita, portanto, o foco das
acOes pedagogicas; suas realizacbes sdo fundadas em questbes (sociais,
econbmicas e geograficas) muito complexas e dificeis de serem abordadas em sala;
seu aprimoramento acontece naturalmente como consequéncia (e ndo como um dos
principios a serem trabalhados) da aprendizagem das normas gramaticais e da

pratica da escrita.

PC - Por enquanto é deixar ele falar do jeito que ele fala, agora, na linguagem oral. Na

linguagem escrita teria que ser diferenciada, né? [...] Na linguagem escrita seriam as

informacdes que ele deveria ter conhecimento pra vida futura.

PC - Agora falando de linguagem diaria, a linguagem que 0s nossos alunos usam, era preciso

gue a gente conhecesse as descendéncias™ desse nosso aluno. Por exemplo, nos temos os

alunos que os pais nasceram la no nordeste, mas nds temos alunos que os pais nasceram la
no sul. E esse jovem vai ter influéncia de seus pais e a linguagem certamente vai ser um

pouco diferente. Entdo nds teriamos que trabalhar em cima da linguagem da descendéncia
desse jovem.

PC- (sobre a aquisicdo de estilos monitorados) N&o, eu ndo acho. Isso ndo seria muito

importante ndo. Eu acredito que nessa faixa etaria eles deveriam falar na maneira deles.

“o professor pode estar referindo-se tanto aos antecedentes (pais, avis), quanto da descendéncia
regional do aluno (Nordeste, Guiana, etc.)
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Agora quando eles estiverem 62 72 82 1° 2° 3° ai eles iam adquirindo conhecimento ao longo

do tempo, para que eles pudessem mudar a linguagem deles.

A respeito da postura do professor, sobre em que tempo os alunos devem ser
instruidos a utilizar estilos monitorados, Possenti (2002, p. 37) afirma que “o passar
do tempo é uma fator importante de aprendizado linguistico, porque implica a
interacdo social cada vez mais complexa para o aluno que vai crescendo”. O autor
complementa que esse amadurecimento deve ser resultado ndo do tempo por si so,
mas de acOes planejadas de forma que a complexidade linguistica ofertada
estabeleca-se paralelamente ao decorrer desse tempo. Mas, no caso do professor, a
referéncia ao fator tempo pode estar ligada diretamente a preservacdo da sua
imagem. Isto €, na 52 série, sala de pesquisa e de sua atuacdo, ainda nao é

necessario.

3.3.3.1. A oralidade em foco

Ao apontar a oralidade como um dos principios gerais na definicdo da
linguagem, Antunes (2003, p. 24) lembra os avancos e os resultados ja alcancados
como consequéncia de novas praticas, mas assinala algumas constatagdes “menos
positivas” sobre esse principio:

¢ Uma quase omissao da fala como objeto de ensino;

¢ Visdo da fala como o lugar onde tudo € permitido. Proprio do erro.

e Quando h4, as atividades se restringem a reproducao de registros informais,
sem a devida promocdo de uma analise mais abrangente, sobre 0s usos e
contextos de producao.

A autora, de forma complementar aos principios descritos por Bortoni-Ricardo
(2005)*°, concebe a oralidade tal como a escrita, sinalizando ndo existirem grandes
diferengas entre elas: “uma e outra servem a interagdo sob a forma de diferentes
géneros textuais, na diversidade dialetal e de registro que qualquer uso da
linguagem implica” (p.99). Essa postura interessa, pois na medida em que se propde
o trato sistematico desse principio em sala, como intuito de promover o

aprimoramento de seus usos, apontando 0S @géneros, 0S contextos e 0s

1> ver Capitulo I1.
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interlocutores como fatores de variagdo de uso, mais pertinente € o reconhecimento
das variacdes linguisticas como conhecimento linguistico necessario ao aluno para
uma atuacao social satisfatoria, especialmente daquelas variacdes que trazem em Si
a relacdo de prestigio e desprestigio social, a exemplo da variagcdo na CNSN. Dai a
relevancia do trato da oralidade em sala de aula.
Ainda, para Antunes (2003, p. 100-105), o trabalho com a oralidade em sala
de aula deve caracterizar-se como a segulir:
e Ser orientada para o reconhecimento da coeréncia global;
e Ser orientada para articulacdo entre os diversos topicos e subtopicos da
interacéo;
e Ser orientada para suas especificidades;
e Ser orientada para variedades de tipos e de géneros de discursos orais;
e Ser orientada para facilitar o convivio social;
e Ser orientada para se reconhecer o papel dos recursos suprassegmentais na
construcdo do sentido do texto;
e Ser orientada para apreciacdo das realizac6es estéticas proprias da literatura;
e Ser orientada para desenvolver a habilidade de escutar com atencao e
respeito aos mais diferentes tipos de interlocutores;

Apesar de entender que algumas habilidades podem ser adquiridas
naturalmente, a medida que o aluno interage em seu meio social, a escola deve
atuar como reforcadora dessas habilidades, fornecendo-lhe meios para andlise e
reflexdo de suas praticas e das praticas dos outros.

3.4. PRIMEIROS PASSOS EM BUSCA DE OUTRAS PERSPECTIVAS

Acredito que os problemas presentes em sala de aula deem-se, em parte, por
conta da concepgao de linguagem adotada pela escola e pelo professor. Essa
concepcao gera atitudes condizentes com seus principios, fato perceptivel, dadas as
suas acdes pedagodgicas e suas declaracbes sobre a lingua. Escola e professor
ainda adotam uma visdo de lingua divergente da concepcédo linguagem enquanto
meio de interacdo, portanto, uma pratica social, posta aqui como mais pertinente,
dada a abrangéncia das implicacdes pedagodgicas que pressupdem a adogdo dessa

visao.
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Sobre a mudanca e adogao de concepcgdes de linguagem, Geraldi (2002, p.
45) assevera que a “alteragdo da situacdo atual*® do ensino de lingua portuguesa
nao passa apenas por uma mudanca nas técnicas e nos métodos empregados na
sala de aula. Uma diferente concepcédo de linguagem constréi ndo s6 uma nova
metodologia, mas principalmente um novo conteudo de ensino”. Dai surgem as
dificuldades pedagogicas trazidas pelo novo modo de ensino da lingua. Dificuldades
gque sO se minimizariam se as mudancas fossem minimamente orientadas e
assistidas pelo menos pela escola®’.

Castilho (2004), ao abordar questdes referentes ao ensino de lingua
portuguesa no Brasil e propor a inser¢cao de abordagens da lingua falada nas aulas,
cita trés crises: a crise social, a crise cientifica e crise do magistério — as quais estao
diretamente ligadas aos problemas enfrentados pelos professores em suas salas de
aula.

A crise social compde-se dos problemas decorrentes da pluralidade linguistica
e cultural presentes na escola, da falta de formacéo eficaz do professor, da oferta e
acesso a escola, dentre outros, resultados de processos como 0 inchaco
populacional nas grandes cidades, tendo em vista o éxodo rural, 0s movimentos
migratérios, as necessidades por eles impostas e a inoperancia das politicas
educacionais em frente a isso; a crise cientifica € decorrente do conceito de lingua -
atividade mental, estrutura ou atividade social. - adotado pelas teorias sobre a
linguagem e a transicdo dessas teorias na formacdo do professor; a crise do
magistério € composta pelos problemas decorrentes das deficiéncias na formacao
do professor, somados a desvalorizacdo econémica e social da carreira e a entraves
tais como disponibilidade e acesso a materiais didaticos de qualidade.

O autor explicita que essas trés crises colocaram o professor em uma
“situacao desconfortavel com respeito a ‘o que ensinar’, ‘como ensinar’, ‘para quem
ensinar’ e, até mesmo, ‘para que ensinar”. Diante disso, ele sugere a adocéo de
nova postura tedrica diante do objeto de ensino e isso implica a aquisicdo de novos

conhecimentos por parte do professor, ja que as ciéncias da linguagem, assim como

'°Grifo nosso. O termo “atual’, tendo como referéncia a data de publicagdo do texto (2002) nos faz
perceber que, apesar de 10 anos percorridos desde sua publicacdo, ainda se faz tdo pertinente
devido a persistente resisténcia dos envolvidos as mudancas.

7 Ver capitulo V.
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ela propria, evoluem, modificam-se em funcdo da propria dindmica social como se

pode constatar nos fragmentos:

Ora, a indagacao linguistica atual parte de um entendimento mais rico da
linguagem, postulada como um conjunto de usos, cujas condigBes de
produgdo ndo podem ser esquecidas no momento em que se analisa seu
produto. Disto resultou a constituicdo de uma nova area de estudos, a
Pragmética, que tem examinado temas tais como os atos de fala, a
competéncia comunicativa conversacional, as pressuposicbfes e as
inferéncias que cercam um ato de fala, a linguagem como acdo e como
argumentacdo, etc. um elenco de novas disciplinas veio somar-se a
Fonologia, a Morfologia a Sintaxe e a Semantica, ja conhecidas: a
Sociolinguistica, a Psicolinguistica, a Analise da Conversacdo, a Semantica
Argumentativa, a Andlise do discurso e a Linguistica Textual.

[...]

Os professores em exercicio precisardo capacitar-se dos novos temas, visto
gue eles permitem encarar mais adequadamente os problemas linguisticos
suscitados por uma sociedade em mudanga CASTILHO (2004, p. 12).

Apesar de nédo ser comodo, pois exige que a escola e o professor saiam da
zona de conforto da impossibilidade formada pela culpa atribuida as mazelas do
sistema educacional, é urgente e necessaria a busca por novos conhecimentos
tedricos e metodologicos que proporcionem novas percepcdes sobre a linguagem e
possibilitem novas préticas condizentes com as exigéncias linguisticas da
contemporaneidade. Para tanto, o reconhecimento e trato das varia¢des linguisticas
em sala de aula como conhecimento linguistico € um dos caminhos que devem ser
obrigatoriamente percorridos para implemento dessas novas praticas. Acredito que
as concepcOes tedricas aqui expostas, associadas e conduzidas pelos principios
propostos pela Sociolinguistica Educacional trariam resultados positivos aos

envolvidos, no sentido de ampliar a competéncia comunicativa dos alunos.
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4. A VARIACAO NO USO DA CNSN EM SALA DE AULA

A pedagogia vollada para o Tode da Lingua ¢ wio para
alguman de suas [ormas, deerte socialmerte privilegadas,
bwari o individuo 4, desde o momende om que comegs 4
wfletin sobre 4 brgua - o qut w0 process dude 4
Mltiyagio -, s conseilnoia de guc aale fulir 4 Lingus
gut il Todo i, mas gue fotciss waber mais sobre i ¢
v0lre outras formis Ae eepressin-se pessi bingui & alln
Airse, gue L1st saber fode crescer com el for Tods 4 A"
(MATTOS E SILVA, 2004, 4. 35)

Introducao

No terceiro capitulo, baseados nas estratégias de identificacdo e
conscientizacédo, pode-se ver que professor colaborador diz perceber em sala de
aula usos correspondentes a variagdes ndo padrao da lingua e admite a importancia
do trato pedagdgico dessas variacoes, tendo em vista os beneficios trazidos por
essa pratica. Mas, aliada a sua percepcao e admissdo dessa importancia, expde
também a impossibilidade de seu trato, apontando com isso sua caréncia de
ferramentas/instrumentos tedrico-metodoldgicos que viabilizem esse processo.

De forma a trazer mais precisdo para investigacado, neste capitulo, apresento
o modo de interacdo do professor em sala de aula e, no processo de interacao
estabelecido, analiso as atitudes de mediacdo do professor buscando identificar
acbes que configurem estratégias de andaimagem (CAZDEN,1991), ratificacdo
(BORTONI-RICARDO E DETTONI, 2001) e corre¢gdo (POSSENTI, 2002) mas
relacionadas estritamente aos usos das variantes explicitas e zero na concordancia
de numero no sintagma nominal (CNSN), tendo em vista os valores sociossimbolicos
que lhes sao atribuidos. Buscando, assim, responder as questdes norteadoras da
pesquisa: Ha variacbes no uso da concordancia de numero no sintagma nominal

durante as interacdes aluno/aluno e professor/aluno? Essas variagfes sao tratadas
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no ensino para fins de conscientizacdo e, consequentemente, monitoracdo no uso

da lingua?

4.1. O PAPEL DO PROFESSOR: COMO AGIR?

Para Bortoni-Ricardo (2004, p. 37-9), “até hoje os professores ndo sabem
muito bem como agir diante dos chamados ‘erros de portugués’ presentes em sala
de aula”. A autora preconiza que esses erros sao apenas diferencgas, variagoes
linguisticas proprias do dominio do lar, onde prevalece a cultura da oralidade,
trazidas pelos alunos para escola, onde se cultiva a cultura letrada. Entdo, ha a
necessidade da transicao da cultura oral para a cultura letrada, mas isso nao implica
a desvalorizacdo ou descrédito dos saberes ja constituidos culturalmente pelo aluno.
A autora reafirma o pressuposto de que o papel da escola é ofertar ao aluno o
ensino da variacdo padrdo da lingua para o desenvolvimento, ampliacdo da sua
competéncia comunicativa e promoc¢ao do letramento, aliado a promocéao da reflexdo
critica sobre a lingua, suas variagfes e seus Usos nos contextos sociais.

Na escola, essa acéo é tarefa, sobretudo, do professor de lingua portuguesa.
Mas como agir pedagogicamente de forma a conduzir este processo sem que nele
se estabeleca a desvalorizacdo da cultura de cada um? A autora acima citada tem
orientado pesquisas que apontam como “pedagogicamente incorreto usar a
incidéncia do erro do educando como uma oportunidade para humilha-lo”(p.28).
Defende “uma pedagogia que seja culturalmente sensivel aos saberes dos
educandos, que esteja atenta as diferencas entre a cultura que eles representam e a
da escola”. Indica, como forma de abordagens diante da produgdo de uma variagao
ndo padrdo da lingua, a exemplo da variante zero na CNSN como em aqueles
cavalo(d); duas camisa(d) — as estratégias de identificacdo e de conscientizacdo
da diferenca. A Identificacdo € o reconhecimento pelo professor da forma diferente
da variagdo padrao, enquanto a Conscientizacdo compreende todos 0s aspectos
referentes ao trato teorico-metodoldgico do professor sobre o tema e suscita a
necessidade de conscientizar os alunos quanto as diferencas, ou seja, as variacdes
linguisticas, para que eles possam monitorar seu proprio estilo de acordo com as

necessidades sociais e interacionais.
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4.2. SOBRE O USO DAS VARIANTES NA CNSN

7

Como constatado no terceiro capitulo, € comum, além de outros tipos de
variacao, a producao variante zero (g) na CNSN pelos alunos, em sala de aula, seja
em interacdes entre eles (31. A5 - Bicho usa “‘duas camisa” / 32. A4 — “E pra

educacao fisica”)'®, seja em interacdes com o professor (19. A3— E Professor! Qual
é as pergunta pra fazer, p’ss6?)*°.

Baseada em varios estudos sobre a concordancia de nimero no portugués
brasileiro, Scherre (1997) aponta ser esse um fendbmeno de natureza variavel em
que a preservacao das marcas explicitas ou a perda das marcas redundantes de
plural sdo comuns e previsiveis, e que seus usos sdo condicionados por fatores
linguisticos e néo linguisticos. Considerando essa posi¢cédo, questiono ao professor

se ele percebe variacdes no uso da CNSN, ao que responde:

PC- A gente percebe sim. Isso € bem acentuado neles. Aqui mesmo tem o (home do aluno)

Ele senta aqui na frente. Ele faz isso constantemente, concordancia do jeito deles. Acho que

€ descendente de alguma coisa.

PC- Inclusive, eles ndo tém a preocupacdo e fazer a concordancia de fato... de direito, vamos

dizer assim. Eles ndo se preocupam ndo. Eles falam de gqualguer jeito. E eu ja percebi.
Inclusive eu t6 tirando da cabeca de um. Os dois, ele dizendo assim: p6e o sujeito no singular
e pde o verbo no plural. Por exemplo, sujeito no singular, ou sujeito coletivo. Sujeito coletivo,
ele deixa a concordancia totalmente diferente. Por exemplo: A gente vamos.

Diante das afirmativas do professor sobre sua percepc¢do, questionei sobre
sua postura pedagogica, qual a sua atitude diante dessas situacdes, se ja havia

trabalhado esse tema em suas aulas. Vejamos.

PC- Nao. Aqui eu ainda ndo tive essa aula especifica ndo. Eu explico pra eles, mas muito

superficial, como é que se deve falar... porque nés ndo podemaos cortar.

PC - Eu explico pra eles. Inclusive assim, 6, esse problema € muito mais de um aluno de 52

série do que da 62, Eu explico pra ele que, pra ele falar ele até que pode. Mas pra escrever

tem que ser diferente. Ai eu brinco com ele: olha é parecido, mas tem que ser diferente. E

eles tdo tendo uma nog¢éozinha.

¥ Protocolo n° 1
¥ Protocolo n° 1
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O posicionamento do professor em relacéo a possibilidade de intervencéo no
comportamento linguistico do aluno evidencia-se ainda inseguro. Provavelmente
essa inseguranca seja resultado do impasse gerado pela imprecisdo por que passa
0 seu conceito de erro. Ao privilegiar o ensino de normas gramaticais, como ja
constatado, o professor pode classificar o uso da variante zero na CNSN como
transgresséo a regra, e, ao admitir a variagdo como “riqueza”, pode apontar o uso de
determinadas variaveis apenas como “diferengas”, o que sugere um impasse: ao
mesmo tempo em que o professor percebe a necessidade de uma nova postura
diante dos fatos da lingua, essa necessidade ndo o move em direcdo a busca de
novas praticas.

A nocdo do erro € mantida em sala de aula como resquicio de praticas
tradicionais que privilegiavam a gramatica normativa como se seu ensino fosse o
préprio ensino de lingua portuguesa. Essa perspectiva ainda esta presente em sala,
pois é perceptivel a execucdo mais constante de atividades que privilegiam a boa
escrita, em detrimento da oralidade, notadamente meta a ser alcangada, pois
representa, em esséncia, o uso efetivo das normas gramaticais. Dai os diferentes
niveis de aceitacdo do professor, entre errar ao falar ou errar ao escrever: “[...] pra

ele falar ele até que pode. Mas pra escrever tem que ser diferente.” Supde-se que a

escrita seja eleita mais confortavelmente como alvo de intervencdo, por nao
caracterizar uma relacdo direta de interacdo, minimizando entdo possiveis
inconveniéncias e fazendo-se cumprir o que o professor entende como uma de suas
funcdes. Ao passo que o trato da oralidade e a possibilidade de interferéncia na fala
do aluno causam inseguranca didatica justificada em: “[...]JEu explico pra eles, mas

muito superficial, como € que se deve falar... porque nés ndo podemos cortar.”

Mattos e Silva, ao tratar da necessidade de abordagens didéaticas sobre os

usos das variantes sintaticas da lingua portuguesa em sala de aula, diz que

(...) entre as variantes sintidticas em convivio nas falas brasileiras, o
professor tera de distinguir, pelo menos, as estruturalmente mais salientes e
socialmente mais estigmatizadas, para, sem desprestigiar as segundas,
selecionar ambas, a fim de treinar o uso formal falado e os usos escritos de
seus alunos (2004, p. 115).

A autora, entao, endossa o principio de que o professor pode e deve “treinar o
uso formal falado” da lingua, e que essa atitude constitui um de seus papéis em

sala. Para subsidiar tal acdo, aponta a necessidade de conhecimento didatico e



67

cientifico adequados, aportados principalmente em parametros sociolinguisticos.
Mas isso - a formagédo do professor - representa uma das principais limitagdes ao
ensino da lingua portuguesa, ja que apenas uma “minoria” a possui adequadamente,
suscitando a necessidade de capacitacdo, tendo em vista as novas demandas
sociais impostas pela lingua, como sugere Castilho (2004) e ja exposto no terceiro

capitulo.

4.3. SOBRE A CONSCIENTIZACAO: O USO DAS VARIANTES NA CNSN

Na sala de aula, a lingua portuguesa, além de viabilizar a interacdo também é
0 objeto de ensino e, dessa forma, Matencio (2001) a apresenta como principal
ferramenta de trabalho do professor que, para realizar as atividades que a profisséo
lhe confere, desenvolve um trabalho sobre a lingua, com a lingua e através da
lingua. O trabalho sobre a lingua corresponde a tarefa de proporcionar aos alunos a
ampliacdo dos conhecimentos linguisticos e sua aplicagdo na pratica; O trabalho
com a lingua pressupde os modos como se utiliza a lingua na sala de aula; e o
préprio uso da lingua nas interagcdes em sala corresponde ao trabalho através da
lingua.

A autora aponta como mais relevante para formacéao e atuacao profissional do
professor o trabalho com a lingua, pois ele deve “perceber e compreender o que faz
através da linguagem” (p. 42). Acrescento mais ainda que o professor deve avaliar o
gue faz com a lingua, pois 0 exame, a autocritica do seu desempenho deve ser uma
acado constante, com vistas a verificar em que medida as suas mediacfes estao
surtindo o efeito planejado e desejado. E, além disso, outro aspecto importante
desempenhado pela lingua é a colaboracdo na estruturacdo e manutencdo dos
papeis sociais em sala de aula.

Além da identidade atribuida pela propria instituicdo - a escola -, as a¢des do
professor séo ajustadas por regras interacionais que compdem 0s eventos da aula,
durante os quais 0s papéis sociais de professor e aluno sdo convencionados,
reconstruindo a realidade subjetiva e social, determinando a posicéo hierarquica e a
funcd@o dos interlocutores, como também o grau de formalidade no uso da lingua.
Nesse sentido, “as regras culturais estabelecem como os individuos devem se

conduzir em virtude de estarem em um grupamento, e essas regras de convivéncia,
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guando seguidas organizam socialmente o comportamento daqueles presentes na
situagao” (GOFFMAN, 2002a, p. 17). Sobre o papel do professor como condutor da
aula como evento interativo em sala, Rech (1996, p. 311) afirma que
ao professor cabe transmitir cultura e também ensinar as regras basicas de
comportamento social aos alunos, uma vez que a sala de aula € “uma cena
social em miniatura” (Morrish, 1975). Ele é a autoridade maxima dentro da
sala de aula e espera-se que desempenhe um papel social revestido de
poder e autoridade, especificando e controlando o topico abordado,
determinando a atividade e controlando a quantidade de fala dos alunos.
Também é dele a responsabilidade de atribuir os turnos de fala e de decidir
se os alunos podem ou néo falar (...)
Contudo pode haver maior ou menor rigidez no controle da disciplina e na

tomada de turnos, dependendo de como cada professor concebe o seu
papel e das orienta¢bes ideoldgicas que sustentam a sua prética.

Assim sendo, é outorgada ao professor a organizacdo e administracao dos
eventos de interacdo em sala, assim como a sua relevancia, funcionalidade e
eficacia, remetendo, inevitavelmente, as abordagens que sistematizam o ato de
ensinar.

Matencio (2001) apresenta as abordagens e as estratégias de ensino como
reflexo tanto da subjetividade, quanto das caracteristicas socio-histéricas do saber
ensinar, ocasionando as variacoes de estilo dos professores, o que torna a aula um
evento intermediario, estabelecido entre os rituais - com regras rigidas, a exemplo
das missas -; e 0s espontaneos - geralmente sem regras preestabelecidas como um
bate—papo com os amigos.

Sobre formas de mediacdo do professor durante as interacbes, Bortoni-
Ricardo e Dettoni (2001) evidenciam que as crencas dos professores e suas
expectativas diante do progresso de seus alunos interferem diretamente no seu
modo de interacdo em sala e isso gera padrées de comportamento que estimulam
ou inibem o desenvolvimento dos alunos. Nesse sentido, a ratificacdo, como forma
de mediacdo, “consiste em tratar o aluno como um falante legitimo” (p. 83). As
autoras apontam trés tipos de ratificagdo: a plena, seguida de refor¢co positivo ou
negativo; a parcial; e a ndo ratificacdo. A ocorréncia desses tipos de ratificacdes
depende geralmente do tipo de atividade desenvolvida, e do estilo do professor, se
flexivel ou formal.

A ratificacdo, nessa situacdo, corresponde a aceitacdo do professor quanto as
interferéncias do aluno, ou seja, a sua “tomada de piso”. Ao ratifica-lo o professor,

sensivel aos conhecimentos do aluno, pode reforcar positivamente sua ratificacao
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acrescentando novos conhecimentos, instigando-o a reflexdo, apontando novas
possibilidades de visdo sobre 0 mesmo assunto.

Ao afirmar que “o dominio da lingua é resultado de praticas efetivas,
significativas e contextualizadas”, Possenti (2002, p. 36) indica a corregdo como
importante procedimento pedagdgico, afirmando que, no processo de aquisi¢édo fora
da escola, esse é um procedimento positivamente comum entre adultos e criangas,
pais e filhos, pois, ndo traz em si o peso da humilhacdo, do castigo, de exaustivos
exercicios, e se praticada como um processo natural, sem que nela estejam
imbrincados os efeitos da reprovacéo, pode ser benéfica.

Outro procedimento de reforco considerado positivo é a “andaimagem”
(CAZDEN, 1991). Através dessa estratégia, o professor pode ajudar o aluno com
interferéncias pontuais, de forma natural, sem causar constrangimentos. E uma
atitude ndo sé do professor, mas de qualquer pessoa capaz de fornecer novos

conhecimentos aos seus interactantes.

4.4. ANALISES DOS PROTOCOLOS VERBAIS

As analises serdo balizadas pelos procedimentos de mediacdo citados
anteriormente pelas constru¢des do sintagma nominal dispostas em Scherre & Naro
(2006), que ilustram a variagdo da concordancia de numero nominal no portugués
brasileiro falado; e por Bortoni-Ricardo (2004), que descreve a complexidade dessa
construcdo nos elementos do sintagma. Seguindo o0s pressupostos da
sociolinguistica Educacional, procuro também descrever 0os usos das variacbes na
CNSN em sala de aula dentro do processo interacional, avaliando o significado que
a variacao assume nesse processo de acordo com os atores ali envolvidos.

Os protocolos serdo dispostos da seguinte forma: dos cinco selecionados, o
protocolo n° 1 corresponde a segunda aula observada. Ele apresenta as rotinas
normais de sala de aula na disciplina de lingua portuguesa, pois esse estagio da
pesquisa correspondia apenas a observacdo. Nesse periodo pude observar certa
regularidade nas atividades em sala, que correspondiam a chamada nominal dos
alunos, atividade escrita e correcédo das atividades, leituras, acdes que implicavam
um comando quase unilateral do professor. O protocolo n° 8 corresponde a nona

s

aula observada. Essa aula é resultado de uma sugestdo de atividade dada ao
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professor com o objetivo de proporcionar maior interagdo entre alunos e professor.
Da mesma forma foi gerado o protocolo n° 10 e n° 11, correspondentes a décima
primeira e a décima segunda aulas observadas, pois essas também s&o resultados
de sugestdes dadas ao professor. Ja o protocolo n°® 12 corresponde a uma tentativa
minha enquanto professora pesquisadora (PP) de verificar o conhecimento dos
alunos sobre variacdo linguistica, sobre a CNSN e também de aplicar um teste de
recepcao para averiguar seus conhecimentos gramaticais sobre o tema da pesquisa.

Assim dispostos, sigo com as analises.

Protocolo N° 1 — Aula sobre onomatopeia.

1. P-Olha,... a nossa... 0 nosso assunto de hoje sdo palavras...(escreve no quadro) E sobre
onomatopeia.

P- Onomatopeia.

As — Onomatopeia. (0s alunos repetem muitas vezes tentando pronunciar a palavra)

A - E palavra de indio, né professor? Isso?

a > 0D

P - Se vocés deixarem eu continuar eu... Quando a palavra é onomatopeia?... Quando nés
estamos jogando aquele joguinho de mesa com duas raquetes nos temos... (escreve no
guadro)

6. A - Ping pong! (lendo)

7. P - Esse barulhozinho quando nés estamos jogando em cima da mesa, no ténis de mesa, a
bolinha faz ping pong. Esse barulho, ele tenta imitar... 0 jogo. Quando eu digo a palavra
bem-te-vi, eu td tentando imitar o canto de determinado passaro... Certo? Quando eu digo
au-au, eu td tentando imitar la o barulho do cachorro. Entéo, as palavras que tentam imitar
estes sons sdo chamados de onomatopeia.

8. As - onomatopeia.

P — Entdo, nés temos ai no nosso livro, na pagina... 21. Pegaram? Entdo nés temos a
definicdo. Olha!

10. P - Onomatopeia... sdo palavras que tentam imitar a voz de um animal ou o barulho de

algum ser... Certo? Entdo nds vamos ler essa pagina ai, pensando...

(os alunos leem em siléncio)

Esse trecho apresenta caracteristicas do ritmo académico, em que ha a
predominancia interacional do professor, que impde normas rigidas de condi¢cdo da
interacdo ndo permitindo interferéncias como a negacio responsiva em 4.A — “E
palavra de indio né professor? Isso?” e em “5.P - Se vocés deixarem eu
continuar eu...,” privilegiando o método expositivo. Apés o término de sua
exposicdo, cede a vez aos alunos, mas para que eles continuem o0 ritmo

determinado pela aula expositiva, executando a tarefa proposta.



71

11. A - E pra ler né, fessor?

12. P- E praler...

(os alunos leem em siléncio)

13. Primeira parte em cima diz... o que essa palavra “plosh” ta fazendo ai no primeiro
guadrinho do (?)?

14. A — professor, € o homem andando na lama.

15. P - E:: exatamente. E um homem andando na lama.

16. [...]

17. A - E pra responder no caderno.

18. P — No caderno é melhor do que no livro.

19. A2 —Tio, eu vou botar s6 a resposta.

20. [...]

(Os alunos conversam e o professor passa de carteira em carteira)

21. A3 — E Professor! Qual é as pergunta pra fazer, p’ss6?

22. Md-0:éaA aB aC, da D, né p’sso?

23. P-E.

24. A5-EaA,B,C D E.F G. Até aG.

(O professor confirma com a cabeca)

No trecho 15. PC — “E:: exatamente. E um homem andando na lama.” a
aceitacdo corresponde ao acolhimento e refor¢co positivo do professor ao piso do
aluno. J4 em 21, o aluno A3 produz “as pergunta”, concordancia de niamero nao
redundante, pertencente a variacdo nao padrdo, mas nao ha nenhum tipo de
referéncia do professor a este tipo de producdo. Isso pode ser encarado como

positivo, pois, como diz Bortoni-Ricardo (2004, p. 42), “escolher entre a nao

7

intervencao sistematica e a intervencdo desrespeitosa, ficamos, é claro, com a
primeira”, mas também pode reafirmar que a oralidade nao é objeto de intervencao

do professor.

25. A5 — Aquieta vocés duas, ai.

26. A6 — Oi, ... Te chamou de duas, 6, vocés duas. Mulher, ai. Mulher (referindo-se aos
meninos)

27. A5 — VOCES DUAS, VOCES DUAS (risos) (referindo-se as meninas).

28. A6 — Mentira, que ele tava falando de vocés dois, ai. (risos)

29. A5 - Se fosse com eles, eu tinha falado: Ei, vocés dois ai 6, vocés dois.

30. [...]

31. A5-E VOCES DOIS, SAO VOCES DOIS.

32. A6- A gente vai la na coordenacao na hora do recreio?
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33. [...]
34. A6 - N6s vai lata! Combinado né, Nés vai la.

Este trecho corresponde a interacdo entre alguns alunos. Apesar de néo ser
nosso objetivo tratar dos aspectos sintaticos contidos neste trecho, seria pertinente
analisa-los do ponto de vista dos conhecimentos gramaticais envolvidos.

O primeiro aspecto € a referéncia de género entre eles e a propria discussao
sobre a pertinéncia de referirem-se corretamente entre si, presente em 26. A6-
“0Oi,... Te chamou de duas, 6, vocés duas. Mulher, ai. Mulher” (referindo-se aos
meninos). Pertinéncia estabelecida através de referéncias sociais e gramaticais
que, ao serem transgredidas, causam reacdo imediata e motiva gracejos entre 0s
alunos.

O segundo aspecto refere-se a variacdo na concordancia verbal presente em
31. A5 — “E VOCES DOIS, SAQ VOCES DOIS” e em 31/34. A6 — “A gente vai l& na

coordenacdo na hora do recreio?/ NOs vai la td! Combinado né, Nés vai l4.”. No

primeiro exemplo, o aluno A5, depois de argumentar em 29 — “Se fosse com eles,
eu tinha falado: Ei, vocés dois ai 6, vocés dois.” E, vendo que esse argumento
nao foi suficiente para convencer os demais de sua referéncia, aumenta o tom de
voz, fala lenta e compassadamente, “E_ VOCES DOIS, SAO VOCES DOIS”, ao

perceber que fugiu a norma de concordancia exigida pelo momento de monitoracéo,

promove uma autocorrecédo, fazendo a concordancia do verbo SER com o pronome
a que se refere, “SAQ VOCES DOIS”.
Ao analisar estes dois aspectos, pode-se perceber a relacédo natural e a até

descontraida que os alunos estabelecem, em sala de aula, com a lingua e seus
usos. Eles, durante todo processo de aprendizagem e convivéncia social, vao
adaptando-se as normas sociais e gramaticais, lancando hip6teses de usos, e de
forma consciente ou ndo, estabelecem entre si os padrdes aceitdveis desses usos.
Acdes que, se coordenadas da mesma forma pelo professor, talvez surtissem efeitos
positivos.

Direcionando esse olhar para objeto de estudo, vé-se que o uso e a reflexédo
sobre a lingua em sala de aula transcorrem de forma natural e os alunos mostram-
se perfeitamente abertos e capazes de fazé-los. Dessa forma, ndo seria mais eficaz
se o professor proporcionasse, também de forma natural, essa reflexdo, além de

outros aspectos sintaticos, sobre os usos das variantes na CNSN, seja durante
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atividades escritas ou durante as interacfes, em sua forma oral, j& que este aspecto
esta comprovadamente presente em sala de aula?

O trecho abaixo apresenta trés aspectos a serem analisados: 0 uso da
variante zero (&) na CNSN, as regras usadas na flexdo de numero e a postura do

professor diante das producdes.

35. A5 - Bicho usa duas camisa.

36. A4 - E pra educacéo fisica

37. P - Vocé ainda nem comecgou?

38. A - Comecei néo.

39. P - T4 faltado 15 minutos, vocé? ... E, vocé é quem sabe!

40. A —Tio, Eu num tenho... eu ndo gosto de escrevé com esse lapis aqui 6.

(Outro aluno chama pelo professor):

41. A - Professor, professor! Eu li duas vez, professor, a segunda. Num to intendendo.
Vou ler de novo.

42. [...]

43. Al - (?)

44. A2 - Tu é lesa, é?

45, [...]

46. A1—(?) O:, hoje é 20, né?

47. A2 — Hoje é 21, doido.

48. A3 - E 20... Esse bicho ta falando 21, ai.

49. [...]

50. A — Prossor? (?) asegunda ndo. Eu li duas vez.

51. P — Leia trés! Leia trés, porque vocé pode entender na terceira.

52. [...]

53. Al - De quem é esse carrinho, XXXo?

54. A2 - Meu, o XXXo me deu.

55. A3 - Dei ndo, emprestei.

56. A2 - Com quatro pulseira?

57. A3 - Eu s6 emprestei.

58. [...]

59. P - Vai d& nove e meia, vocé ainda nem comecgou?

60. Al - Vai da nove e meia?

61. A2 - E nove e vinte trés.

62. A3 - Falta sete minuto, né professor? (o professor confirma com a cabeca)
63. [...]

(Os alunos ficam agitados com a proximidade do recreio.)

64. As — DOIS MINUTO!

(O tempo da aula acaba e a atividade nao é concluida)
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Em 35, 56, 62 e 64 esta presente a producado estrutural mais comum entre 0s

alunos “duas_camisa(d)”, “quatro pulseira(@)”, “sete minuto(d)”, “DOIS

MINUTO(D)”. A respeito de produgdes de SN sem nenhuma marca formal explicita,
como os acima descritos, Scherre (1998, p. 88), atribui o plural a “carga semantica
de seus componentes”. Nos sintagmas acima expostos, seus elementos iniciais, os
numerais ordinais dois, quatro e sete, por si sés ja representam elementos
suficientes para expressarem o plural. Ao explicar esses fen6menos, Bortoni Ricardo
diz que quanto mais simples for a constru¢do da concordancia, mais facilmente elas
sao dispensadas pelos falantes. Por isso, nota-se maior produtividade das variantes
ndo padrdo em nucleos de SN cujo plural é representado apenas pelo acréscimo do
Isl. Ja em 41 e 50 a CNSN “duas vez(&)”, apesar de mais complexa, pois prevé
acréscimo de uma silaba (ve-zes) ao vocabulo, a variante zero torna-se também
produtiva, devido ao fato de seu plural se confundir com sua forma singular, por
terminar em fonema sibilante /z/ (BORTONI-RICARDO, 2004).

Quanto a postura do professor diante de tais fenbmenos, pode-se fazer
assercao de que, apesar de identifica-los e reconhecer a importancia do seu trato
pedagogico, isso ndo implica atitudes que viabilizem ao aluno a percepcdo das
possibilidades de uso da lingua, a conscientizagdo, monitoracdo linguistica e
consequentemente, a competéncia comunicativa. Pois, como ja visto, nas interacdes
rotineiras®® com professor, os alunos produzem a variante ndo padrdo da
concordancia tanto nominal quanto verbal, e, nesse processo interacional néo foi
possivel perceber posicionamentos ou mediacdo do professor quanto ao
fornecimento de outra possibilidade de uso referente a variagdo padrdo, que
correspondam as regras previstas na gramatica, que ele mesmo aponta ser

“conhecimentos necessarios para vida la fora”?*.

*° Nessa fase ainda ndo havia nenhuma interferéncia minha (Professora Pesquisadora) nas rotinas da
sala de aula, a ndo ser minha presenca em sala. Diferentemente das aulas representadas pelos
protocolos seguintes.

*! Fala contida em entrevista com o professor, presente no capitulo Ill, p. 51.
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4.5. MUDANCA DE ROTINA

Devido as caracteristicas impostas pelas rotinas das aulas observadas nos
sete primeiros protocolos e, de forma a seguir o sexto principio previsto na
Sociolinguistica Educacional, foi necessério propor ao professor colaborador
algumas discussfes sobre a realidade de sala de aula e também colaborar no
planejamento de algumas atividades e acdes que permitissem a todos, professora
pesquisadora, professor colaborador e alunos, maior conhecimento sobre o
fenbmeno pesquisado, para que, assim, as atividades de sala pudessem
proporcionar reflexdes sobre a lingua, visando a melhoria das praticas de sala de
aula, de forma a promover uma conscientizacdo dos envolvidos quanto a variagao,
especificamente a CNSN, e a desigualdade social que ela reflete.

Para promover uma atividade em que alunos e professor pudessem interagir
de forma mais frequente, solicitei ao professor colaborador que, nas atividades de
leitura, os textos escritos fossem substituidos por imagens de diversos objetos, de
forma que cada aluno tivesse a sua, aproveitando, assim, para ampliar o conceito
dos alunos sobre texto e ato de ler. Solicitei também que, além de atuar como
mediador e conduzir a atividade da forma que achasse conveniente, o professor
incentivasse a producgéo oral dos alunos e interferisse nos momentos que achasse
adequado. De posse das imagens, os alunos foram dispostos em circulo e foi pedido
gue produzissem uma frase que representasse a foto que possuiam. Essa atividade

gerou os dados abaixo:

Protocolo n° 8. Producéo de texto através de imagens
[...]

10. PC —[...] O XXXo pegou essa fotografia. Gostaria que ele dissesse o que é que ele t4 vendo
nessa fotografia, Diga ai?

11. Al - Um carrin chei de mercadoria.

12. PC - Carrinho cheio de mercadoria. E agora vocé. XXXo.

13. A2 - Euté vendo um retrato de animais. Selvagens.

14. Al - Deixa eu ver?

15. A2 - Retrato de animais.
16. PC — Tem varios! Quais sao alguns, por favor?

17. A2 - Eu té vendo uma... um gavido, um lobo dois urso... trés urso e dois viado.

(Alguns alunos riem pela palavra “veado” esta relacionada a homoafetividade)
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22 « 1

animais” e “selvagens

pelo aluno A2, que apresentam plurais irregulares, porque acarretam uma mudanca

maior na silaba final, representando maior complexidade de producdo. E, em 17, 0

mesmo aluno produz “dois urso(@)”, “trés urso(d)” e “dois viado(d)” descartando

a regra de emprego do plural. Isso confirma o previsto por Bortoni-Ricardo (2004, p.

90), “quanto mais diferente for a forma do plural de um nome ou pronome da sua

forma singular, mais tendemos a usar a marca de plural naquele nome ou pronome”.

Um ponto relevante a ser tratado é a habilidade linguistica do aluno, que dispde de

conhecimentos prévios e os utiliza intuitivamente, como se pode observar a seguir:

18.
19.

PC - De que é que vocés tao rindo?

As - E porque ele falou viado.

(Os alunos ficam agitados e conversam sendo necessaria a intervencdo do professor, que

reinicia a atividade)

20.

21.
22.
23.
24.
25.

26.

27.
28.

PC - Diz ai, diz o que é que tu viu, diz ai, diz ai. XXXo. (pede ao mesmo aluno que fale
novamente)

A4 — Bora trocar, XXXo?

PC — Nao, pode néo.

A2 - Euvium lobo, trés... dois urso, um urso polar, um gavido e DO::IS VIA::DO.

PC - Téa ce::rto! XXXa, diga ai o que vocé tem ai na sua fotografia?

A3 — Eh professor, tem um computador e um notebook, t4?. Dois computador e um
notebook. (o aluno fala bem rapido)

A4 - Ele t4 vendo dois computador e um notebook (Outro aluno responde pelo aluno

solicitado e o professor ndo ouve o que ele disse )
As — Deixa ver?

As — Mostra a foto!

(Os alunos ficam agitados e conversam. O professor intervém.)

29

30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.

[...]

PC - Entéo, o que é que vocé t4 vendo ai na sua fotografia? Repete ai, pra mim ouvir?
A3 — Teclado, mouse e a impressora, radio, telefone... e um notebook.

PC - Ele t4 vendo ai, um notebook...

A4 — Dois computadores

PC - ... uma impressora...
A4 - Nao é impressora ndo... prossor € um negoco de ligar o computador. A caixa.
PC - Bora vocé.

A4 - Eu t6 vendo cinco carro e duas moto e uma mulher.

PC — Perai. (o professor pede siléncio)

*? Corresponde a “vocabulo mérfico”. Utilizo o termo “vocabulo” devido a “sua especializagdo de
significado e indole morfoldgica”. Zanotto (2001, p. 20)
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39. Al - Automoveis e mulheres. Automoéveis e mulheres!

40. A4 - Eh, prossor, Eh, prossor.
41. PC - Diga?

42. A4 - Eu td vendo cinco carro e duas moto e uma mulher deitada.

43. PC- Na&::0, Ndo, ndo é mulher deitada.
44. A4 - E, olha ai.

45. A1l - Automoveis e mulheres.

46. A5- As mulheres nos automoéveis.

47. A13 - Ei professor. E pra formar uma frase ou € pra dizer o que é que tem aqui?

48. PC — E pra formar uma frase. E uma frase. (e o professor retoma novamente do 3° aluno)
Diga ai, XXXo uma frase da sua fotografia.

49. A3 - Computadores!

50. PC — Hem?

51. Al - Aindo é uma frase, € uma palavra.

52. PC - E uma frase, rapaz! ndo sabe o que é uma frase?

53. A3 - J4falei.

54. PC — Né muito pouco ndo? Né muito pouco ndo? Pra uma frase?

55. A3- ? (o aluno fica calado)

56. PC - Diga sua frase ai, XXXo. (referindo-se ao préximo aluno)

57. A4 - A mulher e seus carros

58. PC — A mulher o que?

59. A4 - A mulher e seu carro... € seus carros. E seus carros e suas motos.

60. Al - A mulher e seus automéveis. Seria melhor.
61. A4-E!
62. [...]

Os turnos 23, 37 e 42 apresentam as estruturas sabidamente mais utilizadas
pelos alunos, ja presentes no protocolo 1. Representam a concordancia nao
redundante, producdo facilitada pela simplicidade da regra de construcdo da
estrutura correspondente a variacdo padrao da lingua; o acréscimo do /s/, que por
representar uma mudanca estrutural minima, pode ser comumente dispensada.

Ja os turnos 26, 33, 42, 44, 45, 58 e 59 apresentam diferentes posturas dos

alunos. Em 26 e 33 0 mesmo aluno (A4) que produz “dois computador” também

produz “dois _computadores”, usando eficientemente uma regra de plural mais
complexa, pois esta é realizada com o acréscimo de uma silaba ao vocabulo nucleo
do SN, (com-pu-ta-dor/com-pu-ta-do-res) mostrando possuir conhecimentos
linguisticos suficientes para promover a producédo da variacdo padrdao da CNSN.

Situacdo reproduzida em 42. A4- “Eu t6 vendo cinco carro e duas moto e uma
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mulher deitada” e em 59. A4 — “A mulher e seu carro... e seus carros. E seus
carros e suas motos”. Mas, ainda mais relevante a ser exposto, € a dificuldade do
aluno em estabelecer, durante a interacdo, 0 momento propicio para monitoracao.
Ao tratar da fala e das variagbes da lingua portuguesa, Possenti (2002, p. 37)
defende que o tempo é fator decisivo para o aprendizado linguistico. Pode-se,
assim, atrelar a dificuldade do aluno ao aspecto tempo, a sua imaturidade, mas o
autor também diz que, acOes pedagogicas devem ser efetivadas na busca de
oferecer condicbes para essa maturidade. Neste caso, seriam pertinentes
mediagOes que orientassem os alunos nesse sentido. Observemos o que acontece
em 58, 59 e 60:

59. A4 — A mulher e seu carro... € seus carros. E seus carros e suas motos.

60. Al -A mulher e seus automoveis. Seria melhor.
61. A4-E!

Em 59, o aluno A4 mostra-se reticente, buscando produzir adequadamente a
descricéo da fotografia que possui: “A mulher e seu carro... e seus carros. E seus
carros e suas motos”. Ao notar essa inseguranca, em 60, o aluno Al intervém e
sugere que “A mulher e seus automoveis. Seria melhor”. Sugestdo prontamente
aceita pelo colega em 61. A4— “E!”

A atitude de Al, no trecho descrito, corresponde a uma ac¢ao de andaimagem,
pois caracteriza um auxilio dado por quem, no momento, apresenta maior
experiéncia. Esse processo transcorreu de maneira tdo natural que ndo gerou
nenhum tipo de desagravo entre os participantes, pelo contrario, resultou numa
aceitacado tao natural quanto a sua sugestdo. Para Bortoni-Ricardo e Fernandes de

23 «

Sousa“® “uma caracteristica basica do processo de andaimes é o estabelecimento

de uma atmosfera positiva entre professor e alunos, por meio de acbes simples,

como a de ouvirem e se ratificarem mutuamente”. Ainda para as autoras

Um trabalho de andaimagem pode tomar forma de um prefacio a uma
pergunta, se duma sobreposicdo da fala do professor a do aluno,
auxiliando-o na elaboracdo de seu enunciado, de sinais de retorno
(backchanneling), comentérios, reformulacdes, reelaboracdo e parafrase e
principalmente, extensdo da fala do aluno (BORTONI-RICARDO E
FERNANDES DE SOUSA)

* Andaimagens e pistas de contextualizagdo: um estudo do processo interacional em uma sala de
alfabetizacao. Disponivel em www.stellabortoni.com.br/index.php?...pistas....
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Acbes assim configuradas ajudam os alunos a redimensionarem suas

analisarem, reconceitualizarem, e aprenderem.

propostas de resposta inicial e, na busca de outras mais claras e precisas,

Os trechos abaixo mostram alguns exemplos da producdo da CNSN dos

alunos durante a atividade, cujas regras do plural apresentam certa complexidade:

63. PC — XXXa, diga ai. Senhorita XXXa!

64. A5 — E as pessoas mexendo no celular.

65. A* S6.

66. A5 — S6

67. PC — Como é que é?

68. As - As pessoas estdo mexendo no celular.
69. As — celulares!

70.[...]

71. PC - Senhorita, é vocé.

72. A6 — Eu té vendo doze ténis coloridos, um mais lindo que o outro.

73. P- Se vocé fosse comprar, vocé compraria qual?
74.A6 — Todos!

75. T — (risos)

76.[...]

77. PC — XXXA diga sua frase ai.
78. A7 - E:: um almoco em familia.
79. PC — E 0 que?

80. A7 - Um almogo em familia.
81. PC- Agora XXXa.

(os alunos conversam muito)

82. A9 —Uma (?)

83. PC —Uma o que?

84. A9- Uma planta.

(risos)

85. PC - Mostra pra nés ai, o que é?

86. As — Flores. As flores bonitas. As flores coloridas.

87. A9 - As flores perfumadas.

(muitas conversas)

88. PC - Olha, eu néo ouvi a frase nao.
89. As - Flores perfumadas. Perfumadas
90. PC - Isso é frase, €?

91. As - E!

(muitas conversas)

92. PC — XXXa, XXXa, diz a sua.



93. A10 — Trés sabores de pizza (?)

94.

PC — Trés?

95. A10 - sabores de pizza (?)

96.

PC — Vocé acha que ta bom. A frase ai ta boa?

97. A10 — Eu num sei ndo. (?)

(os

alunos conversam muito)

98. A1l — (?) Eu vejo um suco... (?)

99.

100.
101.
102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.
110.
111.
112.
113.

PC - Isso é uma lanchonete é?
All-E

PC - Agora é vocé.

(?)

[...]

Al2 — Promocdes de livros.

PC — Promocgdes?...

Al12 - de livros

PC - de livros? ... Isso é uma biblioteca, € uma livraria, o que é isso?
A12 - E uma livraria.

PC — E uma livraria, € uma livraria que vende muitos livros, néo é?
Al12 - (?)

PC- Senhorita... XXXa.

A13 - (?) (a aluna fala baixinho)

PC — Eu nao ouvi nadinha.

(os alunos conversam muito)

114
115
116

117.
118.
1109.
120.
121.
122.
123.
124.

]

. PC — Espera, deixa ela, deixa ela.

[

Al13 — Materiais escolares de boa qualidade.
[...]

PC- Diga XXXa.

Al4d —(..)

As — O que?

Al4 — (?) criancas brincando

PC — Ahhh. Ela disse que é um parquinho de criancas brincando.

(os alunos conversam muito)

125
126
127
128

L]

. A15 - Seis homens... repérter da mesma emissora.

. PC - Que emissora é?

L]

PC —(?) Bora? Bora, XXXa?, Eu ndo ouvi ndo. Diga de novo. Eu preciso ouvir.

80
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Nos sintagmas presentes em 69 “celulares”, em 72, “doze ténis coloridos”,
em 86, “Flores. As flores bonitas. As flores coloridas”, em 87, “As flores

perfumadas”, em 93, “Trés sabores de pizza”, em 104, “Promocdes de livros?”,

em 117, “Materiais escolares de boa gqualidade” e em 126, “Seis homens”,

encontra-se mais constantemente a aplicacao de regras para flexdo de plural com
variantes explicitas, correspondendo aos niveis mais complexos apresentados por
Bortoni-Ricardo e confirmando a regra de que, quanto mais complexo é o plural,
mais ele tende a ser preservado. Nestes casos, 0s usos da variante zero poderiam
facilmente ser notados e estigmatizados. Isto &, “itens lexicais que apresentam maior
saliéncia fOnica na relacéo singular/plural (celular/celulares;
promocao/promocdes; material/materiais)®* tendem a apresentar mais marcas
formais de plural no SN do que os que apresentam menor saliéncia fénica”
(SCHERRE, 19984, p. 89), como observados nos exemplos dos vocébulos contidos

em 37 (cinco carro(&@)/ cinco carros e duas moto(&)/ duas motos). Outro aspecto

qgue pode ter influenciado tais producdes é o fato de estes sintagmas fazerem parte
das falas das meninas da sala, e isso pode indicar o sexo como um fator de variacao
da lingua, assim como previsto em (SCHERRE, 1998b, p. 253) onde ha dados
evidenciando que “as mulheres sdo mais sensiveis a atuagdo da escola do que os
homens, com respeito ao uso da forma socialmente prestigiada”.

Dando continuidade a andlise, os seguintes trechos do protocolo séo
referentes a uma aula de producdo textual coletiva, em que os alunos proporiam
ideias para construcéo do texto e o professor promoveria ajustes e as escreveria no

quadro, de modo a formar um texto descritivo, cujo tema seria a propria escola.

Protocolo n° 10. Producéo coletiva de texto.

[...]

37. PC- E agora, ja tem alguma coisa ai. E agora? Quem diz mais alguma coisa? Diz ai
XXXa? Nos ja colocamos o nome da escola. Colocamos o endereco. Falta alguma coisa a
mais, 0 que mais?

38. A - Tem muitas arvores.

39. PC - Como a escola é?

40. A1 — Grande.

41. A2 - Pequena

42. A3 — Média, grande...

* Os exemplos ndo correspondem a citagdo de SCHERRE (1998, p. 89), sao produg¢fes dos alunos
da sala pesquisada.
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43. PC- Tem muitas salas? o que mais?

44. A — duas.

45. PC — duas, s6?

46. A - Tem s6 uma.

(todos riem)

47. A - Dez

48. Al — sala de aula?

49. A2 - sala de leitura....

50. A3 — sala de mdusica...

51. PC - Tem muitos alunos?

52.T —Te:m!

53. A — Muito aluno.

54. A2- S6 dez aluno.

55. A - Tem muitas arvores.

56. A3- Tem um matagal bem em frente, € legal 6.
57. A4 — Tem uma paisage ai ... passarinho,
58. A5- tem uns passarim

59. PC- Desse feito eu ndo vou entender nada.
60. A3 — N&o pode nem usar brinco.

61. A4 — O professor de Histéria usa brinco!
62. A3 — S6 os professores que podem.

63. A5- Eu vou botar com catorze ano.

64. A1 — As menina usa brinco!

65. A2 — As menina usa brinco, doido.

66. A5 - (lendo do quadro) Quatro a oito

67. A2- 42 série, doido.

68. PC - Eu to dizendo que... oferece ensino fundamental de 42 a 82 série. O que mais?
69. A2— Da manha, né prossor?

70. A — a tarde e a noite.

71. A2- De noite ndo. Num tem mais néo.

72. PC - Presta atencéo ae gente, eil Eu to dizendo o que oferece o ensino fundamental de 42

a 8?2 série nos turnos matutino e vespertino, com muitos ou poucos alunos?

73. T —Mu::ito
74. PC- E a idade dos alunos?
75.[...]

No trecho acima apresentado, percebe-se em 38, 54, 62, 63 e 64 a producao
de sintagmas cujos vocabulos suscitam processos de concordancia de diferentes

complexidades. Em 38. A — “Tem muitas arvores” e em 62. A3- “S6 os

professores que podem”, as CNSN em “muitas arvores” e “os professores”
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seguem a regra prevista no exemplo (1) descrito por Scherre & Naro (2006, p. 107)
que prevé a utilizacdo das variantes explicitas em todos os componentes do
sintagma e correspondem a variagcdo padrdo da lingua portuguesa.

Em 54. A2- “S6 dez aluno” e 63. A5 — “Eu vou botar com catorze ano”, a

CNSN em “dez aluno” e “catorze ano” foi estabelecida pela carga semantica dos

elementos iniciais dos sintagmas, os numerais ordinais dez e catorze, dessa forma,
ndo ha nenhuma marca explicita que represente o plural, como ja previsto em
Scherre (1998).

J4 em 64. Al- “As_menina usa brinco!”, a CNSN em “As _menina”
corresponde a regra prevista no exemplo (2) Scherre & Naro (2006, p. 107) cujos
componentes do SN sdo produzidos apresentando consecutivamente variantes
explicitas e variantes zero.

A aula descrita no Protocolo n° 10. Producéo coletiva de texto resultou no

seguinte texto:

Minha escola
E o lugar onde recebo minha educagdo complementar. O nome da minha escola é XXXXXXXX.
Esté localizada na rua Xxxxxxx, no bairro Xxxxxxx.
Oferece o ensino fundamental de 42 a 82 série nos turnos matutino e vespertino, com muitos
alunos entre oito e dezesseis anos, nas modalidades regular e EJA.
Tem uma quadra esportiva, mesmo nao sendo de primeira categoria, mas para nés € a melhor
do estado, pois ela atende 0s nossos anseios_esportivos. Os alunos desta escola tém a
maior dedicacdo por ela e pelos professores, pois € aqui que estamos nos preparando para o
futuro promissor que se aproxima.

Abordar o texto produzido na aula é interessante por dois motivos: o primeiro
refere-se ao emprego das regras de concordancia nos SN grifados, porque estes
correspondem as mesmas estruturas produzidas oralmente pelos alunos na sala de
aula, e, decorrente deste, o segundo motivo refere-se a postura do professor diante
das producdes orais dos alunos e também diante das suas sugestdes para producao
textual.

Quanto ao primeiro motivo citado, é interessante observar que, apesar de 0s
sintagmas apresentarem semelhancas estruturais quanto & CNSN, tais como

‘muitos alunos”, *“dezesseis anos”, ndo houve, por parte do professor qualquer

referéncias as diferentes possibilidades de constru¢cdo dessa estrutura. Por exemplo,
mostrar que na fala, a CNSN pode apresentar constru¢cdes em que nem todos 0s
elementos dos sintagmas apresentam a variante explicita de plural, mas na escrita

essas variantes devem estar presentes. E, assim, sdo desperdicadas oportunidades
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de ampliacdo do conhecimento dos alunos, tanto para pratica da oralidade, quanto
para préatica da escrita.

O segundo motivo refere-se a auséncia de negociacdo de uso dos termos e
ideias que os alunos sugeriam, pois, apesar de o proprio professor instiga-las com
guestionamentos tais como em 39. PC — “Como a escola €?”, o professor ndo
acatava as sugestdes, nem os elementos apresentados, talvez pelo carater irbnico
ou critico por parte dos alunos sobre algumas caracteristicas da escola: 51. PC —
“Tem muitos alunos?”, 52. T — “Te::m!”, 56. A3- “Tem um matagal bem em frente, é
legal 6”, de forma que o protocolo produzido na aula corresponde vagamente ao
texto final. Diante de tal fato, posso presumir que o professor, ao tomar a atitude de
modificar o texto, percebe a necessidade tanto de monitoracdo da fala dos alunos
nos usos da variacdo da CNSN e na sua transposicdo para escrita, quanto de
recursos para execucao de tarefas como a que foi proposta (producdo de texto
coletivo), mas, como 0s alunos ndo possuem recursos para tal intento, nem o
professor encontra meios para, nesse tipo de atividade interativa, fornecé-los, ele
mesmo executa as transposicdes e acaba por descaracterizar o processo de ensino

e aprendizagem.

4.6. A ABORDAGEM DO PROFESSOR COLABORADOR SOBRE CNSN

Para analisar a abordagem do tema solicitei ao professor colaborador que
elaborasse uma aula sobre variacdo linguistica, focando a CNSN. Para tanto, fiz
alguns apontamentos e sugeri alguns exemplos de ora¢des seguindo os exemplos
de Scherre & Naro (2006) cujas concordancias variam, para que o professor as
apresentasse aos alunos. De inicio o professor mostrou-se reticente quanto a
abordagem da CNSN, por acreditar que este tema € especifico das séries
posteriores, ficando claro que, para ele, prevalece a relagdo conteudo/série prevista
pela gramatica normativa pedagogica que determina o trato da morfologia da lingua
portuguesa na 52 série/6° ano e sintaxe apenas a partir do 62 série/7°ano, sendo a
concordancia assunto de 72 série/8° ano em diante, mas aceitou a nova perspectiva
de abordagem dos conteudos da disciplina devido ao valor cultural que ele mesmo

atribui s variacées, como se pode observar a seguir®:

?® Entrevista com professor
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[...]

PP- Seria interessante tratar (da variagao linguistica)?

PC-Ah, sem duvida nenhuma, muito interessante.

PP- Por qué?

PC-Por que eles tém que tomar conhecimento da riqueza que eles tém. Riqueza linguistica que
eles tém.

PP- Isso traria que beneficio ao aluno?

PC-O beneficio que traria pro aluno é que eles saberiam em determinado local em determinado

momento, policiar a linguagem deles.

[..]

Vejamos um trecho do protocolo gerado na aula do professor colaborador sobre

variacdo da CNSN, apoés as orientacdes fornecidas.

Protocolo n° 11 - Aula sobre concordancia nominal - Professor Colaborador

1. PC - Pessoal, n6s hoje vamos ter uma aula, por assim dizer,... (da aten¢do a um aluno
fazendo-o mudar de lugar)... nés vamos falar de um assunto chamado concordancia nominal.

O que é concordancia nominal? E_esse ajustamento que fazemos entre as palavras para

que nés possamos falar bem e escrever melhor ainda.

(Para introduzir o assunto, relatou o seguinte fato vivido por ele: Antes de iniciar uma palestra
em determinada escola, ao ser questionado se ja havia lanchado, um palestrante falou: N6s tomemo
dois copos de suco. E, como reacédo, a turma em que a palestra estava sendo ministrada vaiou o
palestrante, causando certo mal-estar entre os presentes.)

2. Al - E por que eles pensavam que era saliéncia? (de inicio, os alunos ndo reconheceram o
vocabulo ‘tomemo”.)

3. PC - N&o, é porque ele falou errado. Entdo gente, tomemo né isso néo, e outra coisa, talvez
um quebra-cabeca. Se fosse no meio dos amigos dele, naquele local de bate bola, ele podia
falar o que ele quisesse, tomemo, comemo, entremo, saimo,...

A2 —lgual meu tio. Ele fala assim.

PC- ..mas na hora qgue ele falar num local mais apropriado, ele ndo pode dar essa

ratada, ndo.

Al - Na escola, logo!
A3 — Ah sim, Agora eu entendi. Eles tomaram.

8. PC — Ele quis dizer que “nés tomamos”... Pois bem, o assunto de hoje quer dizer pra nés

que nos podemos falar da maneira gue nés quisermos, mas dependendo do local. Se

nos tivermos no local que nés ndo podemos falar qualquer palavra, ai nds precisamos policiar
essa linguagem. Por exemplo. Eu tava dizendo o que é a concordancia nominal, esses
ajustes que nés fazemos entre as palavras. A regra geral diz o seguinte: mas nds ndo vamos

decorar regra. Que o artigo, o adjetivo, o pronome e o numeral, eles tém que estar de acordo
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com o substantivo, tém que concordar com o substantivo em género e niumero. Por exemplo,
o0 artigo é assim: eu ndo posso dizer “A aluno” posso?

9. As - “A aluno”? Pode ndo (risos) .O aluno!

10. As - A aluna.

11. As - As alunas.

12. PC - La na minha terra, ndo sei se eu ja contei aqui. No interior |14 do estado, as pessoas nao
tém o costume de colocar as palavras no plural. Por exemplo: Eles compram um pao, dois
pao, trés pao, quatro pao, mil pao.

13. A - Qual é sua terra, prossor?

14. PC - um ovo, dois ovo, trés ovo, mil ovo! Eu vou ao banco tirar duzentos real! T4 certo? Ta

certo! Todo mundo entende? Entende!

15. A - Eu entendo!

16. PC — Mas na hora de escrever nos precisamos policiar essa linguagem dele.

17. A2 — Eu vou falar assim, 6: vou tirar duzentos reais.

(os alunos conversam )
18. Entdo gente, prestem atencéo. Eu vou colocar aqui umas frases pra nés marcarmos aquelas
que nés achamos mais bonitinhas, ou achamos que é mais certa.

(o professor escreve as frases no quadro e os alunos copiam)
[...]
Apesar das dificuldades de adequacao teérica ao contexto, tendo em vista as
falas presentes em 5. PC — “mas_na hora que ele falar num_ local mais

apropriado, ele ndo pode dar essa ratada nao” e, também, retratadas na relacéo
comparativa entre os usos da lingua na modalidade oral e escrita em 1. PC- “[...] E

esse ajustamento que fazemos entre as palavras para que nds possamos falar

bem e escrever melhor ainda”, a abordagem do professor mostrou-se positiva,

como em 8.PC- “...] n6s podemos falar da maneira que nds quisermos, mas

dependendo do local”, pois aponta a necessidade de ajuste do uso da lingua ao

contexto e a situacdo comunicativa, passando, assim, a ideia da variacdo da lingua
e monitoragao.

Apesar da rapida abordagem em sala de aula, percebi que o tema era de facil
dominio dos alunos, tanto pelos seus contatos rotineiros com essas realizacdes

linguisticas, confirmados em 4, pelo aluno A2, em “Igual meu tio. Ele fala assim?”,

quanto pela facilidade em distinguir a variagdo mais socialmente aceita, como visto

em 17. A2 — “Eu vou falar assim, 6: vou tirar duzentos reais”. Assim, desfez-se a

ideia de imaturidade dos alunos para recep¢ao do tema, 0 que causava receio ao

professor.
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4.7. O CONHECIMENTO LINGUISTICO DOS ALUNOS

Os dados abaixo foram gerados através da aplicacdo de um teste de
recepcado, em que foram apresentadas algumas oracdes com sintagmas nominais
cujas concordancias a variam entre o ndo padrdo e o padrdo da lingua®®. Aplicado
durante a pesquisa, teve o objetivo de verificar o nivel de aceitacdo das regras
empregadas na construcéo dos sintagmas, para isso, 0s alunos poderiam marcar as
opc¢des (uma ou mais) que eles achassem produtivas, isto €, que eles usassem ou

que achassem conveniente/possivel usar.
Al. (02) Vou para casa do meu primos.

B1. (14) Vou para casa dos meus primos.
CL1. (04) Vou para casa do_ meus primo.

A2. (04) Vou comprar uns pao para fazer sanduiche.
B2. (14) Vou comprar uns paes para fazer sanduiche.
C2. (03) Vou comprar um péaes para fazer sanduiche.

Notadamente, houve a preferéncia pelas op¢des que apresentam as variantes
explicitas em todos os elementos do sintagma: B1. (14) “Vou para casa dos meus
primos” e B2. (14) “Vou comprar uns paes para fazer sanduiche”, opcbes
escolhidas por catorze alunos do total de 19 alunos presentes, pois estas
representam as variacées padrdo da lingua e, principalmente, pelo fato de o teste
valer-se de uma representacdo escrita da lingua, modalidade para a qual sdo mais
comumente estimulados, diferentemente das producgdes orais registradas através
dos protocolos verbais, onde se observa produtiva a construcdo de sintagmas cujas
regras sao pertencentes a variacdo nao padrao.

Os turnos abaixo correspondem a um momento de minha intervencao direta
em sala de aula. Além de buscar inserir elementos que ajudassem na construcao de
conceitos sobre variacdo linguistica, o que pretendia em relacdo a CNSN era
analisar o conhecimento do aluno sobre sua lingua no que corresponde a viabilidade
e gramaticalidade, ou seja, seu conhecimento internalizado, independente do
conhecimento transmitido pela escola. Para tanto, utilizei outro teste de recepcéo
expondo algumas possibilidades de variagdo na concordancia de niamero na lingua

portuguesa.

% O teste aqui aplicado ndo tinha o objetivo de esgotar as possibilidades de construgcfes

sintagmaticas da lingua, tinha como foco apresentar algumas possibilidades de variagdo nao padrao
e a variagdo padréo da lingua referente a CNSN e verificar qual € a preferéncia do aluno.
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Protocolo n°® 12 - Concordancia nominal
(Trecho 1)

21. PP - O pessoal 14 do nordeste, la da Paraiba, eles falam igual ao pessoal aqui de
Roraima?

22. As — Néo.

23. Al- Os maranhense também.

24. PP - Os maranhenses falam igual ao pessoal aqui de Roraima?

25. A - Fala Nao!

26.[...]

27. PP- la na minha cidade, [...] quem n&do estudou, quem ndo teve oportunidade de ir
pra escola, fala assim: OS MENINO SAIU. Certo? Ele t4 falando aqui de um menino ou
de varios meninos?

27. As —Va::rios

29. PP- Por que vocés sabem que séo véarios?

30. Al — Porque tem o ‘OS’ agora se fosse ‘O MENINO’ era s6 um.

31. PP — Exatamente!

[-]

Com estes turnos, pode-se inferir que os alunos reconhecem o uso da estrutura
do SN “Os menino” apesar desta pertencer a variagdes linguisticas menos
prestigiadas, ja que exibe uma estrutura cujo primeiro elemento apresenta variante
explicita “0S” e o segundo variante zero “menino@”. Pode-se também perceber que
eles reconhecem a gramaticalidade de sintagma, justificando, de forma satisfatoria
em 30, que o fato de o determinante “Os” possuir marca explicita de plural ja é
suficiente para determinar que a quantidade de meninos é superior a um, revelando,
naturalmente, que conhecem, na pratica, o conceito de redundancia. Dessa forma,
a construgao “OS MENINO SAIU” é reconhecida como viavel o que estad em acordo

com a concluséo a que chega Hymes (1972).

4.8. VARIACAO LINGUISTICA PRECONCEITO E IDENTIDADE

A importancia da abordagem da variagao linguistica na escola da-se em razéo

de ser a variacdo o0 modo como a lingua é usada por diversos grupos sociais e,
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portanto, esta intimamente relacionada ao valor social atribuido ao sujeito que a usa,
as relacdes de forca linguistica e ao capital linguistico?’ (BOURDIEU, 2003b).

A lingua é um dos primeiros itens exposto a apreciacdo do outro, e as
variacbes com as quais ela se concretiza marcam identidade do falante, por isso é
um dos muitos tracos humanos que podem carregar em si a identidade do individuo,
sendo fonte de identidade é importante na formacdo da cultural de uma nacédo
(HALL, 2006), portanto, toma lugar importante nas analises sobre identidade.

Ao abordar esse tema, Silva (2005) formula o conceito de identidade
relacionando-a com a diferencga e, nessa perspectiva, a identidade € a referéncia e o
ponto original € a diferenca. Elas séo relacionais e também séo o resultado dos atos
de construcdes sociais, culturais e linguisticas que se dao através de sistemas de
significacdes. ldentidade e diferenca s&o produzidas por um processo de
diferenciacdo que possui estreita relagdo com o poder. Nesse sentido, a fala é
referéncia identitaria e as diferencas entre essas falas, isto é, as variacdes, fazem
surgir relacdes de poder e preconceito.

A fala € comumente tida como indice de identificacdo do falante e, em
Roraima, € relativamente facil perceber qual € a regido geografica do falante, seja
porque ele a tem como valoroso item de autoafirmacgéo identitaria e resisténcia a
outras interferéncias culturais, visto que héa falantes que, apesar de residirem ha
muito tempo em Boa Vista, ainda apresentam tracos linguisticos tipicos de sua
regido de origem, principalmente no que se refere a variacdes fonoldgicas, seja
porque o falante ndo adquiriu instrumentos que viabilizassem a aquisicdo de outras
variagdes, principalmente aquelas referente as variagbes morfossintaticas, como é o
caso da CNSN.

A sequir, a fala do professor representa essa identificacdo do outro através da
fala, quando perguntado se o professor percebe a variante zero na CNSN na fala

dos alunos.

PC- A gente percebe sim. Isso é bem acentuado neles. (...)

PC- Inclusive, eles ndo tém a preocupacdo e fazer a concordancia de fato... de direito, vamos

dizer assim. Eles n&o se preocupam néo. Eles falam de qualquer jeito.(...)

*” As relacBes de forca linguistica explicam porque determinados falantes exercem poder e dominio
sobre outros na interacao verbal e determinados produtos linguisticos recebem mais valor que outros.
Capital linguistico remete ao conceito de mercado linguistico estabelecendo que “uma competéncia
s6 tem valor quando existe um mercado para ela”. Ver (BOURDIEU, 2003a) e (SOARES, 1988)
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No trecho abaixo pode-se observar as relagcdes de preconceito e identidade
que as variagfes linguisticas carregam em si e que sdo levadas para sala de aula.
Com a abordagem a seguir pretendi apresentar a escolarizagdo como fator
preponderante para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, jA que €
através da escolarizacdo que alunos podem adquirir instrumentos que 0s
possibilitem variar o uso da lingua conforme a necessidade. Considerando a
perspectiva de uma pedagogia culturalmente sensivel, visei também destacar o
papel da escola no acolhimento do aluno, na promocdo de conhecimentos
linguisticos ainda ndo adquiridos e na conscientizacdo do valor social que possui

cada escolha linguistica que fazemos.

Protocolo n°® 12 - Aula sobre concordancia nominal
(Trecho 2)
[...]
39. PP - O que é uma variedade padrdo? Ela segue certas hormas.
40. A — Regras.
41. PP — A escola, ela ensina a variedade popular ou a variedade padrao?
42. As — Popular
43. As — Padréo
44. PP — A escola tem que reconhecer as variedades populares. Por exemplo, tem aluno que
vem pra escola que fala desse jeito (a PP aponta para o quadro mostrando a variacdo néo
padrdo) ndo tem?
45. As — Te:m.
46. A1 — E os analfabeto.

47. PP — Nao, sao aqueles cujas familias tém esse habito. Né? De falar dessa forma
48. A3 — Eu falo diferente, EU.

49. PP - Entao eles vao aprender o qué?

50. As - A falar certo.

51. PP — Vao aprender a variedade?

52. As — Popular.

53. As — Padréo.

54. A4 - Com tempo a pessoa se acostuma a néo falar mais o maranhense. A minha

mée falava maranhense, mas ela mora aqui desde os onze anos e _ela ndo fala mais

assim.

55. PP- Ela se habituou com uma nova forma de falar. Entdo, nés somos assim. NOs nos
adaptamos. A gente fala do jeito que a familia da gente fala, que os amigos da gente fala, 14
na rua. Mas quando a gente comeca frequentar a escola, nds vamos adquirindo novas formas
gue correspondem a variedade...

56. As - padréo
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57. PP — padrao, ndo é isso?
58. [...]

Neste trecho, 0 mesmo aluno que elaborou tdo precisamente a justificativa
para o uso de estruturas néo pertencentes a variacdo padréo, como se observa em:

29. PP- “Por que € que vocés sabem que sao varios?”, 30. A1 — “Porque tem o

‘OS’_agora se fosse ‘O MENINO’ era sé um.”, produziu a fala em 46. A1 — “E os

analfabeto!” referindo-se aos falantes que ndo usam as variantes explicitas em
todos os itens do SN. Torna-se notavel, nesta fala a contradicdo entre o que € ideal
€ 0 que € a pratica linguistica, pois 0 mesmo aluno que classifica como analfabetos
agueles que nado possuem elementos que viabilizem o uso CNSN previsto na
variacdo padrdo, também no o faz, E os analfabeto@! mostrando que, apesar de

reconhecer o valor social deste aspecto da lingua, ndo possui a pratica da
monitoracao.

Outro aspecto a ser observado esta em 48. A3 — “Eu_falo_diferente, EU”,

quando o aluno aponta o seu posicionamento em relacdo a variagdo ndo padrao da
lingua. Esse aluno, sabendo o valor sociossimbdlico atribuido as variacfes
linguisticas, pde-se como falante da variagdo mais socialmente prestigiada.

Em 50. As — “A falar certo”, pode-se perceber como 0s conceitos negativos
sobre as variacdes linguisticas séo ratificados em sala de aula. Juizos de valores
como certo e errado e o termo analfabeto com atribuicdo pejorativa, confirmam os
preceitos advindos de abordagens quase exclusivas da gramatica normativa durante
vida escolar do aluno.

Ja em 54. A4 - “Com tempo a pessoa se acostuma a nao falar mais o
maranhense. A minha méae falava maranhense, mas ela mora aqui desde o0s

onze anos e ela ndo fala mais assim”, percebe-se a influéncia do contexto sécio

histérico e cultural na fala do aluno. E sabido que, por conta das condi¢des impostas

pela politica de migracdo, os maranhenses®® - o maior nimero de migrantes no

® As correntes migratérias advindas do Maranh&o, inicialmente eram basicamente compostas por
lavradores, produtores rurais e suas familias que, impossibilitados de produzir em terras cada vez
mais escassas, viam em Roraima a possibilidade de vida nova. Como afirma Freitas (2001, p. 123)
“foram os maranhenses que vieram pra ca em maior numero, em especial os do Vale dos rios Mearim
e Pindaré, mais especificamente das cidades de Bacabal, Santa Inés, Lago da Pedra, Pedreiras, Pio
Xl e cidades préximas. No Maranhdo essa regido vem se tornando eminentemente de pecuéria (...)
e, com isso, a terra de agricultura vem sendo, constantemente, diminuida causando a expulsédo dos
colonos e agricultores”. Essas pessoas tinham geralmente pouca escolaridade, portanto
apresentavam e ainda apresentam caracteristicas culturais e linguisticas ignorantemente pouco
apreciadas.
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estado - foram e ainda s&o estigmatizados devido as caracteristicas socioculturais
da maioria desses que se aventuraram por essas terras. Primeiro, o aluno aponta as
caracteristicas linguisticas dos maranhenses como um dialeto especifico “A minha
mae falava maranhense” e pouco valorizado, aponto de “ser deixado de falar’. E,
na tentativa de apontar um “certo progresso ou melhoria na forma de falar”, diz: “1...]

e ela ndo fala mais assim”. Nota-se, pela fala do aluno, o preconceito ja arraigado

na sociedade roraimense. Tais preconceitos sdo estabelecidos, principalmente, pela
falta de informacdo, motivo pelo qual se torna de fundamental importancia na
formacdo do aluno o trato da pluralidade cultural brasileira e, de uma de suas
principais consequéncias: a variacao linguistica.

A analise acima aponta principalmente para a necessidade de uma postura
pedagogica escolar culturalmente sensivel, tanto no acolhimento do aluno na escola,
quanto na orientacdo da escola fornecida ao professor de lingua portuguesa para
que este também atue nessa mesma perspectiva, dada a sua possibilidade de
transformar as variacfes linguisticas presentes em sala de aula em material
fomentador de conhecimento linguistico dos alunos, transformando o conhecimento
empirico em tedrico. Essa acdo do professor possibilita o entendimento das
variagdes linguisticas como formas diferentes de realizac@o da lingua, assinalando-
as como resultados socioculturais e, portanto, como consequéncia e componente da

riqueza cultural do Estado.

4.9. ALGUMAS CONSIDERACOES

Em conformidade com o planejado, procuro com essas analises responder as
questdes norteadoras da pesquisa: Ha variacdes no uso da concordancia de nimero
no sintagma nominal durante as interacdes aluno/aluno e professor/aluno? Essas
variagbes séo tratadas no ensino para fins de conscientizacado e consequentemente
monitoracao no uso da lingua?

Como constatado, apesar das variantes zero na CNSN serem produtivas no
repertorio verbal dos alunos, néo foi possivel perceber nenhum tipo de mediacao
pedagogica referente a esse fendmeno, tais como as ratificagcbes seguidas de
reforco positivo e acréscimo de novos conhecimentos (BORTONI-RICARDO e
DETTONI, 2001), de correcbes (POSSENTI, 2002), ou de processos de
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andaimagens (CAZDEN, 1991) que configurassem na pratica de sala de aula o que
Erickson (1987) classificou como pedagogia culturalmente sensivel, de forma a
permitir aos alunos a conscientizacdo e ampliagdo de conhecimentos sobre as
variacfes nos usos da CNSN e reflexdo sobre as normas sociais de uso da lingua,
possibilitando-lhes trilhar um caminho & monitoragéo.

Talvez haja essa omissdo as abordagens sobre o uso das variantes na CNSN
pelo receio de causar constrangimentos e pela auséncia de modos eficientes para
lidar com as situacdes que emergem durante as interacdes. Em decorréncia disso, a
pratica de sala de aula mostra-se contraditdria: enquanto o professor assume que a
producdo escrita deve corresponder as variagdes socialmente privilegiadas, ele nao
aplica esta mesma postura em orientacdes sobre o uso das variantes explicitas de
plural no SN durante as producbes orais, descartando possibilidades de
intervengdes préaticas como as anteriormente citadas.

De forma geral percebi na sala pesquisada a dicotomizagdo do ensino da
lingua portuguesa: uma postura para oralidade e outra para escrita. Essa atitude
suscita algumas duvidas: se o professor privilegia o ensino da gramatica, porque néao
buscar aplicar essa tendéncia tanto na modalidade oral da lingua quanto na escrita?
A adocao de duas posturas distintas configura uma fase de transicdo metodolégica?
Ou isso é reflexo da falta de objetivo gerado pela falha de direcionamento® da

escola em relacdo ao ensino de lingua portuguesa?

2% Ver Capitulo V.
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5. O MACRO E O MICRO CONTEXTO ESCOLAR

WWW@, mMmMMw:oWMM
¢ o mconbecinunte, ra tcola, da milidade Ao
portuguis brasiliina (MATIOS E SILVA, 2004, P. 115).

Introducao

Este capitulo busca tracar o percurso das orientacbes sobre o trato das
variagfes linguisticas situados no macro e micro contextos de ensino, em que 0
macrocontexto estaré representado pelos Parametros Curriculares Nacionais® de
lingua portuguesa (PCN)*!, recomendado pelo Ministério da Educacéo (MEC), e pela
Proposta Curricular para o ensino de lingua portuguesa da Secretaria de Educacéo
e Cultura e Desportos de Roraima (SECD/RR). Ja o microcontexto escolar estara
representado pelo Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e pelo Livro Didatico
(LD)*%.

Nestes documentos, pretendo verificar se hd e quais sdo as orientacdes
gerais para o trato das variacdes linguisticas ofertados ao professor no sentido de
subsidiar sua pratica pedagdgica, pois parto do principio de que essa pratica, seja
ela avaliada de forma positiva ou negativa, € resultado de um conjunto de fatores
politicos e sociais que incidem diretamente no fazer pedagdgico, e busco assim,
desfazer a ideia de que o professor é Unico responsavel pelos problemas que
envolvem os processos de ensino e aprendizagem em sala de aula.

Percorrendo esse tracado, pretendo responder as seguintes questées: Quais
sdo as orientacdes sobre o ensino de lingua portuguesa, pertinentes ao trato das
variacdes linguisticas, presentes nas politicas educacionais disponiveis ao

** N&o é meu objetivo aqui abordar os aspectos socioecondmicos e politicos no qual estdo envoltos o
histérico de construcdo dos PCN e nem a eficacia de sua politica de implantacdo no contexto
nacional. Parto do principio que estes sdo recomendados oficialmente, compondo as diretrizes
nacionais de ensino e estdo amplamente disponiveis ao professor, principalmente no que se refere as
orientagdes gerais ao trabalho com a variacgao linguistica.

L A respeito do contexto politico, social e histérico da implantacdo dos PCN ver: Uma andlise
historica sobre a elaboracdo e divulgagdo dos PCN no Brasil. Disponivel em
www.histedbr.fae.unicamp.br/acer_histedbr/.../EyAN6DD7.doc.

*2 0 livro didatico, por fazer parte de uma politica publica nacional, pode-se inserir tanto no micro
guanto no macro contexto.



95

professor? Os materiais didaticos utilizados em sala de aula abordam esse tema?
Como?

Considero que esses documentos, ao orientar o trato da variacao linguistica
em sala de aula, estdo também, de forma direta, abrangendo os fenémenos

decorrentes dessa variagao dentre eles, os que envolvem a CNSN.

5.1.0RIENTACOES GERAIS DO PCN DE LINGUA PORTUGUESA

Os Parametros Curriculares Nacionais compdem uma proposta geral do
Ministério da Educacao para todos os niveis do Ensino Basico brasileiro em diversas
areas do conhecimento. Formam um conjunto de diretrizes que visam nortear 0s
curriculos escolares e seus contetdos minimos, de modo a compor uma base
nacional comum de ensino, consolidando uma acgao prevista na Constituicao Federal
em seu art. 210, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em seu art. 9°,
inciso IV e ratificado Plano Nacional de Educacéo (PNE).

Os PCN foram propagados oficialmente no dia 15 de outubro de 1997 e
apresentados como um documento cuja elaborag¢ao procurou

de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes
no pais e, de outro, a necessidade de construir referéncias nacionais
comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Com isso,
pretende-se criar condi¢Bes, nas escolas, que permitam aos nOsSsos jovens

ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania. (BRASIL, 1998

p- 5)

Assim, além de propor uma orientacéo a construcdo do curriculo das escolas
em busca de estabelecer uma base comum a todos, também os impulsiona a
valorizacdo das caracteristicas regionais. Nessa perspectiva, 0 ensino de lingua
portuguesa deve, além de tratar dos aspectos gerais da lingua, também tratar das
peculiaridades regionais de forma a fornecer ao aluno conhecimentos multiplos
sobre a lingua e seus usos contextualizados.

O documento apresenta a lingua portuguesa como uma Vvariavel,
considerando, assim, a importancia dessa caracteristica para um ensino relevante,
possibilitando ao aluno a aquisicdo da variagdo padrdo da lingua, sendo esta a sua

principal meta, e o reconhecimento das outras variedades, desmistificando
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preconceitos e proporcionando a insercdo social através da sua competéncia

discursiva. Vejamos:

A Lingua Portuguesa é uma unidade composta de muitas variedades. [...]
Frente aos fenbmenos da variacdo, ndo basta somente uma mudanca de
atitudes; a escola precisa cuidar para que ndo se reproduza em seu espaco
a discriminagdo linguistica. Desse modo, ndo pode tratar as variedades
linguisticas que mais se afastam dos padrfes estabelecidos pela gramatica
tradicional e das formas diferentes daquelas que se fixaram na escrita como
se fossem desvios ou incorrecdes. E ndo apenas por uma questdo
metodolégica: € enorme a gama de variacdo e, em funcédo dos usos e das
mesclas constantes, ndo é tarefa simples dizer qual é a forma padrédo
(efetivamente, os padrées também sédo variados e dependem das situacdes
de uso). Além disso, os padrdes proprios da tradicdo escrita ndo sdo 0s
mesmos que os padrdes de uso oral, ainda que haja situacdes de fala
orientadas pela escrita.

A discriminagdo de algumas variedades linguisticas, tratadas de
modo preconceituoso e anticientifico, expressa os préprios conflitos
existentes no interior da sociedade. Por isso mesmo, o preconceito
linguistico, como qualquer outro preconceito, resulta de avaliacbes
subjetivas dos grupos sociais e deve ser combatido com vigor e energia. E
importante _que o aluno, ao aprender novas formas linguisticas,
particularmente a escrita e 0 padrdo de oralidade mais formal orientado pela
tradicdo gramatical, entenda que todas as variedades linguisticas s&o
legitimas e préprias da histdria e da cultura humana.

Para isso, o estudo da variacdo cumpre papel fundamental na
formacédo da consciéncia linguistica e no desenvolvimento da competéncia
discursiva do aluno, devendo estar sistematicamente presente nas
atividades de Lingua Portuguesa*>. (BRASIL, 1998, p. 81,82)

Esse trecho ja traz uma dimenséo de ensino diferente daquelas que preveem
exclusivamente o trato da gramética como foco do ensino. Primeiro, porque
apresenta a variacdo da lingua como caracteristica inerente a ela, depois pela
necessidade de abordagens dessa caracteristica durante processo de ensino para
que se proporcione ao aluno “formagdo da consciéncia linguistica” e o
desenvolvimento de sua “competéncia discursiva”.

O conceito de competéncia comunicativa trazido nos PCN de lingua
portuguesa do terceiro e quarto ciclos refere-se “a um sistema de contratos
semanticos responsavel por uma espécie de filtragem que opera os conteddos em
dois dominios interligados que caracterizam o dizivel: o universo intertextual e os
dispositivos estilisticos acessiveis a enunciacdo dos diversos discursos” (p. 23).
Esse conceito possui estreita relagdo com conceito de competéncia comunicativa
utilizada nesse trabalho, que corresponde a capacidade do individuo de transitar por
varias situagcdes sociocomunicativas, utilizando recursos linguisticos e discursivos
adequados aos momentos de interagao social (BORTONI-RICARDO, 2004, p 73).

* Todos os grifos das citacBes deste capitulo sdo meus.
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E nessa perspectiva que defendo o ensino da lingua portuguesa. Parto do
principio de que tratar das variagcbes linguisticas € um caminho obrigatorio para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno.

Sobre os objetivos gerais do ensino de lingua portuguesa para o0 ensino
fundamental, os PCN prop&em seis, dos quais trés estdo intrinsecamente ligados a
abordagem da variagdo linguistica. Sao eles:

e Utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e
producdo de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas
sociais, responder a diferentes propoésitos comunicativos e expressivos, e
considerar as diferentes condi¢c6es de produc¢éo do discurso;

e Conhecer e valorizar as diferentes variedades do portugués, procurando
combater o preconceito linguistico;

e Usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de analise linguistica
para expandir sua capacidade de monitoragcdo das possibilidades de uso da

linguagem, ampliando a capacidade de andlise critica. (BRASIL, 1998, p.
32-3)

Tais objetivos orientam ensino de lingua portuguesa no sentido de “atender a
multiplas demandas sociais”, “valorizar as diferentes variedades do portugués” e
“expandir a capacidade de monitoracédo das possibilidades de uso da linguagem” do
aluno. Dessa forma, contemplar esses objetivos nas praticas de sala de aula
perpassam obrigatoriamente pelo trato da variacdo linguistica e, consequentemente,
pela abordagem das variagbes de prestigio social e pelas mais socialmente
estigmatizadas, tais como o uso da variante zero na CNSN, dado o seu valor
sociossimbolico.

A perspectiva de ensino que aborda a variacdo linguistica como um
conhecimento linguistico pertinente a formacao basica pode possibilitar ao aluno
uma flexibilidade linguistica e estilistica de usos da lingua, implicando a monitoracéo
linguistica na perspectiva oral e escrita, como preconizam os PCN.

No ensino-aprendizagem de diferentes padrbes de fala e escrita, o que se
almeja ndo é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da
forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢cbes do
contexto de producao, ou seja, € saber adequar 0S recursos expressivos, a
variedade de lingua e o estilo as diferentes situacdes comunicativas: saber
coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo; saber que
modo de expressdo € pertinente em funcdo de sua intengdo enunciativa,
dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo ndo é

de erro, mas de adequacdo as circunstancias de uso, de utilizacdo adequada
da linguagem. (BRASIL, 1998, p. 31)

Sobre o trato da oralidade, orienta que “cabe a escola ensinar o aluno a

utilizar a linguagem oral (...)” de forma apropriada, de acordo com as diversas
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atividades de interagdo. Ainda acrescenta que “aprendizagem de procedimentos
apropriados de fala e de escuta, em contextos publicos, dificilmente ocorrera se a
escola nao tomar para si a tarefa de promoveé-la” (p. 25).

Especificamente sobre variacao linguistica, o PCN de lingua portuguesa traz
sugestdes de atividades que estimulam discussdes e reflexdes sobre a lingua
permitindo explorar questdes sobre o tema:

e Transcricdo de textos orais, gravados em video ou cassete, para permitir
identificagcao dos recursos linguisticos préprios da fala;

o Edicdo de textos orais para apresentacdo, em género da modalidade
escrita, para permitir que o aluno possa perceber algumas das
diferencas entre a fala e a escrita;

e Andlise da forca expressiva da linguagem popular na comunicacao
cotidiana, na midia e nas artes, analisando depoimentos, filmes, pecas
de teatro, novelas televisivas, musica popular, romances e poemas;

e Levantamento das marcas de variacdo linguistica ligadas a género,
geracdes, grupos profissionais, classe social e area de conhecimento,
por meio da comparacédo de textos que tratem de um mesmo assunto
para publicos com caracteristicas diferentes. [...]

e Andlise de fatos de variagao presentes nos textos dos alunos;

e Analise e discussdo de textos de publicidade ou de imprensa que
veiculem qualquer tipo de preconceito linguistico;

e Analise comparativa entre registro da fala ou de escrita e 0os preceitos

normativos estabelecidos pela gramatica tradicional (BRASIL, 1998, p.
82-3)

Para a préatica de analise linguistica, apresenta como objetivo que o aluno
seja capaz de “verificar as regularidades das diferentes variedades do Portugués,
reconhecendo o0s valores sociais nelas implicados e, consequentemente, 0
preconceito contra as formas populares em oposicdo as formas dos grupos
socialmente favorecidos” (p. 52)

Indica que deve haver o estimulo as préaticas que viabilizem a observacao e
andlise da lingua e de suas caracteristicas, no sentido de dar conta da variacdo
intrinseca ao processo linguistico, no que diz respeito:

e Aos fatores geograficos (variedades regionais, variedades urbanas e
rurais), histéricos (linguagem do passado e do presente), sociolégicos
(género, geracbes, classe social), técnicos (diferentes dominios da
ciéncia e da tecnologia);

e As diferencas entre os padrdes da linguagem oral e os padrées da
linguagem escrita;

e A selecdo de registros em fungdo da situacdo interlocutiva (formal,
informal);

¢ Aos diferentes componentes do sistema linguistico em que a variagdo se
manifesta: na fonética (diferentes prondncias) no léxico (diferentes
empregos de palavras), na morfologia (variantes e redugdes no sistema
flexional e derivacional), na sintaxe (estruturacdo das sentencas e
concordancia) (BRASIL, 1988, p. 60)
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Além das andlises acima citadas, orientam também que se deve promover a
comparacdo dos fenbmenos linguisticos observados na fala e na escrita nas
diferentes variedades, privilegiando alguns dominios, entre eles, os “casos mais
gerais de concordancia nominal e verbal para recuperacdo da referéncia e
manuteng¢ao da coesao” (p. 61). Neste caso uma orientacdo especifica ao fendmeno
linguistico abordado neste trabalho, a CNSN.

Nessa perspectiva de ensino, a lingua deve ser tomada como um todo, com
aspectos diversos a serem abordados em sala de aula. Esse todo é materializado
através do texto, sendo este reconfigurado como objeto de ensino. Assim a
abordagem da gramatica, apesar de essencial, deixa de ser o centro das acfes de

ensino do professor, passando uma abordagem complementar.

Na perspectiva de uma didatica voltada para a producéo e interpretacéo de
textos, a atividade metalinguistica deve ser instrumento de apoio para a
discusséo dos aspectos da lingua que o professor seleciona e ordena no
curso do ensino-aprendizagem.

Assim, ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das praticas
de linguagem. E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblematica de um conteddo estritamente
escolar, do tipo que s6 serve para ir bem na prova e passar de ano uma
pratica pedagdgica que vai da metalinguagem para a lingua por meio de
exemplificagdo, exercicios de reconhecimento e memorizagdo de
terminologia. Em funcéo disso, discute-se se ha ou ndo necessidade de
ensinar gramatica. Mas essa é uma falsa questdo: a questdo verdadeira é
0 gue, para que e como ensina-la. (BRASIL, 1998, p. 28)

Percebo entdo, que os PCN de lingua portuguesa, documento oficial e
orientador das praticas pedagdgicas no ambito nacional, buscam atender as
demandas de ensino, tendo em vista as caracteristicas da nossa lingua, orientando
as abordagens que, se seguidas pela e escola e pelo professor, poderiam resultar

em praticas mais condizentes com nossa realidade.

5.2. ORIENTACOES DA PROPOSTA CURRICULAR ESTADUAL

De acordo com informacfes da Divisdo de Ensino Fundamental (DIENF) da
Secretaria de Educacao, Cultura e Desporto (SECD/RR), essa é a primeira proposta
curricular do estado, cuja elaboracdo deu-se de forma conjunta com escolas e
professores no periodo trés anos. Depois de regimentada pela resolucdo CEE/RR
N°. 18/11, de 19 de julho de 2011(Dispde sobre a aprovacao da Proposta da Rede
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Publica Estadual para o Ensino Fundamental de nove anos), foi divulgada nas
escolas estaduais no mesmo ano.

Essa proposta busca, além de atender as demandas das politicas
educacionais nacionais®*, nortear a pratica pedagégica vivenciada no ambiente
escolar, orientando, assim, a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico de cada
unidade escolar. Para o componente curricular de lingua portuguesa (p.164-202),
apresenta a concepgdo de Linguagem como processo de interacdo social como
sendo mais adequada para o ensino de lingua portuguesa, pois, “nessa concepg¢ao,
0 que o individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo somente traduzir ou exteriorizar um
pensamento ou transmitir informagdes a outrem, mas sim realizar agdes, agir, atuar
sobre o interlocutor” (TRAVAGLIA, 1997 apud RORAIMA, 2011, p. 23).

Adota-se essa concepcdo, justificando que ela contempla estudos linguisticos
mais modernos e coloca o discurso no centro de toda a reflexdo sobre a linguagem,
que, através dela, estuda-se a lingua em uso e em situacdes concretas de interacao,
admitindo-se a existéncia de variedades linguisticas, possibilitando ver a norma culta
como uma variedade a mais e ndo como o Unico instrumento correto e capaz de
representar uma cultura.

Assim, admite-se a ineficiéncia da abordagem exclusiva da graméatica
normativa, pois atribui a essa metodologia tradicional “o surgimento da averséao, por
parte do aluno, ndo s6 ao estudo, mas a proépria Lingua Portuguesa” e propde, em
consonancia com os PCN a “reformulacdo do conceito do que seria ensinar
Portugués”.

De forma geral, ha duas posturas positivas a serem mencionadas
sobre a perspectiva de ensino da lingua portuguesa adotada na proposta curricular
do estado. A primeira refere-se ao fato de deixar claro que visdes reducionistas de
ensino que adotam o ensino da gramatica como se essa correspondesse a propria
lingua ndo estdo mais em conformidade com as demandas atuais de ensino e,
decorrente dessa, a segunda refere-se ao fato de estabelecer e assumir uma
concepcao de linguagem cujos principios preveem posturas de ensino e

aprendizagem mais adequadas as situacOes atuais de uso da lingua. Essa duas

* Plano de Metas e Compromisso Todos Pela Educacéo.
Lei n® 9394/96 que trata da inclusdo de criancas de seis anos de idade no Ensino Fundamental.
Metas para o Ensino Fundamental da Lei n.° 10.172/01- Plano Nacional de Educacédo (PNE).
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posturas representam um avanc¢o, dado o quadro de desorientacdo estabelecido
durante anos devido a falta de um plano politico de ensino que norteasse o
professor da rede publica estadual em suas praticas de sala de aula.

Com essa expectativa, a Proposta Curricular apresenta os contextos e
conteldos de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental (ANEXO A), os
aspectos a serem trabalhados em cada um deles, assim como os objetivos a serem
alcancados. Busca-se estabelecer uma relacdo dos conteudos de cada contexto
com a realidade local (Roraima), nacional (Brasil) e regional (América Latina)* e
mundial, dispondo para cada objetivo geral alguns tantos outros objetivos
gradualmente distribuidos do 1° ao 9° ano do ensino fundamental. Desses, aponto
relacionar-se como o0 trato da variacao

agueles que podem linguistica e,

consequentemente, com a CNSN para o 6° ano.

Tabela 3: Organizacao dos contextos e contetidos de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

e objetivos relacionados a variagdo linguistica e CNSN (adaptacéo)

ASPECTOS )
CONTEM- OBJETVOS ESPECIFICOS
PLADOS NOS RELACIONADOS
CONTEUDOS OBJETIVO VARIACAO LINGUISTICA
CONTEXTO TRABALHA- E CNSN PARA O 6° ANO/52
DOS SERIE
Utilizar a linguagem oral em N
. ~ N x Adequar a fala as inUmeras
situagbes que exijam: preparacao - - ~
Cultura, P . X € variadas situacdes
. . prévia, maior grau de formalidade, P
diversidade e . ~ . comunicativas, com clareza
Linguagem manutencao do ponto de vista ao P .
luta por Oral londo da fala. procedimentos de e objetividade, dramatizando
direitos. go ga fafa, procedir . e recitando textos. [grifo
proposi¢éo, negociacao, respeito
nosso]
e acordos.
Reconhecer diferentes formas de
Ciéncia, tratar uma informagé&o na .
: ~ Adequar registro formal ou
tecnologia e » comparagao de textos que tratam .
. . Pratica de ~ informal de acordo com a
ambiente: . do mesmo tema, em funcédo das L
Leitura . finalidade do texto e do
avangos e condicdes em que eles foram .
o A interlocutor.
contradicdes. produzidos e daquelas em que
serdo recebidos.
Considerar as condi¢bes de
producéo: finalidade;
especificidade da
modalidade textual e do
Trabalho Produzir textos: narrativos suporte; papel assumido
consumo,e Producio ficcionais; jornalisticos; pelos interlocutores;
desenvolvimen Escri(ia epistolares; publicitarios; poéticos; | programacéo tematica e de
to humano informativos e instrucionais. sentido geral do texto,
’ empregando formas
ortograficas e mecanismos
béasicos de acentuagéo;
coeréncia; coeséo e
concordancia.

* Divisdo assim descrita na proposta curricular.
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Reescrever o préprio texto
utilizando elementos de
coesdo mais adequados a
linguagem escrita.

Reconhecer em textos escritos o
Gramatica no contexto

Politica, ética e

. . Andlise recursos utilizados pelo autor para P o

cidadania. . P . . morfol4gico e sintatico;
Linguistica obter determinados efeitos de A O :

sentido semantico; discursivo ou

pragmatico: ortografia; flexdo
verbal/nominal;
concordéancia verbal e
nominal; acentuacao grafica.
Fonte: Proposta da rede publica estadual para o ensino fundamental/(RORAIMA, 2010)

O que se pode inferir € que, quando se trata de “adequar a fala e a escrita as
situagdes comunicativas” e “considerar as condigbes de produgdo observando os
aspectos coesivos”, esta ai inserida a nocdo de variacdo da lingua, mas, disposto
dessa forma, podem nédo causar o efeito desejado, pois o professor que passou
anos sem orientacdes dessa natureza e esta habituado as praticas tradicionais da
lingua portuguesa, talvez ndo consiga transpor as orientacdes da teoria para pratica,
sendo necessario, dessa forma, orientacdes mais claras e mais focadas no tema.

Veiga (1995, p. 85) defende que o planejamento do curriculo, além de um ato
coletivo deve se originar de uma reflexdo, ou seja, do ato de situar, de constatar os
fendbmenos e problemas a serem abordados. Diz também que o ato de elaborar o
plano curricular deve conter as decisdes que dizem respeito tanto aos pressupostos
e objetivos quanto aos meios para atingi-los. Nesse sentido, ndo basta a Proposta
Curricular do Estado apontar o problema e tracar objetivos. Deve-se, também, e
principalmente, orientar a pratica de forma eficaz auxiliando o professor a transpor
as dificuldades metodoldgicas.

A esse respeito, na proposta do documento, héa a seguinte orientacao:

Ensinar Lingua Portuguesa ¢é desenvolver um trabalho de

"linguagens" que leve o aluno a observar, perceber, inferir, descobrir, refletir
sobre o mundo, interagir com seu semelhante, por meio do uso funcional da
linguagem, e que esta reflita a posi¢ao histérico-social do autor, levando-o a
perceber, consciente ou inconscientemente, as marcas de sua ideologia,
gue estdo subjacentes ao seu discurso, seja ele oral ou escrito. Assim, 0
aluno tornar-se-a um cidaddo critico, atuante, transformador para a
existéncia de uma sociedade mais justa, humana, e democratica.
O ensino de Lingua Portuguesa deve ser concebido, atualmente, como uma
possibilidade de competéncias linguisticas, no sentido de inserir o aluno
num contexto globalizado, produzido, principalmente, pela midia. Ao mesmo
tempo em que deve lhe proporcionar meios generalizantes de escuta/leitura
de textos produzidos pelos formadores de opinido, 0 ensino deve, também,
valorizar uma variedade linquistica que reflita as diferencas regionais
(RORAIMA, 2010, p. 198)

Assim apresentada, a perspectiva metodolégica mostra-se vaga, de forma

que, tratando-se de uma concepc¢do de ensino distinta da que se vem comumente



103

praticando, e dado o estado recente da proposta curricular, seria mais apropriado
que, nesse momento, houvesse orientagbes mais praticas e contextualizadas, que
viabilizassem a adocao dessa proposta curricular de forma a ndo torna-la apenas um
documento burocratico e, atreladas a isso, acdes de divulgacdo e formacao
continuada aos professores.

Outra observacéao a ser feita em relagdo as orientacdes metodoldgicas acerca
do trato da variacao linguistica € que diz-se apenas que “o ensino deve, também,
valorizar uma variedade linguistica que reflita as diferengas regionais” e, assim
disposta, essa orientacdo mostra-se ainda mais ineficiente, pois o préprio tema é
posto em planos inferiores e, apesar de adotar uma concepg¢éo de linguagem como
processo de interacdo social e, através dessa concepc¢do, admitir a existéncia de
variacfes, na pratica, ndo ha orientacdes especificas sobre o seu trato, tendo em

vista as caracteristicas socio-historicas e regionais de Roraima.

5.3. O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

Meu propésito € analisar se a escola oferece orientagbes para o ensino de
lingua portuguesa, principalmente no que se refere a variacéo linguistica, pois, de
acordo com o primeiro principio da Sociolinguistica Educacional, o papel da escola é
facilitar a aquisicdo de novos recursos comunicativos e conseguentemente a
ampliacdo do repertorio linguistico dos alunos, de forma que Ihes permitam
empregar com seguranga os estilos monitorados da lingua (BORTONI-RICARDO,
2005), sendo o PPP o documento em que estas orientacdes estariam dispostas.

A escola possui um Projeto Politico Pedagdgico aprovado pelo Conselho
Estadual de Educacao através da resolucdo 50/11, em 21 de dezembro de 2011,
portanto, a escola pesquisada, tem suas praticas pedagdgicas e administrativas
avalizadas pela Secretaria Estadual de Educagéo do Estado.

Como acédo norteadora, o documento (p. 21) propde que “o conteudo
curricular devera adequar-se as possibilidades e aos limites dos alunos, faixa etaria
e condigbes socioculturais”, assim, de forma geral, aponta como intuito o de “formar
um aluno capaz de se expressar claramente na forma escrita e oral, de ter um
raciocinio l6gico bem desenvolvido e de estabelecer relacdes entre o saber tedrico e

sua pratica cotidiana (...)". Defende um planejamento escolar que se adeque a
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realidade dos alunos e as necessidades da turma e que os levem a atingir as metas
previstas para a série que estdo cursando, respeitando as diferencas e
estabelecendo sempre, com clareza, a relacdo entre a teoria e a pratica. A escola
pde-se como uma agencia social e propiciadora de um processo educativo de
apropriagédo da cultura e dos conhecimentos socialmente produzidos, com potencial
contribuicdo na mudanca social dos seus alunos, e, para isso, conta com
envolvimento de todos os que a compde. Reconhece seus alunos como agentes do
processo educativo, e propde oportunizar situacées que neles o “dominio da lingua
falada e escrita” e a compreenséo critica do entorno social, exercendo a cidadania.

No que diz respeito a concepc¢do pedagdgica relativa ao processo de ensino e
aprendizagem (p. 18), defende que o ensino na escola deve procurar desenvolver
nao somente o potencial do individuo, mas também priorizar suas acfes inseridas
socialmente. Dessa forma, no PPP, o ensino deve basear-se na solucdo de
problemas, na pesquisa, na investigacdo, e, portanto, a aprendizagem “€@ um
exercicio operacional dos conhecimentos” em que os alunos devem apropriar-se
desses conhecimentos de forma contextualizada, de maneira que, ao atuar
socialmente, possam utiliza-los e transformé-los, razdo pela qual adota como
proposta metodoldgica a pedagogia de projetos “por ser uma metodologia dindmica,
ludica, reflexiva, analitica sociointeracionista e interdisciplinar” (p. 23).

Esta proposta € entendida como modelo temético e organizacional que
direciona cada bimestre com um projeto (anexado ao PPP) sobre um tema
especifico: familia+escola=comunidade; Educacdo Ambiental; pluralidade cultural; e
Paz. Assim, os professores “podem” desenvolver seus trabalhos baseados nesses
temas que, geralmente, ao final de cada bimestre sdo apresentados em um evento
pedagogico.

O subitem do PPP que trata do ensino de lingua portuguesa é intitulado de
“Leitura e Escrita”, (ANEXO B) como se propbe, aborda apenas essas duas
modalidades como componentes de lingua portuguesa, como praticas necessarias
para atuacao social do individuo, deixando de fora itens tais como a pratica oral e a
analise linguistica, como previstas na Proposta Curricular do estado. Com relagcéo a
variacao linguistica, ndo ha nenhum tipo de mencéao.

Pode-se muito forcadamente inferir que esse tema € considerado quando, ao
encerrar 0 tépico, menciona que ‘o cidadao alfabetizado precisa apropriar-se

efetivamente de sua lingua materna de modo a utilizar-se dela, em suas diferentes
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formas e representacbes, como e quando lhe convier’. Neste trecho, apesar de
apresentar algumas inconsisténcias teéricas®®, pode-se deduzir que o individuo deve
conhecer as formas de variagcdo da lingua e adquirir meios que o possibilite a
monitoragao estilistica, sendo esta tarefa facilitada pelo professor.

O texto do documento indica o compromisso da escola, enquanto instituicao,
com o desenvolvimento social dos alunos®’. Percebe-se, entdo, uma tendéncia a
acOes nesse sentido. A esse respeito, Lacerda (1995) aponta que o papel da
administracdo escolar mostra-se, em determinados casos, dicotébmico, tendente em
maior ou menor grau aos processos burocraticos e sociais da escola ou aos seus
processos pedagdgicos. No caso da escola pesquisada, h4 essa tendéncia para o
primeiro caso.

N&o ha indicacdes teoricas e metodoldgicas precisas sobre concepcdes e
praticas de ensino em qualquer area, consequéncia do fato acima citado. O que ha
Sao 0s projetos-temas bimestrais e o0 planejamento dos professores em anexo, que
seguem individualmente suas concepcdes de ensino e aprendizagem, seguindo a
lista de contetdo fornecida pela SECD/RR. Sobre isso, Martins diz que

enquanto o PPP néo for legitimado na escola, o que orienta a acdo do
professor é a chamada lista de contelidos, que traz a divisdo do ensino
pelas areas canbnicas dos estudos linguisticos representando assim uma

visdo estruturalista da lingua, fato que contraria os avancos dos estudos da
linguagem e as diretrizes nacionais do ensino. (2012, p. 56)

Isso permite-me conjecturar que ndo ha a¢bBes coordenadas entre gestdo,
coordenacdo pedagdgica e professores no que diz respeito, principalmente, a
orientacdes em relacdo a ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, suas
modalidades e aspectos, deixando no plano das ideias as orientagées dos PCN e a
concepcao de lingua adotada pela proposta curricular do estado para o ensino de

lingua portuguesa.

%A complexidade que envolve os conceitos de “cidaddo alfabetizado” e de “apropriagdo de lingua
materna” pressupde questionamentos.

% A realidade social dos alunos é bastante complexa. Ha uma parcela razoavel de alunos com sérios
desajustes sociais que impulsionam a escola a direcionar esfor¢os para atender essas demandas, por
vezes, deixando 0s processos de ensino e aprendizagem em segundo plano.
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5.4. A VARIACAO LINGUISTICA NO LIVRO DIDATICO

O Livro Didatico de lingua portuguesa adotado pela escola para as Ultimas séries
do ensino Fundamental chama-se A aventura da linguagem*®. Esse livro faz parte
das 16 colecdes aprovadas pelo Ministério da Educacdo através do Programa
Nacional do Livro Didatico para o ano de 2011 (PNLD/2011) com vigéncia até 2013.

De acordo com o Guia de Livros Didaticos PNLD 2011 de Lingua Portuguesa,
nessa colecdo, o tema variagcdo linguistica esta presente nos volumes
correspondentes ao 6°, 7° e 8° ano. A colecdo apresenta como ponto forte uma
coletinea de textos com tematicas socialmente relevantes e como ponto fraco o
tratamento ndo sistematico da producdo oral e escassez de atividades sobre as
normas ortogréficas.

Sobre o trato da oralidade, o guia avalia que as atividades propostas pelos LD
dessa colecdo “visam ampliar as competéncias expositiva e argumentativa do aluno
em atividades que colaboram na apropriacdo das caracteristicas dos géneros orais

em estudo” (p. 61), promovendo ao aluno, no conjunto da obra a capacidade de

a) ampliar as competéncias expositiva e argumentativa do aluno;

b) planejar a fala;

¢) compartilhar opinides;

d) participar de interacdes orais;

e) usar a linguagem oral publica adequada & situacdo de interacdo
(BRASIL, 2010,p. loc. cit).

Sobre os conhecimentos linguisticos proporcionados no LD, o guia relata que,
para o 6° ano, entre outros, sdo abordados os seguintes itens:

“‘onomatopeia, pontuagdo, polissemia, verbo, interjeicdo, comparagao,
substantivo, formacgéo de palavras, preposi¢cdo, pronome, coeséo, variacdo
linguistica, adjetivo, advérbio” (p. 61).

Nesse LD ha a abordagem sobre variacdo linguistica numa perspectiva
ampla, através do texto “Linguas do Mundo” de Véania Maria Bernardes Arruda-
Fernandes que expde a diversidade de linguas no mundo, as interferéncias e
influéncias entre elas. O trecho final do texto diz que

[...] encontramos variacdes até em uma mesma lingua. E o que explica a
diferenca entre o portugués do Brasil e o Portugués de Portugal, ou os
modos de falar dos brasileiros: nordestinos e gauchos, cariocas e mineiros,

% Luiz Carlos Travaglia; Maura Alves de Freitas Rocha; Vania M. B. Arruda-Fernandes. A aventura
da linguagem- 6° ano. Belo Horizonte: Editora Dimens&o. 2009.
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paranaenses e cearenses, pernambucanos e goianos, capixabas e
paraenses. Até mesmo diferencas entre paulistanos e paulistas”
(TRAVAGLIA, L. C.; ROCHA M. A. de F.; ARRUDA-FERNANDES, 2009a, p.
35)

A partir desse texto sdo abordados temas diversos, entre eles a variagéo
diatopica referindo-se estritamente ao Iéxico. Para tanto, no item “curiosidades”,
apresenta exemplos de dicionarios de determinados estados, como o dicionério
pernambuqués, o dicionario gaucho e piracicabano; e, também, a variacao

fonoldgica presente no texto abaixo.

Arco, Tarco, Verva
As delicias do refinado dialeto caipiracicabano

Cecilia Elias Netto
A tradicdo oral conta que 0s campineiros, hum tempo em que Piracicaba e
Campinas nutriam rivalidades, provocavam o0s piracicabanos com a histéria de um
homem que foi a um saldo de barbeiro. Apés ter o rosto barbeado e escanhoado,
aquele piracicabano teria ficado em duvida diante da pergunta que o barbeiro Ihe
fez: desejava ele, para a pele do rosto, que o barbeiro Ihe aplicasse alcool, talco ou
Aqua Velva?
- Arco ou tarco? - teria perguntado o barbeiro.
- Verva ... teria respondido o piracicabano, optando pela Aqua Velva.

Fonte: TRAVAGLIA, L.C.; ROCHA M. A. de F.; ARRUDA-FERNANDES, 2009a, p.50

Apesar de trazer essas possibilidades de uso da lingua, ndo h& propostas de
atividade ou reflexdo sobre essas variacoes.

Héa algumas atividades que apresentam possibilidades de variacdo de estilo,
especialmente sobre o uso mais ou menos formal da lingua, referéncia encontrada
na unidade 4 do livro. Esta corresponde a uma proposta de atividade que tem como
base de execucéao o texto “o coelho e o cachorro” e prop6e a identificagcdo de modos

coloquiais da lingua. Vejamos a figura abaixo:

Figura 4: Variagdo linguistica: fala coloquial. Atividade sobre variagao linguistica no LD

2 Aprendendo mais sobre
variacao hinguistica

Localize no texto “O coelho e o cachorro” modos de dizer que sao mais
proprios de uma fala informal, coloquial, do dia a dia, quando ndo estamos muito
preocupados com a norma urbana de prestigio.

Fonte: TRAVAGLIA, L. C.; ROCHA M. A. de F.; ARRUDA-FERNANDES, 2009a, p. 209.
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Apesar de o proprio titulo levar o leitor a inferir que esta € mais uma atividade
sobre variagdo linguistica, ela remete novamente a variagdes lexicais e estilisticas.
As indica¢cdes do Manual do professor apontam como resposta os trechos: “Cala a
boca, porra”; “Yevar porrada”; “Claro, s6 poderia dar nisso”, “Agora pintou uma
nova”, de forma que efetivamente s sdo trabalhadas as varagdes de estilo.

Sobre as orientagcdes ao professor, estas estdo dispostas no Manual do
Professor (A aventura da linguagem- 6° ano) no qual ha alguns esclarecimentos

sobre as atividades de reflexdo sobre a variagcao linguistica:

O respeito a variagcdo linguistica e a assun¢do de que a variacdo €
intrinseca ao processo linguistico devem permear o trabalho pedagdgico,
principalmente em relagéo:
e aos fatores geograficos (variedades regionais, variedades urbanas e
rurais), histéricos (linguagem do passado e linguagem do presente) e
sociais (género, geracdes, classes sociais);
o 3as diferencas entre os padrdes da linguagem oral e os padrdes da
linguagem escrita;
e & selecdo de registros em funcéo da situagdo interlocutiva (formal e
informal);
e aos diferentes componentes do sistema linguistico em gue a variacao
se manifesta.

(TRAVAGLIA, L. C.; ROCHA M. A. de F.; ARRUDA-FERNANDES,
2009b, p. 11)

Apesar de indicar diferentes motivacbes de variacdo linguistica (fatores
geograficos, historicos, sociais, modalidades orais e escrita e diferentes
componentes do sistema linguistico), o livro didatico ndo fornece atividades que
considerem todos esses itens, principalmente, quando se refere aos diferentes
componentes do sistema linguistico em que a variacdo se manifesta, item no qual
estariam contempladas as variagcbes morfossintaticas como a CNSN. Nao ha
referéncias as variagcbes morfossintaticas como resultados de escolarizagdo e/ou
estratificacdo social, de forma que o tema apresenta-se fracionado.

Com as orientagbes acima, o livro deixa a cargo do professor o
aprofundamento das discussdes, devendo este orienta-las de acordo com as reais

necessidades das salas de aula, mas, como ja visto, isso nédo ocorre.
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5.5. SOBRE AS ORIENTACOES RECEBIDAS PELO PROFESSOR

Diante do que foi exposto sobre os PCN, sobre Proposta Curricular para o
ensino de lingua portuguesa da rede publica estadual para o ensino fundamental,
sobre o Projeto Politico Pedagogico da escola e sobre o Livro Didatico, pode-se
observar um estreitamento da abordagem ao trato da variacdo linguistica, dentre
elas a CNSN, de forma que h& orientacbes precisas nos PCN, inclusive com
indicacbes de atividades que podem auxiliar o professor em sala de aula. Na
Proposta Curricular estas orientacdes sao quase imperceptiveis. No PPP da escola,
tais orientagdes inexistem, ficando a cargo do Livro Didatico desempenhar o papel
de auxiliador do professor na tarefa de apresentar a variagdo linguistica como
conhecimento linguistico necessario ao aluno. Mas, sobre esse instrumento
pedagogico ainda pesa o fato de que nem sempre ele € utilizado em sala, porque
isso demanda acbes metodoldgicas, entre outras®, que o professor ndo costuma
executar, fato que inviabiliza essa pratica.

Acrescento entdo as respostas do professor, ao ser questionado sobre as
orientacdes pedagdgicas por ele recebidas:

PP- O senhor ja4 teve orientagBes da SECD sobre o ensino de Lingua Portuguesa e

especificamente sobre variagdo linguistica? O senhor conhece a proposta curricular do

estado?
PC- Conheco. Mas nessa escola ndo. O que a secretaria faz geralmente: ela manda para

escola com a listagem de conteldo e sai de perto, aquele que trata da gramatica.

PP- E o PPP dessa escola?

PC- N&o. Eu Néo sei ndo, ndo sei nem se o PPP da escola foi provado. Nao sei dizer nada.
[.-]

PP- Aqui na escola, ja houve orienta¢gfes nesse sentido (...)

PC- Pra mim néo, eu estou comecando em sala de aula nessa escola este ano, e ainda n&o
tive ndo.

[-]

PP- Sua formacéo lhe permitiu conhecimentos tedricos sobre variagdo linguistica?

PC- Permitiu sim. Por que eu gostava muito da disciplina linguistica [...] Eu me identifiquei
muito com a disciplina, e eu presto muito atencdo nessa variagdo linguistica que nds temos.

Nessa riqueza de linguagem que nés temos.

* As atividades do livro didatico, geralmente demandam aos alunos esforgos que estes, por vezes
ndo conseguem desempenhar, seja por dificuldades com a leitura, seja porque algumas atividades,
embora pertinentes ao nivel/série, exijam de alguns alunos conhecimentos ainda ndo adquiridos,
demandando assim do professor, um empenho maior para execuc¢éo dessas tarefas.
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[-]

PP- Vocé fez parte da escolha do livro didatico?

PC- Esse livro didatico ja t& completando trés anos aqui, e quando eu cheguei, foi ano
passado, ja tinha passado essa fase de analise.

PP- Mas vocé ja percebeu se nele tem alguma referéncia ao trato da variagao linguistica?

PC- Eu nunca percebi. N&o vi ainda.

As afirmagfes do professor confirmam que ha na escola a¢gbes desconexas e
individuais que resultam numa pratica oposta ao que se tem pregado atualmente,
tornando o ensino de lingua portuguesa, por vezes, ineficiente e inadequado as
necessidades atuais. Dificuldade que atribuo aos fatos que analisei. Quando ha
orientacdes para o trato da variacao linguistica, estas ndo chegam a sala de aula.
Seja por falta de acOes eficazes e de coordenacéo entre as instancias superiores ao
professor, seja pela passividade que o professor de lingua apresenta.

A adocdo de uma nova postura de ensino da lingua nas escolas depende,
dentre muitos outros fatores, da alteracdo no modo de pensar e agir. Exige aos
interessados, antes de tudo, disponibilidade ao novo, empenho e tempo. Essa acao
€ urgente e necessaria, e o professor colaborador reconhece essa necessidade,
tanto que, no decorrer dos bimestres, apds o periodo da realizacdo pesquisa, afirma
serem mais frequentes as abordagens sobre esse tema, promovendo atividades que

evidenciem essa caracteristica da lingua, tal como a descrita por ele®:

PC- Em uma apresentacdo num evento da escola, meus alunos apresentaram um dialogo
entre pessoas de regides diferentes, pra vocé ter uma ideia de como é “outra lingua”, por
assim dizer... eles querem dizer a mesma coisa, mas com palavras diferentes (...) € um
dialogo entre uma pessoa do nordeste e uma pessoa do sul do pais

PP- Eles adquiriram a no¢éo de variagdo?

PC- Exatamente, por isso é que eu orientei que eles fizessem isso, par mostrar pra eles esse
sentido.

PP- E quanto as variacdes mais estigmatizadas, que se referem a graméatica
(morfossintaticas)?

PC- Olha, mas a gramatica, a gente tenta corrigir mais devagar, pra que eles ndo sintam o
impacto. Isso deve acontecer mais no ensino médio. No fundamental isso é mais lento.

PP- E no livro didatico? Vocé ja percebeu se ha atividades nesse sentido.

PC- Ja tem, tem sim. Mais ainda ta muito pobre, por assim dizer...

%9 2a Entrevista com o professor.
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Percebo agora, portanto, que, além de se mostrar sensivel ao tema, o
professor apresenta também uma mudanga na postura didatica, pois o que antes
nao foi percebido, agora comeca a ser mais frequente: atividades que contemplem
abordagens sobre variacao linguistica e a observacdo e busca no livro didatico de
atividades que considerem o tema. Mas esses sao 0s primeiros atos em busca de
um ensino mais condizente com a nossa realidade. Para mudangas mais proficuas
poder-se-iam, escola e professor, observar as instru¢cdes normativas de ensino mais
condizentes com a nossa realidade, como algumas previstas nos PCN. Esse ja seria
um importante comeco. Outra mudanca mais complexa seria adotar acdées como as
recomendada por Geraldi (2003, 106) que propde o ensino de lingua baseado em
grandes eixos tedricos, que sdo: concepcdo da linguagem como interagcdo, ja
preconizada pela Proposta Curricular do Estado; as variedades linguisticas e as
teorias do texto/discurso cujas praticas devem ser articuladas. A ado¢do de uma
postura mais funcional da linguagem exige da escola e do professor mudancas
significativas. A exemplo disso, Antunes (2007) aponta algumas acfes cujas
praticas, se bem orientadas e estimuladas, podem surtir efeitos relevantes:

e Rever os objetivos de ensino de forma que esses objetivem “a ampliagéo de
todas as competéncias que a atividade verbal prevé”. Isso implica mudancas
de ordem pedagdgica e administrativa na escola.

e Operacionalizacdo dos espacos destinados a biblioteca, as salas de leitura,
as salas de debates e de outros recursos midiaticos. Isso significa ndo sé a
criacdo desses ambientes como espacgo para atividades esporadicas, mas a
execucdo efetiva de suas finalidades, que pressupde a atuagdo de
profissionais preparados para tais finalidades.

e As questdes da linguagem seriam de interesse e cuidado nao s6 do professor
de lingua portuguesa, mas de todos, pois todos dela dependem para bom
andamento de sua &rea de ensino.

e A distribuicdo das aulas de forma que contemplassem a articulagdo dos
varios componentes da lingua, e ndo os tratando de forma isolada: aula de
redacdo, de graméatica, de interpretacao, etc.

e Abrir méao de curriculos ultrapassados, como as listas de contetudos que ainda

circulam pelas escolas e compdem o planejamento do professor.
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e Focar a aula no ensino, na exploracéo, na investigacao e na pesquisa e nao
na correcao.

e Compor a sala com no maximo 30 alunos. Um excessivo numero de alunos
impossibilita o éxito nas complexas praticas que envolvem analise e reflexao
sobre a linguagem.

e “O professor de lingua, com mais razdo ainda o professor de portugués,
deve ser um leitor assiduo, funcionalmente multiplo e amante de textos
literarios e nao literario; deve ser alguém que sabe escrever o que faz
frequentemente”. Que promove sua propria competéncia e mais ainda, deve
ser aquele que faz com competéncia aquilo que propde aos seus alunos.

Em maior abrangéncia, outro aspecto a ser apontado como possivel gerador
de melhorias no ensino de lingua portuguesa no estado seria um investimento
sistematico em formacao continuada, atrelado a ado¢do de mecanismos formais de
incentivo as participacbes dos professores. A esse respeito, Veiga (2002), ao
apontar a indissociabilidade entre formacéo inicial e formacao continuada, diz que a
melhoria da qualidade da formacdo profissional e a valorizacdo do trabalho
pedagogico requerem a articulagcdo entre instituicbes formadoras e as agéncias
empregadoras, ou seja, a propria rede de ensino. Isso requer esforcos individuais,

dos professores, coletivos, da escola, e politicos, do Estado.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

E impossivel negar a existéncia da variagdo das linguas e o seu ensino
pautado nas teorias sociolinguisticas, deve considerar essas variagbes como
riqueza, fazendo com que os alunos adquiram conhecimentos sobre elas, de forma a
possibilitar o desenvolvimento da capacidade de monitoragdo no uso da linguagem
em quaisquer momentos, ou situagcdes em que ela for requisitada. Portanto, ha a
necessidade da escola e do professor trabalharem nesse sentido e promover o
conhecimento das normas sociais de uso da lingua.

Na perspectiva de contribuir para o conhecimento da nossa realidade
linguistica, propus, com esta pesquisa, observar em sala de aula a existéncia da
variacdo na concordancia de numero no sintagma nominal e o seu trato pelo
professor de lingua portuguesa.

No primeiro capitulo, apresentei de forma geral, o contexto linguistico
roraimense, que devido ao processo socio-historico de sua formacao institucional,
tem como caracteristica uma pluralidade linguistica e cultural de forma a torna-lo um
contexto que suscita a pertinéncia da abordagem de tal tema.

A sala de aula pesquisada representa um recorte da populagéo roraimense,
onde os conflitos e fenbmenos linguisticos presentes podem e devem gerar
discussbes que levem os alunos a adquirem conhecimentos pertinentes a nossa
realidade. A variacdo nos usos da concordancia de nimero no sintagma nominal é
um desses fenémenos.

Buscando analisar a producdo desse fendbmeno em sala, apresentei no
segundo capitulo as possibilidades de seu uso na lingua portuguesa, bem como a
importancia desse conhecimento para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos.

O terceiro capitulo apresenta trés atitudes do professor que indicam a
auséncia de trato da variacdo linguistica em sala de aula. Sdo elas: a énfase no
ensino da gramatica normativa, a rejeicdo ao trabalho com as variagfes linguisticas
e a pouca énfase ao trato da oralidade, postura confirmada no decorrer das analises
dos dados presentes no quarto capitulo.

Sobre a deteccdo desses problemas, fago algumas suposic¢des e relaciona-las

consequentemente a pratica do professor. E necesséario lembrar que discuti-las e
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comprova-las ndo constituiu um objetivo desse trabalho, mas talvez disp6-las aqui
possa abrir caminho para problematizagdes e discussdes futuras:

e A formacdo inicial ndo forneceu subsidios necessarios para o professor lidar
tedrica e metodologicamente com os fendbmenos da variacdo linguistica em
sala de aula.

e Projec0es, valores e conceitos pessoais e/ou defasados sobre a lingua e seu
ensino se sobrepdem as indicacdes tedricas e metodoldgicas voltadas ao seu
trato.

e A oferta e a busca por formacgéo continuada inerentes a sua préatica no ensino
da lingua portuguesa ndo sdo constantes, acessiveis ou valorizadas pelo
professor.

e Despreparo da escola na oferta de orientagdes inerentes préatica no ensino da
lingua portuguesa.

e Desmotivacdo profissional advinda de politicas educacionais que além de
sobrecarregarem o professor ainda o desvalorizam.

No quinto e ultimo capitulo busco apresentar quais subsidios séo dispostos ao
professor pelos 6rgaos competentes no sentido de conduzir e colaborar para uma
pratica culturalmente sensivel, que preveja o acolhimento dos alunos e sua cultura e
os auxiliem no desenvolvimento da competéncia comunicativa. E como resultado
observei na maior parte dos documentos reguladores da préatica do professor a
inobservancia de aspectos voltados para o trato variacao linguistica.

Por fim, este trabalho tem o propédsito colaborar com a desmistificacdo de
alguns preconceitos linguisticos, contribuir para o entendimento de que as
producdes de algumas variacfes sao o resultado da interacdo cultural, contribuir
para atuacdo do professor de lingua portuguesa e, consequentemente, possibilitar
novos olhares sobre as praticas de sala de aula. Para tanto, como professora do
ensino basico da rede publica estadual ponho-me a disposicdo da escola. Pois
acredito que discussdes mais amplas ajudariam a tornar a comunidade escolar e
principalmente os professores mais conhecedores da realidade linguistica que o0s
cerca e consequentemente, alunos mais comunicativamente competentes.

Espero que este trabalho possa instigar discussdes e fornecer dados que
auxiiem na compreensdo das caracteristicas socioculturais, dos alunos,

desmistificando preconceitos, agregando novos conhecimentos e valores aos
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envolvidos e proporcionando novas praticas pela escola e pelo professor de lingua

portuguesa.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-PROFESSOR

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apos ser
esclarecido(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra € do pesquisador
responsavel.

Desde logo fica garantido o sigilo das informagdes. Em caso de recusa vocé ndo sera
penalizado(a) de forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:
Titulo do Projeto:
A concordancia de niumero no SN: um olhar sobre a variacao linguistica em sala de aula.
Pesquisador Responsavel: Elecy Rodrigues Martins (Matricula/UFRR: XXX)
Instituicdo: Universidade Federal de Roraima — UFRR
Curso: Mestrado em Letras- Programa de Pés-graduacdo em Letras
Telefone para contato (inclusive liga¢des a cobrar): XXX
O objetivo desta pesquisa € examinar as variacdes linguisticas referentes aos usos da

concordancia de ndmero no sintagma nominal presentes em sala de aula, em uma turma de 52
série/6° ano de uma escola publica estadual, em Boa Vista, produzidas durante os processos de
interacdo aluno/aluno e professor/aluno, visando a sua identificacdo e proposta de conscientizacao
ofertada aos alunos, para fins de monitoragéo linguistica.

A coleta de registros sera realizada através de pesquisa participativa, com gravacdes de
audio das aulas, entrevistas com professor, aplicacao de questionarios aos alunos.

O tempo previsto para pesquisa em sala de aula € de 10 h/a, sendo que este pode estender-
se de acordo com a necessidade e o consentimento do professor.

Todos os dados coletados, as andlises decorrentes da apreciacdo do pesquisador e o
trabalho final (a dissertacéo) serdo disponibilizados aos sujeitos envolvidos na pesquisa, ficando
estes conscientes de que podem desautorizar o uso de dados que acharem inconvenientes.

Fica garantido o sigilo de informag¢6es como os homes dos sujeitos envolvidos e instituicdo de
ensino onde a pesquisa foi realizada.

Os sujeitos envolvidos tém total liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa sem penalidade alguma e sem prejuizo ao seu
cuidado.

A qualquer tempo, fico a disposi¢éo dos pesquisados para quaisquer esclarecimentos sobre a
pesquisa.

Nome e Assinatura do pesquisador:

ELECY RODRIGUES MARTINS
¢ CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, , concordo em participar do
estudo: A concordancia de naumero no SN: um olhar sobre a variagdo linguistica em sala de
aula como colaborador e professor pesquisado. Fui devidamente informado e esclarecido pela
pesquisadora Elecy Rodrigues Martins sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim
como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido o sigilo
das informagBes e que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade.

Assinatura do sujeito ou responsavel:
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-PAIS/RESPONSAVEIS

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
ApOs ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador
responsavel.

Desde logo fica garantido o sigilo das informagcdes. Em caso de recusa vocé ndo sera
penalizado(a) de forma alguma.
INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto:

A concordancia de namero no SN: um olhar sobre a variagéo linguistica em sala de aula.
Pesquisador Responsavel: Elecy Rodrigues Martins (Matricula/UFRR: XXX)

Instituicdo: Universidade Federal de Roraima — UFRR

Curso: Mestrado em Letras- Programa de Pos-graduacéo em Letras

Telefone para contato (inclusive ligacdes a cobrar): XXX

O objetivo desta pesquisa € examinar as variacdes linguisticas referentes aos usos da
concordancia de nimero nominal presentes em sala de aula, em uma turma de 52 série/6° ano de
uma escola publica estadual, em Boa Vista, produzidas durante os processos de interacdo
aluno/aluno e professor/aluno, visando a sua identificacdo e proposta de conscientizacdo ofertada
aos alunos, para fins de monitoragéo linguistica.

A coleta de registros sera realizada através de pesquisa participativa, com gravacdes de
audio das aulas, entrevistas com professor, aplicacao de questionarios aos alunos.

O tempo previsto para pesquisa em sala de aula € de 10 h/a, sendo que este pode estender-
se de acordo com a necessidade e o consentimento do professor.

Todos os dados coletados, as andlises decorrentes da apreciacdo do pesquisador e o
trabalho final (a dissertacéo) serdo disponibilizados aos sujeitos envolvidos na pesquisa, ficando
estes conscientes de que podem desautorizar o uso de dados que acharem inconvenientes.

Fica garantido o sigilo de informag¢6es como os homes dos sujeitos envolvidos e instituicdo de
ensino onde a pesquisa foi realizada.

Os sujeitos envolvidos tém total liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa sem penalidade alguma e sem prejuizo ao seu
cuidado.

A qualquer tempo, fico a disposi¢@o dos pesquisados para quaisquer esclarecimentos sobre a
pesquisa.

Nome e Assinatura do pesquisador:

ELECY RODRIGUES MARTINS
¢+ CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, responsavel por concordo em autorizar meu filho a
participar do estudo: A concordancia de nimero no SN: um olhar sobre a variagao linguistica em sala
de aula como aluno pesquisado. Fui devidamente informado e esclarecido pela pesquisadora Elecy
Rodrigues Martins sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como o0s possiveis
riscos e beneficios decorrentes dessa participacdo. Foi-me garantido o sigilo das informacdes e que
posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Boa Vista, Abril de 2012.
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ANEXO A

Organizacédo dos contextos e contetdos de Lingua Portuguesa para o 6° ano
contidas na Proposta da rede publica estadual para o ensino fundamental.

(RORAIMA, 2010, pp 164-184)

ASPECTOS
CONTEMPLADOS
CONTEXTO NOS CONTEUDOS OBJETIVO
TRABALHADOS
Cultura, Utilizar a linguagem oral em situagBes que exijam: preparacdo prévia,

diversidade e
luta por direitos.

Linguagem Oral

maior grau de formalidade, manutencéo do ponto de vista ao longo da fala,
procedimentos de proposi¢ao, negociagao, respeito e acordos.

Ciéncia,
tecnologia e
ambiente:
avancos e
contradicoes.

Pratica de Leitura

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo na comparacéo de
textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das condigBes em que eles
foram produzidos e daquelas em que serdo recebidos.

Trabalho,
consumo e
desenvolviment
0 humano.

Produgdo Escrita

Produzir textos: narrativos ficcionais; jornalisticos;
publicitérios; poéticos; informativos e instrucionais.

epistolares;

Politica, ética e
cidadania.

Anédlise Linguistica

Reconhecer em textos escritos recursos utilizados pelo autor para obter
determinados efeitos de sentido.

I - CONTEXTO: CULTURA, DIVERSIDADE E LUTA POR DIREITOS.

Realidades locais e o Cotidiano

Bloco de conteddos numa co-relagdo com ambito
Nacional (Brasil), América Latina e Mundial.

ANO: 6° - ENSINO FUNDAMENTAL (52 SERIE)

» Utilizar a linguagem em situagdo de intercdmbio oral,
ampliando-a para outra com maior grau de formalidade;
preparacdo prévia; manutencdo de um ponto de vista ao longo
da fala.

» Expor verbalmente a opinido perante situagdes de: injustica,
discriminagdo e preconceito (etnia, sexo, idade e necessidades
especiais).

» Adequar a fala as inumeras e variadas situacdes
comunicativas, com clareza e objetividade, dramatizando e
recitando textos.

P Relatar opinides de idéias, conhecimento por meio de
argumentos verbal e ndo-verbal.

» Utilizar elementos da expressdo oral.

» Narrar fatos considerando a temporalidade e a causalidade.
» Manter um ponto de vista ao longo da fala.

» Dramatizar textos.

» Compreender as aplicagdes de diferentes linguagens.

P Utilizar tramas: descritiva, narrativa e dissertativa.

» Simular: apresentacdo (jornalistica de radio e televisdo).

» Expressdo oral.
P Situa¢des comunicativas.
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11 - CONTEXTO - CIENCIA E TECNOLOGIA: AVANCOS E CONTRADICOES.

Realidades locais e o Cotidiano

Bloco de conteidos numa co-relagdo com
ambito Nacional (Brasil), América Latina e
Mundial.

ANO: 6° - ENSINO FUNDAMENTAL (52 SERIE)

» Utilizar recursos lingiiisticos préprios do texto
informativo; emprego dos tempos verbais; usos de
pronomes; tipos de frases; linguagem extra-verbal;
interpretacdo do texto com auxilio do material grafico
diverso (foto, tabela e grafico); informacGes oferecidas por
glosséario; verbete de dicionéario; legenda; grafico; tabela e
marcas tipograficas na compreensao do texto.

P Ler outros textos de diferentes géneros (exemplo: texto
eletronico).

P Participar de jogos de palavras, metaforas, hipérboles,
onomatopéia, repeticdes sistematicas e insinuagdes, dentre
outras caracteristicas textuais.

P Considerar a leitura e compreensdo no sentido geral do
texto; informagdes explicitas no texto; estratégias de
leitura em textos verbais e ndo-verbais (selecéo,
antecipagdo, inferéncia e verificagdo); compreensdo da
linguagem irbnica e humoristica utilizadas em
determinados textos para intensificar sua expressividade;
identificagdo de marcas linguisticas e o tema central do
texto; utilizacdo de informacdes oferecidas por glossério,
verbete de dicionario, legenda, gréafico, tabela, marcas
tipograficas para compreenséo do texto.

P Observar os trés niveis do poema: nivel fonico:
sonoridade, ritmo, rimas (aliteragdo, assonancias); nivel
sintdtico, semantico, combinacdo das palavras (sintaxe-
significado); nivel grafico espacial.

» Considerar o emprego de recursos grafico-visuais como:
ilustracdo, diagramag&o, tamanha e cor das fontes.

» Adequar registro formal ou informal de acordo com a
finalidade do texto e do interlocutor.

P Ler e compreender o sentido geral do texto; informagdes
explicitas e implicitas no texto; marcas e recursos
linguisticos; tema central do texto; estratégias de leituras
(selecéo, antecipacéo, inferéncia, verificagdo);
interpretacdo do texto com auxilio do material grafico
diverso.

Prética de leitura

» Textos informativos.

» Textos narrativos.

» Textos poéticos.

P Interpretagdo do texto com auxilio das estratégias
discursivas.

P Textos publicitarios.

P Atribuicdo de sentido ao texto.

P Textos epistolares.

» Registro formal ou informal.

P Informagdes implicitas e explicitas no texto.
» Textos de diferentes géneros.
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111 - CONTEXTO: TRABALHO, CONSUMO E DESENVOLVIMENTO HUMANO.

Realidades locais e o Cotidiano

Bloco de conteidos numa co-relagdo com ambito
Nacional (Brasil), América Latina e Mundial.

ANO: 6° - ENSINO FUNDAMENTAL (52 SERIE)

» Produzir textos informativos, narrativos ficcionais e
outros.

» Considerar as condi¢des de produgdo: finalidade;
especificidade da modalidade textual e do suporte; papel
assumido pelos interlocutores; programacéo tematica e de
sentido geral do texto, empregando formas ortogréaficas e
mecanismos basicos de acentuacdo; coeréncia; coesdo e
concordancia.

P Planejar a produgdo envolvendo: elementos que
estruturam e caracterizam o texto; desenvolvimento do
tema; mobilizacdo dos conhecimentos prévios. Utilizacdo
de metodologia cientifica na elaboragdo de trabalho.

» Produzir escrita (edicdo final): estabelecimento de
unidade de sentido; fatores de contextualizagdo (coeséo e
coeréncia textual); progressao tematica de sentido geral do
texto, empregando formas ortograficas e mecanismos
basicos de acentuacéo; coeréncia; coesdo e concordancia.
» Produzir textos narrativos e poéticos.

» Produzir escrita (edicéo final).

» Considerar as condi¢des de producgdo: estrutura textual;
finalidade; intencionalidade; tipo de linguagem; papéis dos
interlocutores (maior ou menor grau de formalidade).

P Planejar a produgdo envolvendo: elementos que
estruturam e caracterizam o texto; organizagdo das
informac6es  mais  relevantes:  mobilizacdo  de
conhecimentos prévios.

P Considerar as condi¢des de produgdo: estrutura textual;
finalidade; intencionalidade; tipo de linguagem; papéis dos
interlocutores.

Producéo da escrita:

» Textos informativos, narrativos ficcionais e outros.

> Elementos que estruturam e caracterizam o texto;
desenvolvimento do tema; mobilizacdo dos conhecimentos
prévios. Utilizacdo de metodologia cientifica na elaboracéo
de trabalho.

» Condigdes de producdo: estrutura textual; finalidade;

intencionalidade; tipo de linguagem; papéis dos
interlocutores (maior ou menor grau de formalidade).

» Planejamento da producéo envolvendo:

elementos que estruturam e caracterizam o0 texto;

organizacao das informagBes mais relevantes: mobilizacdo
de conhecimentos prévios.

P Produgdo escrita (edi¢do final): unidade de sentido;
fatores de textualizagdo (coesdo e coeréncia) — segmentacdo
das frases, oracdes, periodos e paragrafacéo.

Producéo de textos narrativos, publicitarios e epistolares.

» Consideragdo das condi¢cdes de produgdo: estrutura
textual; finalidade; intencionalidade; tipo de linguagem;
papéis dos interlocutores (maior ou menor grau de
formalidade).

» Planejamento da producgdo envolvendo: elementos que
estruturam e caracterizam o texto; mobilizacdo de
conhecimentos prévios; organizacdo das informagdes mais
relevantes.

> Escrita (edi¢do final): unidade de sentido; fatores de
textualizacdo (coesdo e coeréncia); segmentacdo das frases,
oragdes, periodos e paragrafagéo.

» Condi¢cdes de producdo: estrutura textual; finalidade;
intencionalidade; tipo de linguagem; papéis dos
interlocutores.
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IV- CONTEUDOS DO CONTEXTO: POLITICA, ETICA E CIDADANIA.

Realidades locais e o Cotidiano

Bloco de conteidos numa co-relagdo com ambito
Nacional (Brasil), América Latina e Mundial.

ANO: 6° - ENSINO FUNDAMENTAL (52 SERIE)

P Segmentar o texto em frases respeitando o espagamento
no interior, na margem e paragrafacéo.

» Construir textos com os elementos constitutivos e
recursos linguisticos.

P Identificar os recursos coesivos utilizados pelo autor
(conjungBes, pronomes, advérbios e locugdes adverbiais)
nos textos narrativos, publicitarios e epistolares.

P Segmentar o texto em frases, respeitando o espagamento
no interior e na margem e paragrafagao.

P Reescrever o proprio texto utilizando elementos de
coesdo mais adequados a linguagem escrita. Gramatica no
contexto morfolégico e sintatico; semantico; discursivo ou
pragmatico: ortografia; flexdo verbal/nominal; concordancia
verbal e nominal; acentuacéo gréfica.

P Identificar os recursos coesivos utilizados pelo autor
(conjuncdes, pronomes, advérbios e locugdes adverbiais)
nos textos narrativos.

» Conotagdo e denotagdo linguistica.
» Temporalidade e a temporalidade dos contos.
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ANEXO B
Subitem do PPP da escola pesquisada

LEITURA ESCRITA

"Para isso existem as escolas: ndo para ensinar as respostas, mas para ensinar as
perguntas. As respostas nos permitem andar sobre a terra firme. Mas somente as perguntas
nos permitem entrar pelo mar desconhecido. " (Rubem Alves)

Dados coletados ao longo dos anos tém sido fortes indicativos, de que, as praticas
de leitura desenvolvidas pela escola necessitam urgentemente serem repensadas, uma vez
que a contribuicAo mais importante que ela, a escola, pode trazer para educacdo do
estudante, é transforma-lo em leitor mais consciente, reflexivo e critico, capaz de discriminar
intencdes e assumir atitudes, de maneira independente, ante qualquer texto.

E, portanto, inadiavel uma revitalizacdo das atividades, que devem centrar-se no
aluno, no reconhecimento de suas necessidades e capacidades, para que 0 aluno possa
equipar-se adequadamente, a fim de enfrentar o desafio da realidade social em que vive e
sobre a qual atua.

Ler € uma acgéo produtora de sentidos. Isso quer dizer que o sentido ndo esta pronto
no texto. E sé quando o leitor age, com seu jeito préprio, que o mundo do texto se torna
completo e significativo. Torna-se, pois, essencial, que a escola ndo cometa o engano de
adotar passivamente os textos como verdades prontas. Ler, também € interagir com o autor,
procurar e produzir sentidos, vivenciar experiéncia. E ser competente para compreender e
decifrar a realidade.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky na psicogénese defendem que o aprendizado da
lingua escrita se da por etapas ndao-lineares e devem ser considerados dois eixos
importantes:

A escrita da linguagem, ou seja, a escrita como sistema de representacdo através de
signos convencionais que permitem grafar a lingua: aspectos fonograficos, ortografia e
pontuacéo.

A linguagem escrita, ou seja, a escrita em seus aspectos discursivos, revelando
caracteristicas proprias dos diferentes tipos de textos que circulam em sociedade.

O dominio da escrita da linguagem se desenvolve de forma processual, por meio de
um longo trabalho interno de construcdo de hipétese a respeito do que € escrita e de como
se escreve.

O cidadao alfabetizado precisa apropriar-se efetivamente de sua lingua materna, de
modo a utilizar-se dela, em suas diferentes formas e representacbes, como e quando lhe
convier.
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