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RESUMO

O tema deste trabalho esta voltado para a representacdo a respeito da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras — que realizam os sujeitos surdos, diante de aspectos
do Exame Nacional para Certificagdo de Proficiéncia no uso e ensino da Libras —
Prolibras, em Roraima. Os aspectos referem-se aos dados estatisticos em Roraima
— ouvintes e surdos inscritos, presentes, habilitados e aprovados no exame.
Relacionam-se também ao carater do exame, que une teste de proficiéncia e
certificacdo profissional. Além das etapas (prova préatica e prova objetiva) e formato
das avaliagfes. O principal objetivo é investigar a representacdo da lingua de sinais
para os sujeitos surdos em relagcéo as questdes do Prolibras. A partir desta questédo
primordial desenvolveram-se outros desdobramentos, como a discussdo de
identidade, cultura e surdez. Para a realizacdo desta pesquisa, foram utilizadas
como registro de dados, as técnicas de grupo focal e as entrevistas semi-
estruturadas. Apos registro de dados, a analise foi construida diante das percepcdes
gue os sujeitos surdos expuseram sobre trés eixos tematicos que delimitaram este
trabalho, sdo eles: 1) Libras; 2) Proficiéncia; e 3) Prolibras. As reflexdes, sobre a
impressao dos participantes surdos, resultaram num novo olhar e percepcédo a
respeito da lingua de sinais e desdobramentos do Prolibras: o entendimento das

vivéncias surdas atraveés da visdo dos sujeitos que as realizam.

Palavras-chaves: Lingua Brasileira de Sinais; Surdos; Representacdo; Prolibras;

Roraima.



ABSTRACT

The theme of this work is focused on the representation about the Brazilian Sign
Language - Libras - which perform the deaf, faced with aspects of the National
Examination for Certification of Proficiency in the use and teaching of Pounds -
Prolibras in Roraima. Aspects refer to the statistical data in Roraima - hearing and
deaf subscribers, gifts, qualified and passed the examination. Are also related to the
character of the examination, which unites proficiency testing and professional
certification. In addition to the steps (practical test and objective test) and format of
assessments. The main objective is to investigate the representation of sign
language for deaf people in relation to the issues of Prolibras. From this key issue
have developed other developments, as the discussion of identity, culture and
deafness. For this research, were used as data logging, the techniques of focus
group and semi-structured interviews. After recording data, the analysis was built on
the perceptions of deaf people exposed on three themes that marked out this work,
they are: 1) Libras, 2) proficiency, and 3) Prolibras. Reflections on the printing of the
deaf participants resulted in a new perspective and perception about the sign
language and splits the Prolibras: understanding the deaf experiences through the

vision of subjects who perform it.

Key-words: Brazilian Sign Language, Deaf; Representation; Prolibras; Roraima.
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INTRODUCAO

Antes de expor os motivos pelos quais este trabalho de pesquisa foi construido,
acrescento um pouco sobre os caminhos profissionais que percorri durante os
ultimos oito anos. Em 2004, recém-graduada pela Universidade Federal de Roraima
— UFRR em Letras, com habilitacdo em Literatura, recebi um convite de Rosalete
Saldanha (chefe da Divisdo de Educacédo Especial do Estado de Roraima) para
trabalhar no ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos, num espaco
nomeado sala de recursos. Tal lugar oferecia atendimento educacional para alunos
surdos matriculados no sistema regular de ensino, no horario oposto ao da sala de
aula. No primeiro momento, deparei-me com um mundo novo, do qual eu conhecia
muito pouco, observava, encantada, aquelas pessoas comunicando-se de uma
maneira tdo diferente e originall! N&o conhecia nada sobre a lingua de sinais e
concebia a surdez como uma limitacdo auditiva (grande ignorancia). Afinal, nesta
época, na graduacédo ainda ndo eram discutidos temas como a surdez e a diferenca
linguistica que a envolve. Logo minha ignorancia desfez-se, pois, evidentemente, ja
havia muita literatura sobre tal tema e busquei o maximo que pude de informacdes.
Esta postura de busca foi devido ao fato de que cada dia de contato com os alunos
surdos revelavam-me que ndo eram eles que precisavam aprender e sim, eu. Assim,
coloquei-me numa posicao de aprendiz, tentando entender como aqueles sujeitos

construiam seu mundo.

Nas primeiras semanas de trabalho surgiu a oportunidade de participar de um
curso basico de Libras (60 horas). Trabalhava durante o dia na sala de recursos e a
noite frequentava o curso. Aprendi alguns sinais e a estrutura da lingua, porém o
aprendizado eficaz era com os alunos, evidenciando o fato de que a capacitacéo era
ministrada por uma professora ouvinte. No decorrer dos anos, tive a oportunidade de
participar de varias capacitacdbes em Libras, com profissionais excelentes e de
grande competéncia. Porém, confesso que a interacdo com as pessoas surdas é
gue dava sentido a Libras para mim, ndo apenas pelo fato da conversacédo, mas pelo

mundo novo, ao qual eu havia adentrado e que cada vez fascinava-me.

Em 2005, houve um processo seletivo para a especializagdo em Ensino-

aprendizagem de Linguas e Literatura na UFRR. As questdes sobre Libras e surdez
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jA& tomavam conta da minha vida profissional e isto acarretou um projeto de
pesquisa. Diante das vivéncias na sala de recursos para alunos surdos, eu
observava varias situacfes de ensino interessantes. Dentre elas, estava o interesse
dos alunos por histérias em quadrinhos, entdo, meu primeiro momento como
pesquisadora esteve relacionado a linguagem visual dos quadrinhos e seu estimulo
como leitura para os alunos surdos que frequentavam a sala de recursos. Apoés
percorrer este caminho da especializacdo, meu desejo de trabalhar na area de
educacdo especial era ainda maior. Em 2006, foi realizado o primeiro Prolibras,
participei do exame e recebi a certificacdo na categoria ensino de Libras —
professor/nivel superior. Continuei buscando por formacdo na é&rea, além da
oportunidade de trabalhar em outros lugares que me proporcionaram experiéncia e
conhecimento sobre a surdez, como a Coordenacdo de Educacdo Especial do
Municipio de Boa Vista — RR, em 2008, onde trabalhei como analista educacional.
Neste momento, tive acesso a uma visdo referente ao ambito legislativo: a
aplicabilidade da Politica de Educacdo Especial. Neste mesmo ano houve o
concurso para professor efetivo de Libras no governo do Estado de Roraima, até
entdo eu trabalhava na sala de recursos como professora temporaria. Prestei o
concurso e fui aprovada. Nos anos seguintes, trabalhei como professora em uma
faculdade, no curso de Pedagogia, ministrando aulas sobre Educacdo Especial e
Libras. Enfim, no ano de 2010 houve o processo seletivo para o0 mestrado em Letras
da UFRR, do qual participei com uma proposta de pesquisa relacionada a surdez.
Tal proposta foi modificando-se e construindo-se diante das aulas e leituras: novos

horizontes e percepcdes sobre a surdez.

Assim, ao refletir sobre o trajeto desta pesquisa, retomo as razdes que
instigaram a escolha dos objetivos deste trabalho. Em 2006, divulgava-se os
primeiros resultados do Prolibras (Exame Nacional para Certificacdo de Proficiéncia
no uso e ensino da Libras) através da efetivacdo do decreto 5.626/05 (QUADROS,
2009), que regulamenta a Lei 10.436/02%, (GOTTI, 2004). A novidade instalava-se
para todos: surdos e ouvintes. O Prolibras € a unido entre um exame de proficiéncia
e certificacéo profissional. E uma proposta do Ministério da Educacéo (MEC) para a

solucdo, em curto prazo, da demanda profissional necessaria para a inclusdo do

! Lei que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como oficial da comunidade surda brasileira.
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ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras em instituicdes educativas. Possui o
objetivo de certificar profissionais que atuardo como instrutor/professor de nivel
médio ou superior. Além disto, também certifica profissionais para trabalhar na
traducdo e interpretacdo da Libras®. Assim, a certificacdo no Prolibras reflete em
oportunidade de regulamentacdo para trabalhar com o ensino da lingua de sinais,

tanto para surdos como para ouvintes.

No ano de 2006, no estado de Roraima, houve aprovacdo no exame apenas de
ouvintes. Apesar do baixo numero de surdos inscritos (apenas dois), este fato
repercutiu significativamente na comunidade surda. Minhas observacdes sobre esta
repercussao foram possiveis devido ao trabalho como professora de lingua
portuguesa, como dito anteriormente, na sala de recursos para alunos surdos e
inclusos no ensino regular’. Naquele espaco, presenciei relaces estabelecidas
entre as pessoas surdas que revelavam representacdes de aspectos sociais e
culturais em torno de sua lingua materna. A discussdo de assuntos especificos,
como o Prolibras, por exemplo, resultava em debates a respeito da lingua de sinais
e sua representatividade para a comunidade surda. Neste debate, entra em pauta o
conhecimento técnico sobre a lingua, a preparacdo académica, interesses
profissionais. Todos estes assuntos constroem uma representacédo social. Pois, 0
gue é ser surdo e utilizar a lingua de sinais? O que significa ser proficiente? E ser
fluente? Ser professor de lingua de sinais € uma opcdo interessante? O que

significam as estatisticas do Prolibras em Roraima?

Percebi que os comentarios realizados pelos surdos constituiam-se em torno
do formato, conteudo e resultado do exame. Verifiquei um movimento dos surdos a
favor de entender a estrutura da prova, composta inteiramente em Libras, projetada
através de filme, favorecendo o canal visual da lingua de sinais. Além do debate
frequente a respeito da falta de aprovacdo dos surdos. Em 2007, 2008 e 2009

continuei observando os resultados e acompanhando a repercussdo do mesmo na

2 A certificacdo a respeito da traducdo e interpretacdo ndo serd considerada nesta pesquisa por
guestdes de delimitacdo de tema.

® A sala de recursos, atualmente, esté localizada na Escola Estadual Monteiro Lobato. Houve uma
modificacdo no sistema de atendimento aos alunos e tal sala foi substituida pelo Atendimento
Educacional Especializado em sala multifuncional, que atende a todos os alunos com necessidades
especiais da escola, inclusive os surdos.
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comunidade surda de Roraima. Em cinco edi¢cbes do Prolibras, ndo houve
aprovacgdo de surdos. Adiantando que o trabalho foi desenvolvido em torno das
edicbes do Prolibras referentes a 2006, 2007, 2008 e 2009, no que diz respeito ao
levantamento de dados para apresentacdo nas entrevistas individuais e grupo focal.
Estas etapas da pesquisa aconteceram no més de abril de 2011, neste periodo
ainda nao havia sido efetivada a aplicacdo do Prolibras 2010. Tal edicdo aconteceu
em maio de 2011, com resultados finais em setembro de 2011, logo, ndo foi possivel
a utilizacdo das informagfes. Portanto, os dados estatisticos do Ultimo exame estao
localizados apenas no capitulo 3 e no apéndice ‘A’, no sentido de compreender os
significados que tais informagfes quantitativas oferecem para o0s objetivos deste
trabalho.

Houve o levantamento, tanto entre os surdos, como entre professores ouvintes
e pessoas inseridas na comunidade surda, de muitas hipoteses para a falta de
certificacdo. O exemplo de uma destas hipdteses seria a variacdo de sinais e
regionalismos®. Esta hipétese surgiu para justificar a baixa aprovacédo de ouvintes e
a nao aprovacao dos surdos no estado de Roraima. Isto se deve ao fato de que as
provas sao elaboradas pela Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. No
entanto, foi o0 seguinte questionamento que norteou minha reflexdo: qual
representacdo de lingua € construida pelas pessoas surdas diante de aspectos
(resultados, etapas, formato das avaliacfes) do exame de proficiéncia? Esta questao
tornou-se o problema de pesquisa. Diante do problema, relacionei sub-perguntas: 1)
Qual a repercussao do Prolibras (resultados, etapas, formato das avaliacfes) na
comunidade surda? 2) O que significa proficiéncia na lingua de sinais? 3) Qual é o

entendimento sobre a certificacdo proporcionada pelo Prolibras?

O conceito de representacéo, neste trabalho, vai ao encontro das ideias de Hall
(apud MAHER, 2010). Para o autor, representacdo € a producdo do significado
através da linguagem. Ele propde que tal significado ndo é estabelecido e pronto,
sendo que os individuos inseridos numa sociedade e pertencentes a uma cultura é
gue estabelecem os significados das coisas no mundo. Portanto, a representacao é

um processo de significacdo, culturalmente determinado e sdcio-historicamente

* Posteriormente, retomaremos esta quest&o, mais especificamente na exposicéo estatistica sobre o
Prolibras, no capitulo 2.
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construido. A partir deste sentido, busquei um entendimento, sobre as impressdes
dos surdos a respeito do Prolibras, levando em consideragcdo que os significados
produzidos nao estabelecem verdades absolutas, bem como se localizam dentro de

um contexto social.

Para Woodward (2000), as representacdes constroem sistemas simbdlicos que
produzem significados, que permeiam nossa nocao de sujeito relativamente ligado
ao que somos e a razdo da nossa existéncia, sdo processos culturais que
estabelecem identidades individuais e coletivas. As representacbes podem ser
entendidas como uma classificacdo de mundo, que por sua vez, difere em cada
cultura. Ao construirmos sistemas de classificacdo damos sentido a questdes sociais
e produzimos significados. Nesta pesquisa, a producéo de significados pelos surdos

referentes as questdes do Prolibras € o eixo norteador.

Assim, os significados construidos pelos sujeitos surdos a respeito dos
aspectos do exame de proficiéncia, levam a representacao de lingua, que, por sua
vez, envolve questdes de identidade e cultura. De acordo com Fernandes, (1999, p.
34) existe uma cultura e identidade surdas, ambas multifacetadas, mas com
caracteristicas especificas, traduzem-se numa ordem visual. As ideias aqui
representadas ndo compartilham da definicdo de surdez por uma visdo patologica
(auséncia de audicao). A definicdo escolhida concorda que a surdez esta atrelada a
guestdes linguisticas e culturais. Uma visdo patologica do sujeito surdo resulta em
ideias preconceituosas e excludentes, bem como ndo leva em consideracao
aspectos de que ele desenvolve-se numa sociedade onde a linguagem é o meio
mais importante de comunicacdo e construcdo de identidades. Desta forma,
investigar a representacao de lingua para os surdos é relevante, pois a partir desta
guestao primordial, desenvolvem-se outros desdobramentos, como a discussao do
significado da lingua de sinais para os surdos, quais representacfes produzem nas

suas praticas cotidianas e como eles se sentem em relagéo a elas.

Portanto, a percepcéo dos surdos e sua “voz” diante da problematica sao
destaques para este trabalho. No entanto, a ideia aqui apresentada nao é dar “voz”
aos “sem-voz”, lembrando Portelli (2005, p. 52), que isto é ilusdo. “(...) Eu ndo tenho
voz e eles sim, e séo eles que dao voz a minha escrita, por que se nao tivessem voz

nao poderiamos recolher as cancdes e as palavras. No entanto, aquilo que lhe é
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7

negado é a escuta (...) Mas esta escuta € provocativa, € uma escuta que é um
desafio”. As palavras do autor sdo consideravelmente importantes, pois entendendo
gue nao estou diante dos surdos para propiciar “voz” a eles, estou sim, para
proporcionar a ‘“escuta” sobre determinada questdo e em torno dela, o

desenvolvimento de uma anélise.

Em referéncia a “escuta provocativa” (Portelli, op. cit), estdo organizadas as
delimitacbes sobre a representacdo lingua, ou seja, a escolha dos temas foi em
acordo com o0s objetivos do trabalho. Sendo que, os aspectos do exame de
proficiéncia em Roraima s&o motivadores tanto de conversas informais, como a
reunido de grupos na comunidade surda para discutir o Prolibras (o conteudo das
provas, 0s enunciados e suas alternativas). Certamente, nestas conversas e
reunides aparecem marcas sociais e culturais, impressdes sobre lingua e identidade.
Assim, todos os aspectos envolvidos neste evento podem revelar iniUmeras faces.
Logo, a necessidade de delimitacdo, no desempenho dos objetivos da pesquisa. Tal
delimitacdo aconteceu através de eixos tematicos (presentes no capitulo 4, na
analise de dados), sao eles: a Libras, a proficiéncia e o Prolibras. Esta organizacao
contribuiu para o desenvolvimento do registro de dados, bem como para um
direcionamento na analise final. Apesar da relevancia dos dados do exame para este
trabalho, a énfase, como ja dito anteriormente, foi relativa aos sujeitos surdos como
protagonistas essenciais, indispensaveis ao entendimento da representacdo da

lingua e das questdes ligadas a ela.

Portanto, este trabalho esta organizado da seguinte forma: capitulo 1, referente
aos conceitos da Libras e seus aspectos culturais, identitarios e sociais. A relacéo
deste capitulo com a pesquisa é proporcionar um suporte tedrico para a reflexdo
sobre a representacdo dos surdos a respeito da avaliacdo de proficiéncia,
delimitando tal representacdo da primeira lingua para estes sujeitos, neste caso a
Libras. Localizar os conceitos de lingua, cultura e identidade dentro das perspectivas

tedricas é essencial para a realizacdo da analise dos dados.

No capitulo 2, relativo ao Prolibras, a primeira questédo discutida € o contexto
histérico da Libras. Isto se deve a necessidade de entender como se delinearam as
politicas linguisticas até a elaboracdo e aplicacdo do exame de proficiéncia.

Posteriormente, sdo discutidos os conceitos de fluéncia e proficiéncia, inerentes ao
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carater do Prolibras. Ainda no sentido de entendimento sobre tal exame, o capitulo é
concluido através da exposicdo e andlise da estrutura e informacdes estatisticas,
das edic¢6es de 2006, 2007, 2008, 2009, 2010.

O capitulo 3 refere-se a metodologia, onde estdo informacdes sobre a
pesquisa, sua elaboracdo e aplicacdo através dos registros de dados (grupo focal e
entrevistas), bem como a apresentacdo dos sujeitos surdos que participaram do
trabalho, alids, tornando-o possivel.

O capitulo 4 é constituido da andlise de dados a partir de trés eixos tematicos,
como exposto anteriormente, delimitados nas entrevistas e grupo focal. A reflexdo
realizada concorda com a fundamentacgéo tedrica dos capitulos 1 e 2, retomando
reflexdes sobre lingua, cultura e identidade. Neste capitulo também é realizada a
triangulacdo entre dados e teoria, ou seja, o entrecruzamento das impressdes dos
sujeitos surdos, dos eixos tematicos e abordagens tedricas norteadoras da pesquisa.

E, enfim, o capitulo 5, com as consideracgdes finais.
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1 A REPRESENTACAO DE LINGUA DE SINAIS, CULTURA E IDENTIDADE

1.1 Alingua de sinais e sua perspectiva social

Para o desenvolvimento da pesquisa sobre a representacdo da Libras para as
pessoas surdas, diante dos aspectos do Prolibras, destacando fatores sociais e
culturais que, por sua vez, refletem em construcao de identidade, é necessario, em
primeiro lugar, diferenciar lingua e linguagem. Segundo Fernandes (1999),
linguagem é todo e qualquer meio de comunicacdo cognitivo, sociocultural ou
proveniente da natureza. A lingua € parte integrante da linguagem, com seu lado
social e sistematico, entretanto trata-se da linguagem humana, ndo de qualquer
linguagem (SAUSSURE, 1991). Dentro desta perspectiva encontra-se a lingua de
sinais, pois se compde de todos os aspectos que resultam no seu status de lingua, e
nao de ‘linguagem de sinais’ — terminologia ainda utilizada pela maioria das pessoas

e que desconsidera a legitimidade linguistica da mesma.

Para compreender melhor o processo pelo qual a linguagem ganhou espaco
nas discussoes cientificas e evidenciar a importancia da mesma para este trabalho,
€ interessante realizar um breve passeio pelas teorias que a envolvem. Além disto,
este entendimento contribuird para localizar os conceitos que norteardo a nocao de
lingua no trabalho de pesquisa. De acordo com Freitas (2008), o interesse do
homem pela linguagem perpassa varios periodos da historia: na Grécia antiga havia
discussfes em torno de questbes da linguagem; os antigos hindus mostravam
interesses por motivos religiosos; na idade média os estudiosos passaram a

considerar a autonomia da Gramatica relacionada a légica.

Em relacdo ao estudo da linguagem, ainda com base em Freitas (op. cit), no
século XVII e XIX houve a construcdo das gramaticas gerais (baseadas no
racionalismo, objetivando uma lingua ideal, I6gica e universal) e das gramaticas
comparadas (transformacéo das linguas no decorrer do tempo, reconstrucéo tedrica
das linguas comparativamente). No século XX, a Linguistica torna-se uma ciéncia

com os estudos de Saussure, que defende a linguagem humana em dois aspectos:
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social/coletivo — relacionado a lingua; individual — que diz respeito a fala. Na metade
do século XX, Noam Chomsky apresentou a abordagem gerativa transformacional,
sob um enfoque formalista, onde “(...) a linguagem é atrelada a caracteristicas
inerentes a espécie humana, o que reafirma seu carater universal, tomando a
linguagem como fator biolégico e cognitivo.” (PAIVA, 2010, p. 01). Em contrapartida
ao gerativismo, existe a tendéncia funcionalista, que € uma abordagem voltada para
o estudo dos significados e uso da lingua referente a comunicacdo. De acordo com
Dillinger, (apud PEZATTI, 2007) no funcionalismo a lingua ganha aspectos néo-

autbnomos, inseridos dentro de um contexto social.

Considerando muitas discussdes a respeito das linguas naturais, dentre
aspectos formais e funcionais das mesmas, desenvolveram-se tendéncias que se
ocuparam da heterogeneidade e da diversidade, focalizando falantes reais, ou seja,
aqueles que estdo em situacdo de contato com outros falantes e, por isto, fazem da
lingua um instrumento de interacdo socio-cultural. Assim, a presente pesquisa
baseia-se nesta concepc¢ao, ou seja, dentro do surgimento da nocéo, sobre o estudo
da linguagem, que considera cultura e sociedade de maneira contextualizada: as
“‘condi¢gdes da comunicacdo verbal, suas formas e seus métodos de diferenciagao
sdo determinados pelas condi¢cdes sociais e econémicas da época.” (BAKHTIN,
1981, p. 116). Concordando com o autor, envolve-se neste conceito a lingua
gestual-visual, ja possui sua construcdo aliada a tais condi¢cdes. De acordo com
Fiorin, é indispensavel “(...) uma reflexdo ampla sobre a linguagem, que leve em
conta o fato de que ela é uma instituicdo social, veiculo de ideologias, o0 instrumento
de mediagado entre homens e natureza, os homens e outros homens.” (2005, p. 6).
Diante deste entendimento, a linguagem ocupa um lugar importante na construcéo
da relacdo entre sujeito e sociedade, considerando-se que a significacdo do que é

lingua perpassa por contextos sociais, culturais e identitarios.

A lingua de sinais envolve fatores sociais e culturais, além de envolver a
criatividade. Caracteriza-se, por linguagem humana, com estrutura especifica.
(SILVA, 2007). Um dos fatores que envolvem a lingua de sinais é o canal gestual-
visual, que além das questbes socio-culturais, também contribuem para a
construcdo de significados e representacdes. Para ilustrar esta ideia, exponho o

relato a seguir:
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“Uma vez meu namorado ouvinte me disse que iria fazer uma surpresa para
mim pelo meu aniversario; falou que iria me levar a um restaurante bem
romantico. Fomos a um restaurante escolhido por ele, era um ambiente
escuro com velas flores no meio da mesa, fiquei meio constrangida porque
ndo conseguia acompanhar a leitura labial do que ele falava por causa de
falta de iluminacéo, pela fumaca de vela que desfocava a imagem do rosto
dele, que era negro; para piorar, havia um homem no canto do restaurante
tocando musica que, sem poder escutar, me irritava e me fazia perder a
concentracdo por causa dos movimentos dos dedos repetidos de vai-e-vem
com seu violino. O meu namorado percebeu o equivoco e resolvemos ir a
uma pizzaria!” (STROBEL, 2008, p. 38).

A partir deste depoimento, posso considerar que a experiéncia visual e ndo
auditiva, constréi um significado diferente para os surdos. Desta forma, o que para
uma pessoa ouvinte seria considerado adequado, para uma pessoa surda néo foi,
justamente por conta de uma experiéncia visual. Tal vivéncia ajuda a compor uma
representacdo diferente de significados: as “linguas expressam a capacidade
especifica dos seres humanos para a linguagem, expressam cultura, os valores e 0s
padrdes sociais de um determinado grupo social” (QUADROS, 2006, p.13). Assim,
as linguas de sinais compdem-se das mesmas caracteristicas, envolvendo seus

usuarios em contextos sociais especificos, devido ao canal gestual-visual.

Retomando as ideias de Woodward (2000), a representacdo compreende-se
como processo cultural, que estabelece identidades individuais e coletivas. Baseada
em sistemas simbadlicos, a autora levanta questdes como, por exemplo, ‘quem sou?’.
Relacionando as ideias da autora a este trabalho de pesquisa, posso substituir a
perguntar por outra: ‘o que representa a minha lingua?’. De acordo com a autora, a
representacdo propicia 0s lugares nos quais 0s sujeitos podem construir
posicionamentos e, a partir dos quais, sdo construidas formacdes discursivas. Estas
formacOes discursivas estdo atreladas ao uso que o individuo faz da lingua no
sentido de desenvolver significados e posicionamentos, dentro de um contexto

social.

As linguas de sinais tém carater de linguas naturais porque apresentam fatores
sécio-culturais e de ordem estrutural, dentre outros fatores inerentes as linguas
naturais. Além disto, seus usuarios utilizam-na com o mesmo sentido explicado
acima, para desenvolver significados e posicionamentos sobre determinadas
vivéncias sociais. Para Ferreira (1986), as linguas de sinais envolvem expressao e
elaboracdo de pensamento que desencadeia a comunicacdo. Existem comunidades

surdas em todo o mundo, cada uma delas possui sistema linguistico diferenciado,
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assim como os falantes das linguas orais possuem um sistema relativo ao pais onde

nasceram.

As linguas gestuais-visuais possuem niveis linguisticos: sintatico, semantico,
pragmatico e querolégico (equivalente ao nivel fonolégico nas linguas orais). No
ultimo nivel, apresentam-se cinco parametros: configuracdo das maos, ponto de
articulagcdo, movimento, orientagéo/direcionalidade, expresséao facial e/ou corporal. A
combinagao destes elementos formam os sinais em Libras (FELIPE, 2005). Assim, a
comunidade de usuarios pode expressar sentimentos, estados psicolégicos,
conceitos concretos e abstratos, processos de raciocinio. (FERREIRA, 1986). No
decorrer do tempo as linguas modificam-se, ganham novas palavras e expressoes,
regionalismo e girias. Nas linguas de sinais ocorrem 0s mesmos fendmenos:
existem acréscimos de novos sinais correspondentes as mudancas tecnoldgicas e
culturais; contextualizacdo de acordo com o grupo social e faixa etaria; variacdes
regionais. Ou seja, toda a gama de variacdes amplamente descritas para as linguas
orais. Estas informacdes contribuem para a exaltacdo do status linguistico da Libras,
e, além disto, norteiam a concepc¢éo de que o surdo € possuidor de um diferencial
linguistico: “Surdez é um pais sem um ‘lugar’ préprio. E uma cidadania sem uma
origem geografica”. (WRIGLEY, 1996 apud STROBEL, 2008, p. 28).

A discussdo acima apresentada foi elaborada no sentido de contribuir para o
entendimento da analise de dados (presente no capitulo 5), ja que a reflexdo sobre
as representacdes dos sujeitos surdos, em torno da lingua de sinais e diante do
Prolibras, concorda com os conceitos deste capitulo. O referencial teérico sobre
lingua, apresentado neste item do texto, envolve a compreensao de que a Libras
possui status linguistico e estrutura especifica, tanto quanto as demais linguas orais.
A seguir, serdo evidenciados os fatores identitarios e culturais, também

indispensaveis nas linguas naturais.
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1.2 Surdez, cultura e identidade

Na discussdo sobre o contexto linguistico, estdo presentes as questdes
culturais e sociais que envolvem a lingua de sinais, as mesmas estao entrelacadas,
principalmente quando se trata de minorias linguisticas. Portanto, para o
desenvolvimento desta pesquisa, é necessario localizar o sujeito surdo dentro de
tais aspectos para compreender a representacao da lingua materna para 0 mesmo.
Para realizar este passeio, reporto-me a questdes especificas relacionadas aos
surdos, como identidade e cultura referenciada pela lingua de sinais no mundo pés-

moderno.

A existéncia de uma identidade surda por questdes linguisticas é fato. Mas nao
posso deixar de citar neste espaco os desrespeitos a diferenca linguistica. A lingua
de sinais também contribuiu para a construcéo de identidade e resultou num desejo
de defesa de determinada significacdo. Entdo, a questdo de uma identidade surda é
real, mas nao apenas apoiada em questdes linguisticas de identificacdo, soma-se a
isto todo um contexto de organizacdo social diferenciado. Ser surdo, nesta

concepcao, é diferente de ser deficiente auditivo.

Ao pensar nesta questdo de terminologia, lembrei-me de um episodio ocorrido
ha algum tempo, quando a inclusdo educacional dos surdos ja era realidade em
muitas escolas. Como ja disse, fui professora de alunos surdos. Na escola onde
trabalhei certo dia, uma aluna surda chegou até mim muito angustiada. Ela havia
feito uma producdo de texto, tarefa solicitada por sua professora da sala de aula
comum. O tema da redacdo era ‘Boas lembrangas da infancia’. A aluna desenvolveu
um texto no qual narrava como havia ficado surda. No texto, ela informou que
adquiriu uma doenca e como consequéncia dela, a surdez. No entanto, relatou que
este acontecimento era algo importante, porque ela sentia-se uma pessoa com algo
a mais, a lingua gestual-visual. Ela chegou muito triste na sala de recursos, contou-
me que a professora considerou seu trabalho errado e mostrou-me a seguinte
observacao, feita pela professora: ‘vocé deve contar uma lembrangca boa da sua

infancial!’.
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Cada definicdo que identifigue uma pessoa como surda estd atrelada a
representacdes e, estas por sua vez, ligadas a contextos historicos. Na maior parte
dos momentos registrados na histéria, os surdos ndo tiveram sua diferenca
linguistica respeitada. Este desrespeito desencadeou em terminologias que exaltam
a auséncia auditiva no lugar da diferenca: deficiente, doente, surdo-mudo. Strobel

explica que:

“Para o povo surdo, a terminologia ‘Deficiente Auditivo’ é rejeitada
porque define o surdo segundo sua capacidade ou auséncia de ouvir e ndo
a presenga de uma cultura linglistica diferente. Esta visdo incapacita o
sujeito surdo, nao respeitando a sua lingua de sinais e sua cultura, porque a
falta de audicdo tem um impacto enorme para a comunidade ouvinte, que
da o esteredtipo aos surdos de ‘deficientes’ pois a fala e audigédo
desempenham o papel de destaque na vida ‘normal’ daquela sociedade.”
(2008, p. 35)

Atualmente, a comunidade surda rejeita a terminologia deficiente auditivo,
por caracterizar a falta de audicdo e ndo a diferenca linguistica. A postura da aluna
diante da critica da professora concorda com uma representacao social que enaltece
a lingua de sinais e a diferenca linguistica, ao contrario daquela que constréi o surdo
como um individuo ‘anormal’. Portanto, a aluna surda ndo se reconhece como

deficiente, e sim como uma pessoa que se comunica de forma diferente da maioria.

A cultura também contribui para a representacdo de uma lingua em
determinada comunidade. Neste trabalho, a questdo cultural esta relativamente
envolvida nas questdes linguisticas de representacdo para os surdos no Prolibras.
Portanto, a necessidade de conceituar o termo. A palavra cultura possui muitas
definicbes, as teorias construidas em torno dela sdo resultado da visdo de épocas
historicas determinadas, assim como da visdo dos estudiosos. Strobel (2008)
informa que passam de duzentas as definicdes do que é cultura, sendo que ainda
nao ha um consenso sobre a definicdo mais apropriada e abrangente. Para uma
significacdo sobre cultura remeto-me as ideias de Tylor (apud LARAIA, 2007), autor
gue definiu pela primeira vez o que é cultura, que a concebe no “seu amplo sentido
etnografico” e como uma totalidade complexa “que inclui conhecimentos, crencas,
arte, moral, leis, costumes ou qualquer capacidade ou habitos adquiridos pelo

homem como membro de uma sociedade.”
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De acordo com Laraia, o significado de cultura ja esteve relacionado a
determinismos geograficos e bioldgicos, dilema que trata da “conciliacdo da unidade
biologica e a grande diversidade cultural da espécie humana” (2007, p. 10). Ou seja,
a vivéncia do ser humano, suas construcdes interativa e social, esteve intimamente
ligada a fatores de “raga” e espaco. No entanto, ja é recorrente que as concepgodes
deterministas da cultura ndo conseguem resolver questbes de diversidade
comportamental entre os individuos: “A natureza dos homens é a mesma, sdo 0s
seus habitos que os mantém separados’. (CONFUSIO apud LARAIA, p.10). Para
ressaltar de forma mais evidente, cito Laraia, que coloca:

“As diferengas existentes entre os homens, portanto, ndo podem ser
explicadas em termos das limitagbes que lhes sdo impostas pelo seu
aparato biolégico ou pelo seu meio ambiente. A grande qualidade da
espécie humana foi a de romper com suas préprias limitagdes: um animal
fragil, provido de insignificante forca fisica, dominou toda a natureza e se
transformou no mais terrivel dos predadores. Sem asas, dominou os ares;

sem guelras ou membranas proprias conquistou os mares. Tudo isto porque
difere dos outros animais por ser o Unico que possui cultura.” (2007, p. 24).

Segundo Eagleton (2011), a palavra cultura significa em latim o cuidado
dispensado a terra cultivada; logo o conceito desta palavra esta relacionado a
natureza e, dessa forma, posso relaciona-lo as questdes sociais, pois a palavra
natureza, além daquilo que se encontra dentro de nos, também € o que nos rodeia.

Poderiamos usar a metafora de uma semente que € plantada em solo e
cresce uma bela planta, mas isto ndo ocorre sem ajuda da natureza, ou
seja, do sol, da chuva, do vento, do fertilizante do solo, que faz a semente
reagir e desenvolver. A semente que estd sozinha sem ademé&o da

natureza, ndo cresceria uma vez que estaria abandonada e apodrecendo.
(STROBEL, 2008, p. 18).

Diante disto, a autora faz uma analogia a convivéncia social do ser humano,
assim conseguimos construir nossa identidade e significacbes em torno dela, a partir
das nossas interacfes no meio onde vivemos e relacdes que estabelecemos. Assim,
a cultura nasce deste entrelacamento de convivéncia e interacdes, ela ndo se
constroi isoladamente. Tylor define cultura como tudo que o individuo aprende,
independente de transmissdo genética, assim podemos considerar o conceito de
endoculturagdo, ou seja, ‘o comportamento dos individuos depende de um
aprendizado” (apud LARAIA, 2007, p. 19). Este aprendizado relaciona-se a
exposicao do individuo as interacfes sociais; assim ele aprende a medida que se
relaciona, se comunica, interage socialmente. Dentro desta perspectiva de

endoculturagdo, o sujeito inserido em uma sociedade desenvolve construgdes
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necessarias a convivéncia com o0s demais, pois cada sociedade possui
determinantes que resultam em comportamentos especificos para esta convivéncia

social.

Ainda no que se refere a cultura, a interacdo entre sujeito e sociedade pode
gerar uma massificacdo cultural, onde sdo aceitos somente aqueles que se
encaixam em padrdes culturais majoritarios, excluindo aqueles que ndo se adéquam
a esta realidade massificante. As pessoas surdas, por sua diferenca linguistica, ndo
fazem parte de tais padrdes culturais majoritarios e, assim, sdo excluidas dos
processos sociais e marginalizadas. Isto acontece devido a padronizacdo cultural,
gue estabelece ouvir e falar como ac¢des inerentes a todos, que enxerga a surdez
como uma limitacdo. Isto resulta na segregacao daqueles que néo utilizam o canal
oral-auditivo para estabelecer a comunicacdo. Desta maneira é indispensavel
ampliar o conceito de cultura para um universo de diversidade. Desconsidera-la
como forma de homogeneizar e massificar os individuos garante a produgcdo de
significados e identidades, permitindo a manifestacdo da diferenca. Strobel
argumenta que “considerar a questdo cultural no plural admite a multiplicidade de
manifestacdes e grupos culturais das mais diversas naturezas tornando o conceito

da cultura mais amplo.” (2008, p. 17).

A autora levanta duas nocOes de cultura. A primeira é a no¢cdo de cultura
unitaria e singular que é parte de uma sociedade com ideologia hegeménica, que
defende a normalizac&o e a padronizacdo dos sujeitos inseridos nela. Por outro lado,
ha uma concepcdo de cultura pluralizada, que admite a existéncias de varias
culturas num mesmo ambiente social, logo, admitindo, também, um sujeito
multicultural. A concepcéo de cultura pluralizada favorece a construcédo de culturas
baseadas em especificidades. Nado se considera apenas uma unidade cultural,
homogénea e pura. Considera-se a heterogeneidade e a diversidade. Retomo,
entdo, ao fato ocorrido com a aluna surda na sala de recursos para ilustrar esta
guestdo. A professora desconsiderou os aspectos da experiéncia da aluna com base
em uma cultura surda, ignorou a pluralidade, destacando apenas a sua ViS40 como
pessoa ouvinte e pertencente ao grupo linguistico majoritario. Este posicionamento

da professora exemplifica claramente a ideia de cultura unitaria e singular.
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Em suma, a cultura se traduz no conjunto de informacdes de determinada
sociedade, num sentido sempre dindmico, onde cada individuo contribui e
transforma. Nossa cultura determina a maneira de ver, interpretar, ser, explicar e
compreender o mundo no qual vivemos, ou seja, constréi nossa significacao, nossa
identidade. Segundo Cuche (2002), a identidade cultural pode ser relacionada a
inclusdo e excluséo. A identidade relaciona-se a um grupo, sob o ponto de vista do
gue seus membros possuem em comum, e o diferencia de outros grupos, pelo que
possuem de diferenca em relacdo aos demais sujeitos de uma sociedade. De acordo
com este conceito, as pessoas surdas identificam-se por causa da lingua de sinais e
da experiéncia visual; e diferenciam-se justamente pelo mesmo fato, j& que estédo
inseridas num ambiente social majoritariamente ouvintista®. O sujeito anteriormente
concebido como unificado, e pertencente a “uma cultura unica e perfeita”, onde “a
alteridade e a diferenca sdo vistas como mancha para a sociedade fazendo com que
tenham a necessidade de transformar o ‘outro’ (...)” (STROBEL, 2008, p. 16), abre
espaco para o individuo moderno e fragmentado, de multipla identidade, como
afirma Hall (2005).

Retomando as ideias de Laraia (2007) sobre determinismos biologicos e
geograficos, cabe aqui levantar estas questdes e fazer uma relacdo com a surdez.
Como ja foi discutido, estudos no campo da antropologia defendem que as
diferencas genéticas nao séo responsaveis e determinantes das diferencas culturais.
Dessa maneira, a utilizacdo de uma lingua de sinais por pessoas surdas nao seria
explicada unicamente por questfes bioldgicas e genéticas, como a falta de audicéo,
mesmo porque este entendimento gera uma compreensdo patolégica da surdez. A
visdo patolégica da surdez € baseada em ideias preconceituosas, no sentido que
excluem o sujeito da esfera social, julgando-os como incapazes. Além de

desconsiderar aspectos de sua diferenca linguistica e cultural.

Retomando as ideias de Hall (op. cit), onde as identidades culturais
fragmentam-se e deslocam-se como resultado de mudancas estruturais na

sociedade. O discurso e a identidade relativos a surdez também sofreram os

® Quuvintista “é um conjunto de representagdes dos ouvintes”. (SKLIAR, 2011)
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processos desta mudanca. Dentro desta perspectiva de transformacdo social,
presenciamos a mudanga de discurso: exclusdo das pessoas ‘deficientes’,
substituida por inclusdo das ‘pessoas especiais’. Portanto, evidentemente, existe
uma mudanca de contexto social relativa a lingua de sinais, que anteriormente nem
era considerada lingua. A mudanca de contexto social e, consequentemente, a
mudanca de discurso contribuiu para a construcdo de uma identidade, além de
significacdes ancoradas na exaltacdo da lingua de sinais, bem como, na luta pela
diferenca linguistica. De acordo com estas mudancas tdo significativas, existe a
necessidade de entender como os surdos percebem sua lingua, retomando o
objetivo da pesquisa, que delimitado frente as questbes do Prolibras, que por sua
vez também é resultado de tais transformacdes sociais. Para melhor compreenséo a
respeito desta mudanca do discurso sobre a surdez, existe a necessidade de expor
algumas questdes historicas, que, por sua vez, contribuirdo para introduzir o proximo
item a respeito do exame de proficiéncia e o contexto historico da Libras.

O principal marco em toda a historia, referente a lingua de sinais e aos surdos,
foi o de que durante muito tempo tal lingua foi banida da educacédo de seus usuarios.
Em termos gerais, a histéria das pessoas ‘deficientes’® tem se caracterizado pela
segregacao, acompanhada pela gradativa exclusdo dos processos sociais, sob
diferentes argumentos, dependendo do momento histérico focalizado. Assim, no
decorrer da historia da humanidade foram diversificando-se a visdo e a
compreensao que as diferentes sociedades tinham sobre as pessoas especiais.

Segundo Mantoan (2007), na antiguidade sdo poucos os dados registrados
sobre tal assunto. No entanto, ha indicios de que a pessoa considerada ‘deficiente’
era exterminada por meio de abandono por nao ser ‘util’ a sociedade vigente. Este
procedimento ndo representava problema de natureza ética e moral. Na ldade
Média, houve uma significativa mudanca na organizacao politico-administrativa das
sociedades ocidentais: o advento do Cristianismo e, como consequéncia, a
constituicdo e fortalecimento da Igreja Catolica. Neste periodo, a concepcdo a

respeito das pessoas ‘deficientes’ concordava com os preceitos religiosos de que

® Neste trabalho a palavra deficiente é utilizada sob aspas, porque n&do se trata de um conceito
compartilhado pelas ideias aqui apresentadas. Partindo do principio de que a pessoa surda ndo sera
aqui representada como deficiente; e sim em consideracao a sua diferenca linguistica.
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eram ‘criaturas de Deus’, ndo mais podendo ser exterminadas, assim, dependiam de
boa vontade e caridade. Assim, a concepcdo para a ‘deficiéncia’ passou a ser
metafisica e de natureza religiosa, a pessoa ‘deficiente’ “(...) ora considerada
demoniaca, ora expiadora de culpas alheias” (MANTOAN, 2007, p.11).

A partir do século XVI, as questdes sobre limitagées funcionais passaram a ser
estudadas sob uma perspectiva de natureza organica. No século XVII, houve
grandes avancos na é&rea da medicina, resultando na criagdo de tratamentos
médicos e concebendo a deficiéncia como doenga que precisava de ‘cura’. A partir
desta visdo, surgiram as instituicdbes que abrigavam as pessoas especiais com 0
objetivo de ‘trata-las’. O processo de institucionalizacdo para as pessoas surdas
evidenciava a proibicdo da lingua de sinais, elas eram obrigadas a aprender a falar e
fazer leitura labial para efetivar uma comunicacdo. Apos luta por direitos e 0 avancgo
no campo dos estudos linguisticos houve uma modificacdo na visdo sobre a questéao
da surdez.

Esta mudanca deve-se a década de 60, onde houve muitas manifestagdes
relacionadas a luta por direitos. Tal década marcou-se, intensa e fortemente, por um
processo geral de reflexdo e de critica, no sentido de reivindicacdo de direitos
humanos e, mais especificamente, sobre os direitos das minorias. Somando-se a
esta luta, também ocupava o cenario da época a crescente manifestacao de criticas,
por parte da academia cientifica e de diferentes categorias profissionais, ao
paradigma da institucionalizacdo. A partir deste momento, surgiram estudos e
pesquisas na area da linguistica e sobre a surdez, bem como discussdes a respeito
da educacdo e dos métodos de ensino da lingua de sinais (expostos no proximo
item — “O contexto historico da Libras”).

De acordo com Quadros (2006), a Libras, no Brasil, comecou a ser investigada
na década de 80 e a aquisicdo da Libras nos anos 90. Na ultima década do século
XXI, foram verificadas mudancas importantes, como o reconhecimento da Libras
como lingua oficial das pessoas surdas pela legislacao brasileira, o que resvala em
varios desdobramentos, que vao desde a figura do intérprete em lingua de sinais na
televisdo e em eventos, até as questdes de politicas linguisticas, no caso do

Prolibras, préximo item a ser discutido neste trabalho.
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2 O PROLIBRAS

2.1 O contexto histérico da Libras

A compreensdo do que € o Prolibras perpassa por questdes de politicas
linguisticas construidas frente ao contexto histérico da lingua de sinais no Brasil.
Assim, € necessario, primeiramente, entender o tracado da lingua de sinais de uma
forma geral e, posteriormente, adentrar nas referéncias desta lingua no Brasil,
evidenciando seus primeiros registros (relacionados a educacédo de surdos) até seu
reconhecimento por lei e regulamentagcdo com o decreto que resultou na criacéo do
exame de proficiéncia.

Na antiguidade, o registro insuficiente e até mesmo o quase siléncio sobre a
lingua de sinais é revelador, demonstra a falta de importancia da pessoa surda
devido ao fato de n&do escutar. Existem informacdes de alguns autores deste periodo
no qual defendem a ideia de deficiéncia. Nos seguintes momentos nao houve
mudanca nesta terminologia, e os fatos decorridos vdo desde a perseguicdo até
exterminio dos surdos, considerados dementes. Segundo Strobel, a presenca dos
surdos na sociedade € tao antiga quanto a humanidade: “Sempre existiram surdos”
(2008, p. 42).

A partir do século XV, ha registros sobre alguns procedimentos para educar as
pessoas surdas, a mais decorrente € o oralismo. Nesta abordagem os surdos séo
concebidos como deficientes. Eles sdo categorizados em graus de surdez. Ou seja,
a principal questao € auséncia da audicao, todos os procedimentos estdo voltados
para suprir esta ‘caréncia auditiva’, os esforcos sdo no sentido de normalizar a
pessoa surda e fazer com que fale e escute. Diante deste entendimento, a educacao
deve ter um carater clinico-terapéutico e de reabilitacdo. Para a abordagem oralista,
a lingua de sinais é prejudicial aos surdos, pois os impede de adquirir a lingua oral.
Esta visdo permaneceu durante séculos, a proibicdo do uso da lingua de sinais
resultou na marginalizacdo das pessoas surdas, além da escolha de terminologias
como deficiente auditivo e portador de deficiéncia auditiva, que evidenciam a falta de

audicdo como deficiéncia, ndo como diferenca que resulta numa lingua diferente.
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Através de estudos e luta por direitos, na década de 60, como vimos
anteriormente, surgiu a abordagem conhecida como Comunicacdo Total. Neste
caso, ha o entendimento de que os surdos necessitam de ajuda para se integrar
socialmente, portanto reconhece-se sua capacidade, porém ainda sao dependentes.
Os procedimentos educacionais envolvem a lingua de sinais como apoio e
coadjuvante no ensino-aprendizagem dos surdos. Alias, ela é usada em juncdo com
leitura labial, aparelhos auditivos, escrita da lingua oral. Ndo ha, nesta abordagem,
uma distin¢ao clara para os surdos sobre sua lingua materna (lingua de sinais) e a
lingua oral, como segunda lingua. Este procedimento ocasionou um entendimento
confuso para os surdos a respeito de sua lingua, porém é valido admitir que a partir
deste momento muitas pesquisas foram realizadas, com o intuito de verificar as
caracteristicas peculiares das linguas espago-visuais.

Ainda na década de 60, houve grande avanco na area da linguistica. Em
relacéo a lingua de sinais, houve a publicacdo da obra Sign Language Struture, de
William C. Stokoe. Segundo Pereira (2008), o estudo tratava do estabelecimento de
status linguistico para a lingua de sinais. O linglista percebeu que a lingua de sinais
dos Estados Unidos tinha todas as caracteristicas das linguas orais, no entanto,
aconteciam num campo perceptivo diferenciado, através das maos e expressodes
faciais e corporais que compde as linguas de sinais. A obra de Stokoe € pioneira,
sendo a primeira experiéncia em descrever uma lingua sinalizada.

Desta forma, podemos perceber como se delinearam as questdes referentes a
lingua de sinais, verificando que as mesmas estdo ligadas estreitamente aos
procedimentos educacionais. Apés a publicacdo da obra de Stokoe, a abordagem
bilinglie construiu suas bases, no entanto adquiriu espaco significante no inicio dos
anos 90, mantendo-se até os dias de hoje, no qual a discussdo acontece em torno
de sua implantacdo. Nesta visdo os surdos sdo compreendidos como sujeitos com
experiéncias visuais que resultam numa forma diferenciada de comunicacdo, mas
gue estdo inclusos numa sociedade majoritariamente ouvinte. Logo, fazem uso de
duas linguas — uma oral (em sua forma escrita) e outra gestual — de maneira distinta,
tornando-se individuos bilingles. Diante desta peculiaridade, a abordagem bilingte
direciona a educacao para procedimentos que favorecam o uso da lingua de sinais,
bem como a aprendizagem da lingua oral escrita, sendo que a oralizacéo (leitura

labial, amplificacdo sonora) deve ser escolha da pessoa surda, e ndo mais uma
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obrigatoriedade. Portanto, a “lingua de sinais € a manifestagdo da diferenca
linglistica-cultural relativa aos surdos” (STROBEL, 2008, p. 78).

O contexto historico da lingua de sinais no Brasil teve influéncia direta da
Lingua de Sinais Francesa — LSF. Quadros e Campello (2010) afirmam que a LSF
chegou ao Brasil por volta de 1855, através da apresentacdo do professor francés
surdo E. d. Huet ao Imperador Dom Pedro Il. O objetivo da apresentacdo do
professor surdo no Brasil era a criacdo de um educandario para o ensino de surdos.
Esta acdo fazia parte da politica internacional vigente, que consistia na
institucionalizagéo das pessoas “deficientes”, ou seja, na implementacado de escolas
residenciais onde eram abrigadas as pessoas ‘incapazes”. Além das influéncias
politicas, de acordo com as autoras, também existe uma hipétese de motivacdes
pessoais por parte do Imperador. Dom Pedro Il, da parte de sua filha Princesa
Isabel, teria tido um neto surdo, além do genro, Conde d’Eu, possuir uma perda
auditiva.

Em 1856, o professor E. d. Huet comecou a ensinar em uma instituicao
particular chamada Vassinon, localizada no Rio de Janeiro, fundada pelo Imperador.
Em 1857, a escola particular cedeu lugar para o Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos — INES. A lingua de sinais ensinada era a francesa, misturada aos sinais ja
utilizados pelos surdos brasileiros. A reunido de pessoas surdas num mesmo espago
foi determinante para a consolidagéo da lingua brasileira de sinais. O contato surdo-
surdo é indispensavel para a evolugao e construcao da lingua, mantendo-a viva para
as proximas geracdes. Mesmo compreendendo que a lingua de sinais € a primeira
lingua, que o natural para os surdos desde os primeiros anos de vida € o gesto;

guestdes sociais estdo presentes e fazem parte da historia de qualquer lingua.

A LSF teve influéncia direta na lingua brasileira de sinais. A prova disto é
reproducao de varias obras didaticas que foram traduzidas para a lingua portuguesa
e utilizadas na escola de surdos no Brasil. Um exemplo destas obras é o dicionario
Iconografia dos signaes dos surdos mudos, de Flausino José da Gama, autor surdo.
Um dos objetivos era disponibilizar os sinais para toda a sociedade, atendendo a
necessidade comunicativa entre surdos e ouvintes. O dicionario foi integralmente
baseado no Icnographie de signes, de P. Pelissier, professor surdo do Instituto
Imperial de Paris. Campello e Quadros (op. cit.) verificaram a copia completa dos

sinais, com traducéo apenas das palavras em francés para o portugués. A partir da
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publicacdo, houve mudancgas nos sinais que os surdos brasileiros utilizavam para se
comunicar anteriormente. Tal fato pode evidenciar a existéncia de uma lingua de
sinais propria do Brasil, “uma proto-lingua, ou os elementos linguisticos, como gesto,
pidgin, iconicidade” (CAMPELLO; QUADROS, 2010, p. 20). Com base nesta proto-
lingua e com a incorporacao dos elementos organizadores da LSF, constituiu-se a
Lingua Brasileira de Sinais.

Atualmente a Libras é diferente da LSF, a ela pertencem todas as
peculiaridades inatas a uma lingua natural, refletindo cultura e identidade prépria dos
surdos brasileiros. No entanto, a LSF faz parte da histdria da Libras, bem como o
INES, que contribuiu para o encontro ‘surdo-surdo’, levando em consideragao que “a
formacédo do grupo constitui a lingua” (op. cit. 2010, p. 24). A fundacdo do INES
possibilitou a organizacdo do grupo de surdos, além da evidente sistematizacdo da
Libras. A partir do século XX, houve uma série de registros com depoimentos de
associacfes e de alguns estudiosos que evidenciam 0S encontros entre surdos:
“verificamos que o encontro surdo-surdo esta por tras da lingua. A LSB’ é um

desdobramento deste encontro.” (op. cit. 2010, p. 26).

Como ja disse anteriormente, exerci a funcdo de professora na sala de
recursos para alunos surdos. Assim, observei o ‘encontro surdo-surdo’ a que as
autoras referem-se. A sala de recursos funcionava com atendimentos pedagdgicos
direcionados a suplementacéo de conteudo ministrado na sala de aula regular, onde
estavam inclusos os surdos. Tal atendimento acontecia sempre no horario oposto e
conforme a necessidade dos alunos. Neste espaco, verifiquei que os surdos, além
do comparecimento para o atendimento educacional, também se encontravam com
outros surdos, para conversar. Apesar do estabelecimento de dias e horarios para
os alunos, no sentido de reduzir o numero e melhorar o atendimento educativo, 0s
surdos ‘desobedeciam’ ao cronograma e frequentavam a sala de recursos de
segunda a sexta-feira. Estava evidente que os alunos surdos ndo buscavam apenas
conhecimento, buscavam também pela comunicagcdo, buscavam pelo ‘encontro
surdo-surdo’. A necessidade comunicativa prevalecia sobre o cronograma
organizado: “A LSB é uma lingua que surge desses encontros constituindo-se social,
cultural e linguisticamente”. (CAMPELLO;QUADROS, 2010, p. 27).

’ Lingua de Sinais Brasileira
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Esse encontro entre surdos na sala de recursos, com objetivo comunicativo
representa a ideia de que a lingua é uma atividade social. De acordo com Bagno
(2002), a lingua deve ser considerada como um trabalho empreendido
conjuntamente pelos falantes cada vez que interagem verbalmente, no caso dos
surdos, cada vez que usam os sinais de sua lingua para comunicarem-se. A lingua é
um dos fatores principais para a existéncia e definicdo das comunidades de falantes,
sendo um elemento essencial de identificacdo nacional. Esta caracteristica significa
0 desempenho como suporte para expressdo da cultura e valores de uma
coletividade: “(...) a lingua tem uma existéncia comunitaria e constitui um bem
coletivo que é preciso proteger e desenvolver.” (STUBBS, 2002, p. 181). A
constituicdo de politicas linguisticas serve ao propdésito de desenvolver e conservar
as linguas minoritarias, como a Libras. Além disto, também contribuem para
favorecer sua disseminacao. O Prolibras esta dentro de uma série de medidas que
visam a garantia dos direitos linguisticos conquistados pelas pessoas surdas. Assim,
€ valido refazer a trajetoria dos caminhos que levaram a sua construcao,

considerando 0s contextos sociais envolvidos.

2.2 O contexto politico-linguistico do Prolibras

Este trabalho baseia-se na analise das representacfes que 0s sujeitos surdos
constroem sobre sua lingua — Libras, frente a aspectos do exame de proficiéncia.
Desta forma, para refletir sobre este tema, ha necessidade de expor algumas
consideracdes sobre o exame. A primeira questdao € entender como foi trilhado o
caminho até a sua aplicacdo. Portanto, nesta secdo faremos uma breve
contextualizacdo a respeito das minorias linguisticas brasileiras, no sentido de
compreender porque as politicas linguisticas e suas ac¢des sao indispensaveis para

a garantia de direitos.

No Brasil ha diversas comunidades de falantes e também outras linguas, além
da lingua portuguesa, que se consolidou como lingua principal, nos tornando um
pais ‘supostamente’ monolingue. A realidade linguistica brasileira conta com alguns

dados importantes. Segundo Campello e Quadros (2010), no territorio brasileiro sdo
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falados hoje, por volta, de 200 idiomas. Os povos indigenas falam cerca de 170
linguas, além das comunidades de descendentes de imigrantes, que somam mais
30. Assim, podemos nos considerar um pais plurilingue, ao contrario da cultura
monolingue instaurada em varios anos de repressdo as linguas minoritarias.
Infelizmente, a histéria de linguas minoritarias no Brasil € marcada por politicas
linguisticas de carater homogeneizante e repressivo. A maior evidéncia disto é fato
de que das 1.078 linguas faladas em 1500, restaram apenas cerca de 170 linguas
em 2000. (OLIVEIRA apud CAMPELLO; QUADROS, 2010, p. 28).

Na histéria da lingua de sinais pode-se verificar esta substituicdo: a repressao
da lingua de sinais pela lingua oral, sob uma perspectiva de normalizacdo da pessoa
surda que deveria aprender a falar, no sentido de realizar uma integragdo ao mundo
majoritariamente ouvinte Durante muito tempo, na educacdo dos surdos, houve a
ideia de que a oralizacdo substituiria a lingua de sinais na atividade comunicativa. A
legitimacdo de uma unica lingua, neste caso a lingua portuguesa, resulta, para as
pessoas surdas, numa exclusdo social, pois além das questdes linguisticas, estao
relacionadas também questdes de representacdo da surdez. Diante disto, toda a
histéria de exclusdo dos surdos da vida social, teve como resultado o né&o
reconhecimento da lingua de sinais e até o estranhamento desta por parte da

maioria que utiliza a lingua oral-auditiva.

Os individuos de uma sociedade ao buscar significado para o reconhecimento
de uma lingua, minoritariamente utilizada, encontram apenas a ideia de que é
mimica e gestos justamente pelo fato de que ao retomar o passado néao ha registros
de vivéncias sociais, ja que os surdos viveram muito tempo oprimidos e segregados
por causa de sua diferenca linguistica. De acordo com Woodward (2000), o passado
€ uma forma encontrada para a autenticacdo de identidade, logo de representacao
também. Neste caso, o0 que se pode afirmar sobre passado é a exclusdo dos surdos
de todo um sistema social e educativo, o desrespeito a lingua de sinais. Este registro
historico de segregacdo retoma a questdo moderna de pertencimento a uma

identidade surda, na tentativa de exaltar a diferenca e a lingua materna.

Segundo Campello e Quadros (2010), o reconhecimento e legitimacdo do
plurilinguismo brasileiro dependem de politicas que estabelecam o planejamento

linguistico, garantindo a manutencédo e difusdo de todas as linguas brasileiras. No
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entanto, para que estas politicas efetivem-se, € necessaria a resisténcia das
comunidades que usam as linguas minoritarias, integrando os discursos que vao de
encontro a estes monolinguismos legitimados através de séculos. No caso da lingua
de sinais, reforcando novamente, o encontro surdo-surdo permitiu que a lingua se
mantivesse viva, pois através dele foram cultivados os atos comunicativos, relativos
a interacdo social. Com base neste aspecto, os usuérios da lingua de sinais
conquistaram o direito de reconhecimento legal da Libras, através da Lei 10.436/02,
além de sua regulamentacao a partir do decreto 5.626/05. A Lei da Libras, como é
conhecida, é uma politica linguistica porque representa um planejamento linguistico
para o reconhecimento social e difusdo no Brasil. O Prolibras € um dos
desdobramentos desta politica linguistica, com estrutura e organiza¢do que envolve

as principais caracteristicas da lingua de sinais.

2.3 A estrutura do exame

Neste trabalho de pesquisa, antes de registrar os dados atraves de entrevistas
e grupo focal com os participantes surdos, houve a necessidade de um
aprofundamento nos aspectos do exame. Isto se justifica pelo fato de que dois eixos
tematicos, dos trés, que delimitam o trabalho sdo Prolibras e proficiéncia. Diante
disto, construimos nesta secdo algumas consideracfes que permitem uma Visao
abrangente sobre o formato e outros aspectos, como edi¢des realizadas, divisdo de

etapas, entre outros, inerentes ao exame.

O Prolibras ser4 realizado pelo MEC, anualmente, até 2016. A
responsabilidade do exame € do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). A Universidade Federal de Santa Catarina
— UFSC foi a primeira instituicdo publica de ensino superior a ser credenciada pelo
Inep para realizar o Prolibras. A escolha de tal instituicdo justificou-se, segundo
Quadros (2009), pela tradicdo nos estudos e pesquisas na area da Libras e por ser

pioneira na oferta do curso de Letras/Libras.
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O Decreto n° 5.626/05 determina que, por dez anos, o MEC promova esse
exame de forma a certificar a proficiéncia de pessoas surdas ou ouvintes, com
escolaridade de nivel médio ou superior, com fluéncia no uso e competéncia no
ensino de Libras, bem como certificar a proficiéncia de pessoas ouvintes com
competéncia para 0s servicos de tradugcdo e interpretacdo de
Libras/Portugués/Libras. Pelo decreto, as pessoas que obtiverem a certificacdo de
proficiéncia em Libras estardo habilitadas para o ensino de Libras e as que
obtiverem a certificacdo de proficiéncia em traducdo e interpretacdo poderao
promover a acessibilidade de alunos surdos.

A partir da publicacdo do decreto, nos proximos cinco anos, se ndo houver
docentes com titulos de poés-graduacdo e graduacdo em Libras nos cursos de
formagdo superior, a disciplina devera ser ministrada por profissionais que
apresentem a certificacdo concedida pelo Prolibras. Dessa forma, basicamente, o
exame regulamenta o exercicio profissional enquanto sédo implantados cursos de

formagdo superior na area. No estado de Roraima, o exame é aplicado pela

Universidade Federal de Roraima — UFRR.

O exame € um desdobramento diante do reconhecimento legal da Libras, como
ja foi dito, e estd de acordo com o0s principais objetivos da regulamentacao pelo
decreto acima citado, séo eles: a disseminacdo da Libras pelo pais; o acesso dos
alunos surdos a educacéo na lingua de sinais; o ensino da lingua portuguesa como
segunda lingua; direito a interprete, além da garantia de que os o6rgao publicos
proporcionardo acesso e atendimento por meio de traducdo e interpretacdo da

referida lingua.

As avaliacbes acontecem uma vez por ano e tiveram inicio em 2006. Até o
presente momento deste trabalho, houve cinco edicées com resultados efetivos nos
anos de 2006, 2007, 2008, 2009, 2010 - sendo esta ultima edi¢cdo aplicada em 2011.
A respeito das etapas do exame, elas séo divididas em duas provas: uma objetiva
(comum a todos) e outra pratica (individual e de acordo com o nivel do candidato —
médio ou superior). A primeira etapa (objetiva) visa avaliar a fluéncia em Libras, ou
seja, a competéncia linguistica dos candidatos. A segunda (pratica), tem por objetivo

verificar a competéncia metodolégica para o ensino da Libras.
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Na prova objetiva, os candidatos assistem a um video produzido em Libras,
exposto através de projecdo em uma tela. O video compde-se de vinte questdes,
baseadas em bibliografia sugerida em edital®, que regulamenta o exame. As
guestdes apresentam-se em enunciados e alternativas a, b, c, d; das quais, apenas
uma esta correta. A resposta escolhida deverd ser marcada no cartdo-resposta,
entregue aos candidatos antes do inicio da exposicéo do video. Esta etapa acontece
na duracdo de duas horas, onde ha repeticdo das perguntas e alternativas de
respostas por duas vezes.

A segunda etapa compOe-se da prova pratica, onde a competéncia dos
participantes é avaliada contando com a compreensdo da lingua, além do
desempenho na situagcao de ensino durante a realizacdo do exame. A apresentacao
de um plano de aula é obrigatério, este devera ser construido em torno de um tema
a ser sorteado pela comissao organizadora do Prolibras. O tema sera referente a
guestdes gramaticais e formais da Libras. A apresentacdo do planejamento sera
numa aula de 15 minutos, que sera filmada para posterior avaliacdo. No edital do
Prolibras também sdo encontradas orientagcdes gerais de como proceder nesta

etapa.

O Prolibras considera habilidades e competéncias exigidas para as funcfes de
docéncia ou de traducaol/interpretacdo. No caso deste trabalho, delimitado as
guestdes referentes a categoria de ensino da Libras. Assim, para a funcdo de
docente, tais habilidades contemplam comunicar-se em situacdes do contexto
escolar, ministrar o ensino da Libras, como componente curricular, esclarecer
duvidas, elaborar provas, promover seminarios. Na organizacdo do grupo focal e
entrevistas para registrar as percepcdes dos surdos sobre sua lingua diante do
Prolibras, um dos guestionamentos construidos diz respeito a fluéncia e proficiéncia.
Ao levantar estas questdes, houve necessidade de, anteriormente, procurar pelos
conceitos destes termos. A seguir, algumas consideracdes que contribuem para a

andlise de dados deste trabalho.

® Informagdes disponiveis em: <http://www.prolibras.ufsc.br/>.
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2.4 Os conceitos de fluéncia e proficiéncia

O Prolibras é um exame que visa identificar a proficiéncia na lingua de sinais e
avaliar a competéncia no ensino da mesma, desta forma possui duas funcoes.
Diferentemente de outras avaliacdes relativas a proficiéncia de uma determinada
lingua, o exame, segundo Quadros (2009) é pioneiro neste formato: juncdo entre a
natureza comunicativa e pedagdgica. Isto significa a avaliacdo da capacidade de uso
e de ensino da Libras. A competéncia dos participantes sera, portanto, avaliada pela
sua compreensdo e fluéncia em Libras, além de seu conhecimento e desempenho
nas situacdes de ensino. Portanto, os termos proficiéncia e fluéncia séo parte do
exame, tornando essencial a discussdo dos mesmos. Antes de entendé-los, faremos
a exposicdo dos conteudos que compde tanto a prova pratica, como a prova
objetiva.

A prova objetiva avalia a compreensdo da Libras, legislacdo e ética
profissional. A partir da edigdo de 2008 o item “compreensdo da Libras” foi
acrescentado aos conteudos, no sentido de direcionar para as caracteristicas de um
exame de proficiéncia. Em relacédo as provas praticas para certificacdo no uso e no
ensino da Libras sdo avaliadas a proficiéncia e competéncia profissional,
preferencialmente no contexto educacional, cuja funcéo sera de ensinar a Libras. Na
respectiva prova, sera avaliada fluéncia: vocabulario; classificadores; uso do espaco;
expressao facial. Plano de aula: apresentacéo; organizacao légica; relacdo do plano
com a apresentacdo. Contextualizacdo dos temas: coesdo; coeréncia. Dominio do
contetdo: conhecimento do conteudo. E a utilizacdo adequada do tempo. Dentre as
guestdes da fluéncia estdo os conteudos de Libras divididos em nivel médio e
superior.

Os conteudos para as provas classificadas em nivel médio sdo os seguintes:
sinais soletrados e o uso da datilologia e caracteristicas das pessoas, animais e
coisas; nomes das localizacGes e o advérbio de lugar onde; figuras geométricas com
nameros e letras; sinais relacionados aos ambientes de estudos; grau de

escolaridade; tipos de frases; direcdo — perspectiva: longe e perto; plural:
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quantificador; sinais: ainda néo / acabado / pronto / faltar coisa. Em relacdo ao nivel
superior 0os conteudos sdo: comparativos, tipos de verbo, numerais: valores
monetarios, classificadores predicativos, tipos de negacdo, tipos de expressdes
faciais gramaticais, advérbios de tempo, niveis de formalidade e informalidade,
pronomes, empréstimos linguisticos.

Diante disto, percebemos que a avaliacdo do Prolibras envolve critérios
relativos a um exame de proficiéncia, que envolve questdes de habilidade e
competéncia na lingua. E, ainda, critérios que avaliam condicionamento profissional
relativo ao ensino. Segundo Claudio e Karnopp (2010), de forma geral, exames de
proficiéncia séo utilizados para avaliar as habilidades comunicativas e linguisticas de
determinada lingua. No Dicionéario Aurélio (2010), proficiente significa individuo que
possui perfeito conhecimento, que se mostra competente e capaz. Logo, ‘Pro’
significa proficiéncial/proficiente, bem como ‘Libras’ significa Lingua Brasileira de
Sinais, o que leva a concluséo de proficiéncia nesta lingua.

Para entender melhor o que é proficiéncia, em primeiro lugar faremos a
verificagcdo do conceito de fluéncia, que, por sua vez, aparece na denominacao de
alguns exames e esta relacionado a capacidade de interagir eficientemente em uma
lingua. A palavra fluéncia origina-se do latim ‘fluens’, que significa fluir. No dicionario
Aurélio (2010, p. 354), significa, figurativamente, individuo que se expressa bem
falando ou escrevendo; sendo natural e espontaneo. Segundo Pereira (2008), boa
parte das informacfes fazem parte do contexto clinico e da area de fonoaudiologia,
numa perspectiva patolégica, como por exemplo a disfemia (gagueira). No que diz
respeito a linguistica, o conceito de fluéncia é citado com relacdo a aspectos do
desenvolvimento de uma segunda lingua, com acurécia’ e complexidade estrutural e
lexical. De acordo com Jakubovicz (apud PEREIRA, 2008), a definicdo de fluéncia é
o fluir de palavras, silabas, sons e frases, pronunciadas sem pausas, diante das
guais o ouvinte leigo classifica como normal. Para Milloy (op. cit), a fluéncia é o fluxo
da fala a servico de um entendimento claro, sem distor¢des e interrupcdes, exceto
as que sejam aceitaveis.

De forma geral, a fluéncia na fala oral €& caracterizada por indices de
velocidade, frequéncia e duracdo de pausas. Chomsky (apud QUADROS, 2009),

reconheceu que o termo “articulatério” ndo é exclusivo da modalidade das linguas

° Relativa a fatores de precisdo sintaticos e lexicais.
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orais, mas expressa uma forma geral da linguagem ser representada no nivel
articulatorio-perceptual incluindo, portanto, as linguas sinalizadas. Ou seja, nas
linguas de sinais, também s&o consideradas as mesmas questdes: velocidade dos
sinais, configuracao correta das maos e do ponto de articulacdo, expressoes faciais
condizentes aos sinais que se utilizem dela. A relacédo entre fluéncia e proficiéncia é
a de que a primeira é condicdo para a segunda, isto é, para ser proficiente é
necessario ser fluente.

No dicionério Aurélio (2010, p. 614), a palavra proficiente significa o individuo
gque tem perfeito conhecimento; competéncia, capacidade. A proficiéncia é
estabelecida pelo que medem os exames de proficiéncia, de acordo com o0s
propdsitos aos quais servem. Assim, “(...) os testes de proficiéncia acabam por medir
aquilo que seus colaboradores querem que eles megam baseados nas teorias
linguistica em que acreditam, e de acordo com as definicdbes de lingua em que
acreditam”. Diante disto os exames atendem ao proposito ao qual estejam servindo.
A proficiéncia linguistica, por sua vez, abrange um conjunto de competéncias ligadas
aos aspectos motores e temporais da fluéncia, esta relacionada ao conhecimento de
um idioma, que pode ser de uso técnico e de uso nao-técnico. No uso técnico, existe
uma classificacdo em niveis de proficiéncia. Leva-se em consideracdo a situacao
especifica do uso da lingua, dessa forma a proficiéncia é relativa, servindo ao
proposito dentre o qual sera utilizada. Em relacdo ao uso nao-técnico, o individuo
tem conhecimento, dominio e habilidade em uma lingua especifica, sem
necessidade de ser avaliado por um exame. Supostamente, seria o falante ideal,
com proficiéncia estavel. Nesta visdo, o conceito de proficiéncia é absoluto, ou o
individuo tem a fluéncia necessaria, ou ndo é considerado proficiente.

Portanto, de acordo com esta divisdo, o Prolibras encontra-se na categoria de
uso técnico. Ha uma competéncia especifica que estd sendo avaliada e ha um
conhecimento minimo determinado, pela instituicdo que regulamenta o exame, do
gue é necessario para ser classificado como proficiente. Todas estas caracteristicas
contemplam uma situacéo, onde o individuo deve possuir determinada competéncia,
dentro das perspectivas que Ilhe sdo cobradas frente a um exame de proficiéncia.

A discussdo em torno da proficiéncia linglistica foi evidenciada por Hymes
(apud PEREIRA, 2008), que propde a denominacdo de competéncia comunicativa

para o conhecimento consciente e para um conjunto de habilidades para o uso da
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lingua. Segundo Hymes, “existem regras de uso [da lingua] sem as quais as regras
de gramética seriam inateis” (op. cit., p. 60). No entanto, o conceito de competéncia
comunicativa ndo foi, neste periodo, suficientemente desenvolvida. Para
complementar este conceito, surgiram outras ideias, como as seguintes

competéncias subjacentes criadas por Canale e Swain (apud PEREIRA, 2008):

e Competéncia gramatical ou linguistica: conhecimento das regras de uma
lingua e a habilidade de utiliza-las.

e Competéncia Sociolinglistica: é a producdo e a compreensao das
expressdes nos diversos contextos, levando em conta a situagdo dos
participantes, as intencdes, as normas de intercambio linguistico daquela
comunidade, etc.

e Competéncia Discursiva: trata, especificamente, dos géneros textuais que séo
correntes em um grupo social e a habilidade de manipula-los para combinar
as formas gramaticais e seus significados.

e Competéncia Estratégica: ¢ a habilidade de, intencionalmente, modificar a
forma da linguagem que estamos utilizando para suprir deficiéncias na
comunicacdo devidas a limitacbes da comunicacdo, ou para aumentar a

eficacia da comunicacao.

Sobre o conceito de proficiéncia, houve énfase em aspectos diferenciados
diante das competéncias linguisticas. De acordo com Pereira (2008), Chomsky
focalizou a estrutura interna da gramatica; Hymes, Canale e Swain consideraram o
uso e a situacdo contextual. Em sintese, a autora conclui que a proficiéncia
lingUistica ndo € algo de facil definicdo e necessita de mais estudos a seu respeito.
No Prolibras, a questdo sobre proficiéncia esta relacionada a competéncia
gramatical, pois detém conhecimento das regras Libras e a habilidade em seu uso.
Assim, a proficiéncia e a fluéncia designadas pelo exame atendem a um objetivo
delineado pelo mesmo. Neste trabalho, serd utilizado o conceito de Hymes, que
inclui a competéncia linguistica, designada também por competéncia gramatical,
dentre as subdivisdes da competéncia comunicativa.

Evidentemente, o exame possui o propoésito de avaliar a competéncia

linguistica dos individuos participantes do processo. Tal competéncia voltada para
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guestdes gramaticais objetivas, onde ndo s&o considerados regionalismos,
contextos econOmicos e sociais dos participantes, assim, 0s mesmos devem
comprovar, através das duas etapas, que sdo qualificados, sob as exigéncias do
exame. Objetivamente, o Prolibras avalia a habilidade de fluéncia na lingua de sinais
e competéncia para o ensino. Porém, diante dos objetivos desta pesquisa, a
temética de tal exame avaliativo esta voltada, sobretudo, para as representacdes
qgue os surdos fazem sobre a lingua de sinais, a respeito dos significados de lingua
gue eles constroem diante dos aspectos do exame em Roraima. Na introducéo
deste trabalho, evidenciamos o fato da ndo aprovacédo dos surdos em Roraima,
assim, para compreender de maneira satisfatoria esta questdo e leva-la para a
discussao no grupo focal, bem como nas entrevistas individuais, foram verificadas as
estatisticas pertencentes ao exame, desta forma, realizamos um levantamento dos

numeros em Roraima e no Brasil.

2.5 Dados estatisticos do Prolibras

Nesta pesquisa, a contribuicio do mapeamento estatistico do Prolibras em
Roraima, aconteceu no sentido de levar informacbes aos sujeitos surdos
participantes, bem como entender a questdo sobre a ndo aprovacdo dos surdos em
Roraima. Consequentemente, também houve a necessidade de verificar as
situacbes de inscritos e aprovados no ambito nacional. Os dados estatisticos
referentes a Roraima, analisados a seguir, demonstram como esta delineada a
realidade do Prolibras no estado. Os dados', referentes as edicdes de 2006 até
2010 estdo presentes nas tabelas™ 1 e 2, estes dados trazem uma visdo geral do
exame em Roraima e no Brasil. Outros dados referentes a distribuicdo de candidatos
aprovados e inscritos em relacdo a condicdo auditiva, localidade e regido, nas
edicbes do Prolibras 2006, 2007, 2008, 2009 e 2010, respectivamente, estdo

'° Disponivel nos relatérios estatisticos de 2006 até 2009, no site <http://www.prolibras.ufsc.br/>.

' As tabelas referentes aos dados do exame no Brasil e Roraima est&o na pagina 49.
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localizados no apéndice ‘A*? deste trabalho. O registro de dados relativos ao grupo
focal e as entrevistas aconteceu no més de abril de 2011. Neste periodo, ainda nao
havia sido aplicado o exame referente a edicdo de 2010, sendo que aconteceu no
més de maio de 2011, com resultados em setembro do mesmo ano. Assim, as
guestdes apresentadas aos sujeitos surdos foram delimitadas aos dados estatisticos
das edicbes compreendidas entre 2006 e 2009. No entanto, diante da exposicao do
resultado do Prolibras 2010 antes da conclusdo deste trabalho, verificamos a
necessidade de acrescentar seus dados estatisticos, com o propdsito refletir sobre

0s aspectos gerais do exame, em termos numéricos.

Os dados estatisticos em Roraima, nas edi¢cdes que compreendem os anos de
2006 até 2010, apresentam as seguintes informacbes: 16 pessoas surdas
inscreveram-se, 15 estavam presentes na primeira etapa (prova pratica), 7 foram
habilitadas para a segunda etapa (prova objetiva), contudo ndo houve aprovados.
Observa-se, ainda, a desigualdade no nimero de inscritos surdos em comparacao a
guantidade de pessoas ouvintes — 108 inscritos e 89 participantes, ou seja, 87,09%
das inscricbes sao de pessoas ouvintes, contra 12,91% de inscricdes dos surdos.
Porém, comparando o numero de surdos inscritos ao numero de ouvintes, a

porcentagem de aprovacao é pequena entre 0s ouvintes: apenas 21,9%.

Presenciei, algumas vezes no espaco da sala de recursos para surdos,
comentarios, entre as proprias pessoas surdas, referente a aprovacao no Prolibras
apenas de pessoas ouvintes em Roraima. No entanto, proporcionalmente, 0 nUmero
de inscritos ouvintes € superiormente maior que o numero de surdos e, mesmo
diante deste fato, apenas 21,29% foram aprovados, ou seja, de 108 pessoas
ouvintes, apenas 23 conseguiram aprovacao. Portanto, ndo indica que a reprovacao
dos surdos em Roraima € algo absurdo e fora de entendimento. Isto revela que o
exame possui elevado nivel de dificuldade, tanto para os surdos como para 0S
ouvintes, desconstruindo algumas consideracdes de que os ouvintes em Roraima

possuem melhor entendimento sobre a Libras e seus aspectos estruturais.

Diante de um processo de avaliacdo sobre competéncia linguistica, ha ainda

fatores relativos a aquisicdo da Libras, que, evidentemente, acontece de formas

"2 Tal apéndice encontra-se na pagina 103.
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diferentes para surdos e ouvintes. No caso dos surdos, o ensino da lingua de sinais
compde-se de diversas modificacfes através dos tempos, como ja foi exposto. Até
trés anos atras, o processo educacional em Boa Vista/RR dividia-se entre a escola
de Audio-comunicacdo (escola especial de surdos) e as escolas regulares. Desta
forma, os surdos estudavam até a 42 série do Ensino Fundamental na escola
especial e, posteriormente, a partir da 52 série, eram inclusos no sistema regular,
dividindo o espago escolar com criangas ouvintes. Na escola especial, os alunos
surdos aprendiam todos os conteudos através da Libras. Ao serem inclusos na sala
de aula regular, este procedimento é modificado, pois todos os conteltdos séo
ministrados na lingua majoritaria, a lingua portuguesa, numa perspectiva de primeira

lingua.

A partir da publicacdo da Lei da Libras e do decreto que a regulamenta, tornou-
se obrigatoria a presenca do intérprete no espaco educacional. Porém, a realidade
das escolas publicas em Roraima ndo conta com o apoio deste profissional. Desta
forma, os alunos surdos fazem parte de um “faz de conta” da inclusdo: estéo
presentes nas salas de aula regulares, mas sédo invisiveis aos olhos de um sistema
educacional que néo respeita a diferenca linguistica. Inclusos nas escolas regulares,
os alunos surdos tém direito ao atendimento educacional especializado — AEE, que,
por sua vez, significa um apoio pedagoégico no sentido de sanar as dificuldades
decorrentes da sala de aula regular, principalmente no que se refere a

aprendizagem da lingua de sinais, que, alids, acontece apenas neste espaco.

Com a publicacdo da Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva
inclusiva’®, houve a orientacdo aos sistemas de ensino no sentido de substituir as
escolas especiais por centros especializados. Ou seja, em Boa Vista, a escola
Audio-comunicacdo foi substituida pelo CAS — Centro de Capacitacdo de
Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez. Além da
implementacéo de salas para o AEE, na maioria das escolas publicas. Tanto o AEE,
guanto o CAS, funcionam como suplementacdo de ensino, pois a frequéncia dos
alunos acontece em horario oposto ao da sala de aula regular e ndo ha
obrigatoriedade de frequéncia, sendo que esta é divida em no maximo trés dias

durante a semana, ndo constando de uma carga horaria obrigatoria.

® Em anexo na pagina 98.
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No que se refere a aquisicdo da lingua de sinais pelas pessoas ouvintes em
Roraima, as mesmas buscam tal conhecimento através de capacitacfes e cursos
especificos para este fim, além disto, a abordagem utilizada é referenciada pela
lingua oral, no que se refere a transmissao de informacdes, ja que a maior parte dos
cursos é ministrado por professores ouvintes. Seria interessante entender como
ocorre a aquisicao de uma lingua de sinais pelas pessoas ouvintes, pois existe a
hip6tese de que este fato influenciaria nos resultados do Prolibras. No entanto, até o

fechamento deste trabalho, ndo havia registros sobre tal tematica.

E importante, também, levar em consideracdo os nimeros do Prolibras no
Brasil. Verificamos que a diferenca entre o nimero de inscritos surdos e ouvintes
também é recorrente, sendo o nimero de ouvintes maior do que o de pessoas
surdas: 77,17% de ouvintes e 22,83% de pessoas surdas. (informacdes da tabela 2).
No que diz respeito as aprovacdes, comparativamente, o numero de surdos que se
inscrevem € menor e a aprovacao entre eles € maior, em relacdo ao numero de
inscritos ouvintes aprovados. Ou seja, 29,48% dos surdos sdo aprovados em
relacéo as inscricdes, contra 22,33% dos ouvintes. Em Roraima, o fato de n&ao existir
aprovacao de pessoas surdas pode significar outras questdes, mas, certamente nao
significa que os ouvintes em Roraima possuem melhor conhecimento sobre a Libras,
este fato seria provavel se houvesse um numero significante de aprovados ouvintes.
Comparativamente, percebemos que no Brasil 0 niumero de inscritos ouvintes é
muito superior ao numero de surdos, e a aprovacdao € minima. Assim, diante da
estatistica, tanto a especifica de Roraima, quanto da geral brasileira, reconhecemos
gue o exame apresenta um nivel de dificuldade consideravel. Torna-se mito o fato
de que as pessoas ouvintes estdo a frente dos surdos quando se trata do exame de
proficiéncia, assim, percebemos que os resultados trazem a realidade de que as
pessoas surdas sd0 a maioria na aprovacdao quando aliamos isto ao numero de
inscritos, e, por outro lado, os ouvintes ndo estdo sendo bem sucedidos no exame,
no que se refere ao nimero 19.446 de inscritos, com apenas 4.388 de aprovados. A

seguir as tabelas de dados que demonstram esta realidade em Roraima e no Brasil.
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Dados Quantitativos do Prolibras em Roraima

Edicédo Inscritos Presentes Habilitados Aprovados
Prova prética
Surdos | Ouv.™ | Surdos | Ouv. | Surdos | Ouv. | Surdos | Ouv.
2006 2 20 2 15 0 5 0 3
2007 3 30 2 26 1 11 0 4
2008 5 17 5 15 4 14 0 9
2009 3 18 3 11 1 7 0 4
2010 3 23 3 22 1 3 0 3
16 108 15 89 7 40 0 23
Total | 12,91% | 87,09% | 99,9% | 82,40% | 43,75% | 37,03% | 0,0% | 21,29%
Geral 124 104 47 23
100% 83,87% 45,19% 18,54%

Tabela 1: Dados quantitativos do Prolibras em Roraima

Dados Quantitativos do Prolibras no Brasil

Edicao Inscritos Presentes Habilitados Aprovados
Prova Pratica
Surdos | Ouv. Surdos | Ouv. Surdos | Ouv. Surdos | Ouv.
2006 1.315 3.412 1.161 2.534 808 1.717 480 869
2007 1.048 3.272 958 2.682 706 1.762 466 1045
2008 851 2.974 750 2.768 609 2.155 329 954
2009 1.182 4.527 1.074 3.903 412 2.330 200 785
2010 1.484 5.461 1.330 4.384 308 1.472 238 735
5.810 | 19.646 | 5.273 16.271 | 2.843 9.436 1.713 4.388
Total | 22,83% | 77,17% | 24,48% | 75,52% | 23,16% | 76,84% | 29,48% | 22,33%
Geral 25.456 21.544 12.279 6.101
100% 84,34% 48,06% 23,88%

Tabela 2: Dados quantitativos do Prolibras no Brasil.

14 .
Ouvintes.
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Outro dado levantado neste trabalho refere-se a situacdo de aprovacédo dos
surdos nos demais pélos de realizacdo do Prolibras, em outras cidades™. Na edicéo
de 2006, ndo houve aprovacdo de surdos nos poélos de Boa Vista/RR e Palmas/TO.
Em 2007, um numero maior, quatro cidades ndo obtiveram a aprovacao de surdos:
Boa Vista/RR, Rio Branco/AC, Porto Velho/RO e Teresina/Pl. No ano de 2008 e
2009, os podlos de Boa Vista e Maceié repetiram a falta de aprovagdo. S&o
Gongalo/RJ, ndo aprovou surdos em 2009. Em 2010, trés pdlos contaram com esta
caracteristica: Boa Vista/RR, Porto Velho/RO e Sédo Luis/MA. Ou seja, em cinco
edicdes do Prolibras, realizadas até o presente momento desta pesquisa, Boa
Vist/RR néo apresentou a certificacdes de pessoas surdas. Em segundo lugar, estdo
0s poélos de Macei6/AL e Porto Velho/RO, que das cinco edi¢cdes, ndo obteve a
aprovacao de pessoas surdas em duas edi¢Ges do Prolibras.

Diante de tais dados, o Unico estado que, em todas as edi¢cdes, ndo possui a
aprovagédo de surdos, é Roraima. Ao compararmos a outros polos do exame, como
Séao Paulo/SP, onde se encontra o maior numero de surdos inscritos e aprovados,
observamos a diferenca: 788 inscritos e 211 aprovados; em relacdo a 16 surdos
inscritos e nenhum aprovado em Roraima. Para entender melhor esta questao
referente ao quantitativo de surdos, buscamos informagcdes no censo demografico.
Em 2000, o IBGE'® divulgou que o nimero de surdos no Brasil era de 166.400,
sendo 80 mil mulheres e 86.400 homens. Além disso, cerca de 900 mil pessoas
declararam ter grande dificuldade permanente de ouvir. Entre os estados, Roraima
tem o menor niumero de surdos - 191 pessoas. Até o término deste trabalho, nédo
houve divulgacdo dos resultados dos ultimos censos relacionados a pessoa surda.
Mesmo assim, diante deste quantitativo de surdos, que pode ter crescido nos ultimos
anos, podemos relacionar o baixo niamero de inscritos no Prolibras. Além disto, tal
estatistica pode significar, por exemplo: baixa quantidade de pessoas surdas em
Roraima que estejam aptas a participar do exame (nivel médio ou superior
completo); e falta de interesse no mercado de trabalho para qual se direciona a
certificacdo (area educacional). Evidentemente, sdo apenas duas hipoteses

levantadas por uma reflexdo diante de dados estatisticos.

 As tabelas referentes a estes dados encontram-se no apéndice A, na pagina 103.

'® Dados disponiveis em: http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/27062003censo.shtm
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Para ilustrar, de forma mais abrangente, esta questdo do volume de inscritos,
podemos expor também as diferencas estatisticas entre as regifes brasileiras. Nas
cinco edi¢des no norte e nordeste do pais a média de inscri¢cbes, tanto de ouvintes
guanto de surdos, foi de 8,88% e 17,65%, respectivamente. A regido que apresenta
maior média de inscritos no Prolibras é o sudeste, com 38,92% do numero de
inscritos. Assim, consideramos a hipétese de que a existéncia de um nimero menor
de inscritos nas regides norte/nordeste, pode resultar num menor indice de
aprovacdo também. Para concluir esta ideia, a média de aprovacdo no Prolibras,

em cinco edi¢cles, entre as regides é equilibrada, vejamos:

e Norte - 21,59%.

e Nordeste — 30,06%.

e Centro-Oeste — 26,05%.
e Sudeste — 30,63%.

e Sul-29,27%

Diante de tais estatisticas, podemos considerar que as regides norte/nordeste
possuem menor numero de inscritos. Porém, no que se refere aos dados de
aprovados, em cinco edicfes do exame, ndo ha uma grande disparidade: 21,59% no
norte; 30,06% no nordeste; contra 30,63% no sudeste, que apresenta o0 maior

ndmero de inscritos.

A partir da analise dos dados sobre o Prolibras, de acordo com as regides
brasileiras, podemos retomar uma questao exposta, na introducéo deste trabalho, a
respeito de regionalismos e variagdes de sinais. Dentre as variadas hipoteses que
foram discutidas, pelos proprios surdos e pessoas envolvidas nas questdes da
Libras, sobre a falta de aprovacdo dos surdos em Roraima, uma das mais
recorrentes era a da diferenca de sinais devido ao fato de que a prova objetiva
(primeira etapa) é elaborada em Santa Catarina. Diante dos dados estatisticos,
observamos que o polo de Florianopolis/SC ndo se encontra dentre os que mais
aprovam pessoas surdas. Relembrando que os polos de Sédo Paulo/SP e Rio de
Janeiro/RJ apresentam o maior nimero de aprovados. Além disto, a regido sul esta
em terceiro lugar no que se refere a aprovacéo, tanto de surdos como de ouvintes,
com um percentual de 29,27%, ou seja, encontra-se em equilibrio com as demais

regides brasileiras, inclusive com a regido norte. Assim, neste trabalho, as questbes



52

hY

relativas a variagdo linguistica no Prolibras serdo evidenciadas através das
representacdes dos participantes surdos, afinal, sdo as construgdes de tais sujeitos
sobre sua lingua a base desta pesquisa.
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3 O PERCURSO METODOLOGICO

3.1 A pesquisa

Segundo Trivifios (2009), a metodologia consiste hum conjunto de técnicas que
dispbe de instrumentos para registro de dados relevantes para o trabalho de
pesquisa. Neste caso, busquei conceitos relacionados a linha interpretativa
gualitativa, com base descritiva. A pesquisa interpretativa compde-se pelo
desenvolvimento da andlise de elementos presentes na préatica da linguagem de
determinado grupo de falantes, neste caso, usudrios da lingua de sinais. A
investigagdo propde-se ao entendimento de como as pessoas compartiiham a
linguagem e criam seus significados. Além disto, o pesquisador faz parte do mundo
social, integrando suas percepcdes a analise das impressdes dos sujeitos da

pesquisa sobre determinada situacao. (SANTOS, 2010, p. 4)

Para o registro de dados, escolhi a técnica conhecida como grupo focal, além
de entrevistas de carater semi-estrutural. De acordo com Minayo (1996), a pesquisa
gualitativa tem como caracteristica principal nortear questdes muito particulares. Nas
Ciéncias Sociais preocupa-se com uma realidade que néo pode ser traduzida por
quantificacdo. Envolve “o universo de significados, motivos, aspiragcbes, crencgas,
valores, atitudes”. Ocorre num espaco mais profundo das relagbes e fendbmenos
sociais. (op.cit., p. 21). Estas consideracbes vao ao encontro do problema de
pesquisa, que consistiu em analisar as representacdes dos surdos diante de
aspectos do Prolibras. Neste trabalho, a descricdo esteve relacionada a analise
documental do exame e suas edicOes delimitadas entre 2006, 2007, 2008, 2009.
Este enfoque foi indispensavel para levantar informacdes, direciona-las para as
entrevistas e o grupo focal e, por fim, para a analise de dados. No que diz respeito a
ordem das técnicas utilizadas para o registro de dados, optei pela realizacdo das
entrevistas em primeiro lugar, e, posteriormente, a realizacdo do grupo focal. Ambas
as etapas foram realizadas em dias consecutivos, devido a disponibilidade dos

colaboradores.
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3.2 Os participantes

Para iniciar o trabalho, foi realizada a escolha dos participantes, portanto quatro
surdos, a partir dos seguintes critérios: dois surdos que nao participaram do exame;
e dois surdos que participaram, sendo que um deles foi habilitado para a segunda
etapa (prova pratica) e o outro, ndo obteve habilitacdo, ou seja, participou apenas da
primeira etapa (prova objetiva). Os mesmos sujeitos que concederam as entrevistas
individualmente, participaram do grupo focal, as duas etapas em dias diferentes. Os
critérios de faixa etaria, estado civil, diferencas culturais e de sexo, ndao foram

considerados relevantes, de acordo com o objetivo da pesquisa, na composi¢cédo do

grupo.

A equipe de trabalho, tanto para a entrevista como para o grupo focal foi
composta, além dos quatro participantes surdos, por mais duas pessoas: uma
coordenadora e entrevistadora (neste caso, a pesquisadora) e um intérprete da
lingua de sinais. Em relacdo ao intérprete da lingua de sinais, busquei pelo
profissional na prépria universidade. Recebi a informacdo de que havia um processo
de renovacao de contrato, e, portanto, a ndo disponibilidade do mesmo para aquele
momento. Apesar disto, como conheg¢o pessoalmente o intérprete, que trabalhava
para a UFRR, Dalcides Jr.'” Em contato com ele, expliquei sobre a pesquisa e os
procedimentos (entrevista e grupo focal), assim, efetivamente envolvido com a
comunidade surda em Roraima, Dalcides Jr. gentiimente aceitou participar como
intérprete de Libras/Lingua Portuguesa e vise-versa, nas duas etapas dos registros
de dados.

A metodologia do grupo focal e as entrevistas foram expostas aos sujeitos
escolhidos, através de convites'® feitos de forma individual, no sentido de explicar os
procedimentos e 0s objetivos da pesquisa, além de colher permissdo dos registros,

através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE™. O convite para a

" Agradeco ao intérprete Dalcides Jr. pela ajuda nos registros das entrevistas e grupo focal, com
certeza sua participacdo contribuiu imensamente para a realizacdo desta pesquisa.

'® Em apéndice na pagina 113.

' Modelo na pagina 114.
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pesquisa seguiu trés procedimentos. O primeiro procedimento foi uma visita ao CAS
(relembrando, local onde se relnem os surdos para capacitacbes e apoio
pedagdgico) para encontrar pessoalmente os surdos e sondé-los para a participacao
na pesquisa. A segunda intervencao foi a entrega de convites impressos. A terceira
fase foi a confirmacéo de presenca, via mensagem de texto por celular e através de
redes sociais na internet, no dia anterior tanto da pesquisa e como do grupo focal.
As pessoas surdas® que participaram das etapas da pesquisa foram as seguintes:

Lucio, 24 anos, surdo congénito, estudante do curso de Sistemas de
Informacgéo no Instituto Federal de Roraima - IFRR. Ele nasceu em Boa Vista/RR,
estudou até a 42 série do Ensino Fundamental na escola de Audio-Comunicacdo?,
prosseguindo os estudos em escola regular da rede publica. Ele ndo participou do
Prolibras nas edi¢cfes delimitadas neste trabalho.

Rodrigo, 38 anos, sua surdez ndo € congénita, foi adquirida na infancia por
meningite. No entanto, teve acesso a Libras apenas na vida adulta, para comunicar-
se utilizava a oralizacdo e a leitura de labios. Ele tem formacdo em Pedagogia e
atualmente trabalha no CAS?*, sua funcdo consiste no ensino da Libras em cursos
de capacitacdo. Rodrigo participou em duas edi¢des do Prolibras — 2007, 2008.
Nestas edicdes, foi habilitado para participar da prova pratica, segunda etapa, mas

nao obteve aprovacao.

Arnaldo, 20 anos, estudante do curso de Pedagogia. Ele é surdo desde o
nascimento. Aprendeu a lingua de sinais na escola especial para surdos até 42 série.
Estudou em escola regular a partir da 52 série até o ensino médio. Participou do
Prolibras na edicdo de 2008, acertou nove das vinte questdes da prova objetiva (séo

necessarias 12 questdes corretas), porém néo foi habilitado para a segunda etapa.

Rafael, 21 anos, surdo congénito. Nasceu em Jodo Pessoa/PB, onde morou

até os 15 anos. Mudou-se para Roraima com a familia no ano de 2007. Em Jodéo

%® Com a finalidade de preservar a privacidade das identidades reais dos participantes, seus nomes
verdadeiros foram substituidos por nomes ficticios.

%! Escola Especial para alunos surdos funcionou até 2009, sendo substituida pelo CAS.

?2 Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacéo e de Atendimento as Pessoas com Surdez
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Pessoa, estudou em escolas especiais para alunos surdos. Em Roraima, matriculou-

se em escola regular. Rafael ainda n&o participou do Prolibras.

3.3 O registro dos dados: entrevistas e grupo focal

A pesquisa esta baseada na linha qualitativa, por isto a escolha de registros de
dados que possam preservar esta caracteristica. O grupo focal e a entrevista semi-
estrutural favorecem aspectos relativos a percep¢do dos participantes diante de
determinado assunto. Assim, a escolha destes métodos trouxe validade significativa
para a analise de dados, havendo exposicao de ideias referentes ao Prolibras, bem
como das questdes linguisticas de representacdo envolvidas nele. As técnicas de
registro ttm em comum o fato de estabelecerem interacdo entre o pesquisador e 0s
participantes da pesquisa, envolvem, também, a questdo da liberdade para
intervencdo do pesquisador no momento da entrevista, além do papel de

coordenador no grupo focal.

As entrevistas semi-estruturais, retomando o que ja foi dito anteriormente,
foram a primeira etapa do registro de dados, ocorreram de forma individual. Este
método caracteriza-se pela participacdo do pesquisador. Tal participacdo aconteceu
no sentido de direcionar a entrevista para pontos pertinentes da tematica, de acordo
com o caminho percorrido por cada um dos entrevistados. As perguntas elaboradas
tiveram base na andlise documental sobre o Prolibras e obedeceram aos eixos
tematicos, que serdo expostos e discutidos em breve. Este tipo de entrevista esteve
de acordo com o0s objetivos da pesquisa, pois a anadlise de questbes de
representacdo da lingua materna para uma comunidade de usuarios da mesma
dispensa limitacdes, como por exemplo, roteiros de perguntas fechadas e prontas.
Existe sim, a necessidade de direcionamento (0s eixos tematicos), para que nao se

perca o foco sobre o assunto.

Tanto as entrevistas, como o grupo focal aconteceram na UFRR, houve
recepcdo com café da manha para os participantes e presenca do intérprete de

lingua de sinais, Dalcides Jr. Antes do inicio das entrevistas, conversei
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informalmente com o0s convidados, apresentando o intérprete. Neste primeiro
momento, perguntei como gostariam de proceder na ordem de entrevistas, assim
decidiram eles mesmos tal ordem, em um rapido consenso. Na sala onde
aconteceram as entrevistas, o primeiro contato individual foi uma conversa a
respeito do tema da pesquisa, além da explicagcdo a respeito do TCLE. Cada
entrevista teve duracdo de aproximadamente 20 minutos, totalizando 1 hora e 24

minutos.

O préximo passo aconteceu no dia seguinte com o grupo focal, que, por sua
vez, consiste num instrumento de pesquisa com 0 objetivo de registrar e obter
opinido e atitudes sobre “politicas, servigos, instituicbes, produtos etc. bem como
para se identificar percepgbes e representagdes sociais” (BARROS, LEHFELD,
2009, p. 85). Em sua esséncia, esta técnica visa a interacdo entre os participantes e
0 pesquisador, a partir de discussdes focadas em topicos especificos e diretivos.
Neste caso, o carater descritivo do trabalho abastece de informacbes o debate
referente ao Prolibras. A técnica do grupo focal proporciona respostas consistentes,
uma vez que estas séo elaboradas em conjunto; permitindo o surgimento de novas
ideias sobre o0 tema proposto. A organizacao desta técnica seguiu um planejamento,

com base em Mazza (2007).

Tal planejamento faz parte da estrutura do grupo focal. No entanto, esta
organizacao também foi utilizada, anteriormente, nas entrevistas. Salientando que o
grande diferencial entre a entrevista e o grupo focal € o que diz respeito a interacao.
No primeiro caso a énfase é no individual e, no segundo caso, a interacdo entre as
pessoas do grupo é o fator preponderante. Por este motivo, algumas etapas da
organizacao do grupo focal foram estabelecidas também para as entrevistas, como,
por exemplo, a composicdo e convocacdo dos participantes; 0s eixos tematicos,

dentre outros aspectos, ja expostos nos itens acima.

A equipe de trabalho foi formada pela pesquisadora, no papel de coordenadora
do grupo, e pelo intérprete da lingua de sinais. Antes da reunido do grupo focal e
das entrevistas, houve o contato com o intérprete para expor 0s eixos tematicos a
serem discutidos, além dos procedimentos a serem seguidos no grupo focal. O
papel do coordenador foi introduzir o tema, facilitar a interacdo dos participantes a

partir da troca de experiéncias, estimular a reflexdo e a exposicdo de opinides.
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Quando necessario, houve a intervencdo, com o objetivo de direcionar o foco das
discussfes, no entanto, sem aprisionar as percepg¢des dos surdos no momento.
Afinal, trata-se de uma pesquisa social, onde a comunidade de usuarios de uma
lingua especifica é protagonista.

Y

No que diz respeito a convocacdo dos participantes, a quantidade (quatro
pessoas) esteve a favor dos propositos da pesquisa. Alids, um nimero maior de
participantes no grupo focal poderia resultar na fragmentagdo das discussoes,
ocasionando dispersdo e conversas paralelas daqueles que néo tiveram espaco
para se manifestar. Além da principal dificuldade, que seria o processo de gravacao
em video, pois no caso de uma lingua gestual-visual é indispensavel a utilizacdo de
uma filmadora. Em um ambiente com muitas pessoas, seria complicado captar todos
0s angulos, necessarios para a compreensao dos diversos parametros da Libras,

mesmo com a presenca do intérprete.

Para as entrevistas e grupo focal foi utilizada uma camera com tripé, para obter
melhor posicao e abranger um angulo melhor de filmagem. A utilizag&o da filmadora
“nos permite reter varios aspectos do universo pesquisado.” (NETO, 1996, p. 63). As
filmagens foram indispensaveis para a andlise de dados da pesquisa, pois de um
lado esta uma lingua essencialmente visual; e de outro, as discussdes do grupo e as
entrevistas realizadas nesta lingua. Em ambas as etapas, podemos ver e rever as
opinides dos participantes variadas vezes, contribuindo para a reflexdo dos objetivos

deste trabalho.

Outros procedimentos que fizeram parte da operacionalizacdo do grupo focal e
das entrevistas foram o0s eixos tematicos; e a organizacdo do ambiente, tanto do
grupo focal quanto da entrevista. De acordo com Mazza (2007), a escolha do local
para a realizacdo da sessdo do grupo focal tem fundamental importancia no
desenvolvimento do trabalho, é indispensavel o estabelecimento de um ambiente
propicio para as interacbes do grupo. Na escolha do ambiente, levamos em
consideracao a facil localizacdo e o conhecimento do mesmo pelos participantes:
dentro do campus da UFRR. Em primeiro lugar, foi escolhida a sala para as
entrevistas, localizada no Nucleo Amazbnico de Pesquisa em Relagdes
Internacionais — NAPRI, que apresentou espaco adequado e pouca movimentacao

externa, o que facilitou o envolvimento dos entrevistados nesta etapa. Para a
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realizagcéo do grupo focal, necessitamos de um espac¢o maior, mas com as mesmas
caracteristicas da sala utilizada nas entrevistas. Assim, o Programa de PO&s-
graduacao em Letras — PPGL cedeu uma sala de aula, localizada no Bloco |, da
UFRR.

No grupo focal, a distribuicAo dos participantes na sala foi no formato de
circulo, no sentido de favorecer a interacao entre eles. Esta distribuicdo promoveu
um bom contato visual entre o0s participantes e evitou assentos que
transparecessem idéia de prestigio. Alias, posicdo em destaque foi a do intérprete
em local que permitiu sua movimentacdo e visualizacdo (ser visto e ver 0s
participantes). Em resumo, o ambiente permitiu que os participantes do grupo
sentissem-se confortaveis e seguros para a exposicdo de suas ideias e troca de

experiéncias.

A sessdo do grupo focal foi organizada da seguinte forma: preparacao; café da
manha; apresentacdo da coordenadora e do intérprete; desenvolvimento e
encerramento das questdes. Todas as atividades tiveram definicdo de tempo: o café
da manha com um tempo de, aproximadamente, 20 minutos; a apresentacdo dos
participantes, com breve introducdo da tematica e dinamica do grupo focal por 8
minutos e 16 segundos; e o desenvolvimento da discusséo, através exposicdo dos
eixos tematicos em apresentacdo por um aparelho de data-show, que teve duracéo
de 63 minutos e 12 segundos, onde para cada eixo tematico foi estabelecido um
tempo de 20 minutos. Ou seja, com todas as etapas, o grupo focal foi realizado em 1
hora e 32 minutos.

A efetivacéo dos registros de dados obedeceu a uma organizacao previamente
planejada. Tal planejamento teve base nos eixos tematicos, que por sua vez estédo
direcionados para o objetivo da pesquisa, ou seja, analisar aspectos da
representacdo linguistica dos surdos diante do Prolibras e seus aspectos em

Roraima.
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4 ANALISE DE DADOS

4.1 Os eixos teméticos da pesquisa

A exposicao de guestdes sobre determinado assunto faz parte da metodologia
do grupo focal, além disto, a entrevista também necessita de uma organiza¢do por
temas. Dessa forma, a partir da analise documental, escolhemos algumas
informagdes pertinentes ao Prolibras. A partir de tais informagdes e de acordo com o
objetivo da pesquisa, foram construidos eixos tematicos, 0s mesmos expostos nas
entrevistas e no grupo focal, o que gerou representacao de ideias e interacdo entre
0s participantes. Assim, 0s eixos tematicos sao divisbes de assuntos dentro das
guestdes inerentes a pesquisa. Para o registro e analise das representacfes dos
participantes surdos sobre o Prolibras, foram elaborados 0s seguintes eixos
tematicos: eixo tematico A — Libras; eixo tematico B — Proficiéncia; eixo tematico C —
Prolibras.

As impressdes dos surdos nas entrevistas e nas discussfes do grupo focal,
traduzidas pelo intérprete de forma simultanea, foram registradas em video, em
seguida catalogadas e armazenadas. A acdo posterior foi a de traduzir para a lingua
portuguesa todos os relatos contidos nos registros filmados. Depois da traducao da
Libras para a lingua portuguesa, foi realizado a tabulacdo das questdes norteadoras
dos trés eixos tematicos. E, por fim, selecionados os fragmentos presentes nas
entrevistas e grupo focal que responderam aos objetivos da pesquisa,
estabelecendo, portanto, material para a analise de dados. Tal analise esteve a favor
da triangulacdo de dados, assim, foi realizado o entrecruzamento das respostas e
observacfes expostas pelos surdos, de acordo com cada eixo tematico e sua
fundamentacéo tedrica.

No primeiro eixo tematico — A, a delimitacdo das questdes foram em torno da
Libras. A discusséo tedrica, realizada no capitulo 1, direciona o entendimento deste
eixo para a lingua de sinais e seus aspectos sociais e culturais. Assim, as

representacdes realizadas pelos sujeitos surdos desta pesquisa sobre sua lingua
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foram analisadas conforme tal caminho tedrico. Os assuntos deste eixo foram
delimitados nos seguintes sub-temas: lingua — lingua de sinais — surdez.

O eixo temético B apresenta questdes relativas a proficiéncia e seu significado
para os sujeitos desta pesquisa, bem como as construcdes a respeito de fluéncia na
lingua de sinais. Os sub-temas deste eixo séo: proficiéncia e fluéncia em Libras.

O terceiro e ultimo eixo — C é composto das questdes referentes ao Prolibras e
as edicbes de 2006, 2007, 2008 e 2009, em Roraima. Os sub-temas s&o 0s
seguintes: Prolibras — estatistica em Roraima (inscritos, habilitados e aprovados por
condicao auditiva) — variacdo linguistica — formato das avaliacdes — repercussao do
exame.

Algumas questBes dos eixos tematicos foram estabelecidas antes das
entrevistas e grupo focal. Porém, outras questdes surgiram no decorrer de tais
etapas dos registros de dados. Isto se deve ao carater das técnicas utilizadas nos
registros, que, por sua vez, incentivam a discussdo e a construcdo de ideias.
Portanto, o roteiro para as perguntas, tanto das entrevistas como do grupo focal, néo
era objetivo e fechado, havia espaco para novas consideragdes diante do contexto

situacional dos registros.

5.2 Eixo Tematico A — Libras

O primeiro eixo tematico é formado de questdes referentes a lingua de sinais e
sua representacdo para os surdos. A Libras, lingua utilizada pelos surdos em
Roraima, envolve expressdo e elaboracdo de pensamento que resulta na
comunicacdo; apresenta especificidades de ordem estrutural e fatores socio-
culturais, logo, tem carater de lingua natural. E neste sentido que foi realizada a
andlise deste eixo. No quadro seguinte, as respostas registradas® nas entrevistas

(1) e grupo focal (2).

8 As respostas traduzidas e expostas aqui estéo identificadas em qual etapa da pesquisa ocorreram.
Em alguns questionamentos os participantes da pesquisa repetiram-se em suas percepgdes, portanto
sd0 0s casos em que aparecem somente identificadas como grupo focal ou entrevista. No entanto,
em outras questdes houve uma complementacéo, ou, até, uma nova percepcédo, diante disto serdo
expostas as duas construcées realizadas pelos sujeitos.
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‘ O que é lingua?

Lucio

1. O que é falar uma lingua? Pode ser ler em portugués. Também
inglés. Também espanhol. Tanto faz. As linguas sdo diferentes.
Também possuem palavras variadas.

2. A lingua é a criacdo de cada grupo para se comunicar. Os

indigenas, por exemplo, tém palavras diferentes e proprias.

Rodrigo

1. Significa que cada grupo de pessoas fala a prépria lingua.
Existe uma cultura surda, depende do local onde se vive. Cada
local tem uma cultura diferente. Surdos e ouvintes tém culturas
diferentes por causa das linguas.

2. Existem varias linguas. Nenhuma ¢€ igual a outra. Portugués,
inglés é diferente. Cada uma tem sua cultura, mas deve existir o

respeito com sua diferenca.

Arnaldo

1. Os surdos tém uma lingua. A construcdo da lingua é a
aprendizagem de sinais. E normal existirem ouvintes e surdos na
sociedade. Nao se pode desprezar os surdos porque Sao
diferentes, por que todos séo diferentes.

2. Existem varias sociedades e varias linguas. No Brasil temos

portugués, em outros lugares, outras linguas.

Rafael

1. Lingua? E a comunicacéo de diferentes paises. Cada lugar é
diferente. E poder conversar, entender as pessoas.
2. A lingua no Brasil tem variacdes, jeitos diversos de cultura no

portugués e na lingua de sinais.

Tabela 3: “O que é lingua?”

Nas respostas acima, 0s sujeitos da pesquisa construiram uma concepcéo de

comunicacado e cultura para caracterizar lingua, além da afirmacdo de que existem

diferencas linguisticas. Em Libras, os sinais de lingua e idioma séo correspondentes.

Segundo Capovilla e Raphael, a significacdo de lingua/idioma no Dicionario

Enciclopédico llustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira é a seguinte: “Idioma

falado por uma nacado ou povo” (p. 819, 2001). As respostas basearam-se nha

concepcao de que existem linguas diferentes, grupos variados de falantes em

determinadas sociedades. Relaciono isto ao fato de serem bilingues, devido a isto,
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eles percebem um grupo que se utiliza da lingua oral e outro, no qual estdo
inseridos, que faz uso da lingua gestual-visual.

Nas entrevistas e grupos focais, ndo houve a discusséo sobre a diferenca entre
lingua e linguagem. No entanto, € importante verificar que existem diferencas entre
os sinais. Para Saussure (1991), a lingua € um produto social da faculdade de
linguagem e um conjunto de convencdes necessarias, adotadas pelo corpo social,
para possibilitar o exercicio dessa faculdade nos individuos. A lingua € algo
adquirido e convencional, parte integrante da linguagem. A concepc¢éo dos surdos
vai ao encontro das ideias de Neto (2003, p.41), assim a lingua é uma forma
particular pela qual cada grupo social realiza a linguagem.

Outra ideia construida foi a de comunicacao como fator da lingua. Isto remete
aos conceitos linguisticos funcionalistas, segundo os quais, os significados e uso da
lingua sdo referentes a comunicacdo. De acordo com Dillinger (apud PEZATTI,
2007), no funcionalismo a lingua ganha aspectos néo-autdnomos inseridos dentro
de um contexto social. Para Votre e Naro (apud PEZATTI, 2007), existe a ideia de
gue a forma da lingua nasce de seu uso da lingua, da comunicagdo também num
contexto social.

Os sujeitos surdos da pesquisa também fizeram afirmacdes sobre lingua e
cultura. A cultura, como foi discutida no capitulo trés, € um termo complexo, de
varias designacgfes. Utilizamos aqui, a significacdo de cultura, baseada em Tylor
(apud LARAIA, 2007), que diz respeito ao amplo sentido etnografico de totalidade
complexa, traduzida em conhecimentos e qualquer capacidade ou habitos
adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade. E evidente, na construcéo
dos surdos a ideia de cultura pluralizada, ou seja, admitem a existéncia de varias
culturas num mesmo espaco. Além disto, admitem também um sujeito multicultural,
gue transita nesta diversidade. Este entendimento de cultura pluralizada favorece a
construcéo de culturas baseadas em especificidades, como no caso da surdez. Nao
se considera apenas uma unidade cultural, entendida como homogénea e pura, mas

sim a heterogeneidade, a diversidade, a pluralidade.

7

Em cada sociedade, a cultura é constituida e compartilhada através de
vivéncias comuns entre seus membros, isto a valida enquanto conceito intimamente
ligado as interacfes entre 0s sujeitos. Um destes pontos comuns € a lingua, que tem

a faculdade de constituicdo de mundos e de realidades e esta irreversivelmente
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atrelada a sociedade. Somando a isto o aspecto cultural: “(...) ndo existe cultura sem
lingua. E, portanto, a lingua de certa forma, seria o que propicia a constru¢do da
cultura. Sem a lingua nao teriamos a cultura.” Fiorin (2003, p. 72). A lingua, neste
sentido, é formada por fatores sociais e culturais; uma comunidade de falantes
compartilha destes fatores. Assim, na concepc¢ao dos sujeitos surdos, a lingua surge
pelos mesmos ideais, pelas necessidades naturais e especificas dos seres humanos
de usarem um sistema linguistico para expressarem idéias, sentimentos e a¢fes, ou

seja, para a comunicacao.

O canal comunicativo reflete em diferencas, segundo a opinido dos
participantes. Diante dos depoimentos, a lingua de sinais tem estrutura especifica e
ndo deve ser baseada na lingua oral. A Libras é estabelecida no campo gestual-
visual, o que a diferencia da lingua oral, baseada no canal oral-auditivo. Segundo a
concepcao dos surdos, ela deve ser respeitada como lingua, com suas
especificidades e diferencas, aspectos comuns a todas as linguas, no entanto,

justamente o que as diferencia.

Qual aimportancia dalingua?

Lacio 2. Sim. Necessario existir entendimento entre as pessoas. No
portugués, novas palavras, necessario acompanhar para as

pessoas entenderem-se.

Rodrigo 2. E importante trabalhar a lingua de sinais nas familias que
nascem surdos para aprenderem a lingua de sinais. A lingua de

sinais € importante.

Arnaldo 2. O mundo criou a lingua. Fala-se ha muito tempo. E importante
obedecer a estrutura da lingua. O portugués é importante, a lingua

de sinais também é importante igualmente.

Rafael 2. Qualquer lingua é importante. Existem diversas linguas para

comunicacao e todas sao importantes.

Tabela 4: “Qual a importancia da lingua?”
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‘ O que é alingua de sinais?

Lucio

1. Lingua de sinais é facil para o surdo. E Bom.

Rodrigo

2. Usamos a lingua de sinais na comunica¢do. Com a lingua de

sinais a comunicacéao é facil.

Arnaldo

2. No inicio usava sinais caseiros®. Depois aprendi a Libras.
Antes com a familia eram sinais caseiros. Observava outros
surdos e pensava que eu estava errado. A comunicacao era
limitada. Depois com a Libras, a comunicag&o ficou facil com os
outros surdos. Antes sinais errados. Dificil de comunicar. Depois
minha familia fez cursos. Eu tive paz. Pedia para convidar amigos
surdos para irem a minha casa. Minha mée permitia.
Comunicacdo melhora com mais pessoas. Com a convivéncia
com outros surdos, bastante fluéncia na Libras. Lembro que antes

nao sabia absolutamente nada. Eu sofria.

Rafael

2. A lingua de sinais tem cultura propria. Se ndo houvesse surdos,
ndo haveria lingua de sinais. E a lingua de sinais que o surdo
cresce usando na sua comunicacgio. E a lingua que combina com
0 surdo. Quando o surdo ndo aprende a lingua de sinais na

infancia, fica atrasado.

Tabela 5: “O que é a lingua de sinais?”

Na tabela 2 e 3, aparecem referéncias sobre a aquisicdo da lingua. Para

Vygotsky (1991), a trajetéria principal do desenvolvimento psicolégico da crianca é

de individualizacdo progressiva. E um processo baseado nas relacdes sociais,

interpessoais e, posteriormente, se transforma em individual e intrapessoal. Neste

sentido, a linguagem da crianca estabelece-se a partir das rela¢des sociais, no plano

das interacdes com outros e nas relacdes interpessoais. Logo, a importancia do

contato social para a construcdo da linguagem. Para a crianca surda, o contato

social para o desenvolvimento da linguagem sao outros surdos. Segundo Vygotsky

(op. cit.), no percurso deste desenvolvimento, a crianca constréi o discurso social,

* Segundo Strobel (2008), os sinais caseiros estdo relacionados aos gestos ou construcoes
simbdlicas inventadas no ambito familiar, na comunicacao entre pais ouvintes e crian¢a surda.
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que é dividido em discurso comunicativo e discurso egocéntrico. Neste ultimo, a
crianca transfere as formas sociais cooperativas de comportamento para as fungdes
psiquicas pessoais internas, transformando-se, gradativamente com o tempo, em
discurso interior. Assim, as estruturas do discurso, quando dominadas pela crianca,
sdo transformadas em estruturas basicas do pensamento.

De acordo com a resposta de Rafael, na tabela 5, verifico a preocupacgéo do
acesso a lingua de sinais pelos surdos desde a infancia. Uma preocupacéo vélida no
sentido de que a crianca é exposta a linguagem desde o nascimento. Diante desta
aquisicao, existem trocas comunicativas, vivéncias comuns ao seu meio e, logo, o
desenvolvimento de uma lingua efetiva: “(...) estamos imersos na linguagem, ndo ha
como escapar dela. Talvez todas as outras linguagens se desenvolvam a partir da
experiéncia que a gente tem com uma lingua basica, uma lingua materna: a primeira
lingua que a gente aprende, seja ela oral, seja ela de sinais. E as outras se
constroem em cima desse modelo.” (ALBANO, 2003, p. 27).

Nas demais respostas, verifico ainda a questdo da lingua relacionada
diretamente ao ato comunicativo, além da situacao bilingue: a utilizacdo da lingua
portuguesa e da lingua de sinais pelos surdos. Esta questdo também esta
direcionada a aquisicdo da lingua, pois quando uma crian¢ca adquire sua lingua
natural ela é capaz de aprender uma segunda lingua, transformando-se em bilingUe.
O bilinguismo diz respeito ao uso de duas linguas que sdo oferecidas, segundo
Moura (1993), separadamente por causa da diferenca em suas estruturas. A Libras
e fornecida através da interacdo comunicativa surdo-surdo. A lingua portuguesa,
geralmente na forma escrita, sera transmitida através da lingua de sinais e
reconhecida como segunda lingua.

A lingua de sinais representa um papel expressivo na vida do sujeito surdo,
conduzindo-o, por intermédio de uma lingua estruturada, a aquisicdo da segunda
lingua. Os surdos reconhecem a importancia da lingua portuguesa, afinal € uma
lingua majoritaria, e para determinados acessos sociais e educacionais € necessario
0 seu entendimento. Infelizmente, o aprendizado da lingua portuguesa tem sido
motivo preocupacdo. As mudancas na legislacdo ocorreram e as politicas
linguisticas que favorecem os surdos existem. No entanto, a pratica na sala de aula
regular nao respeita a diferenga linguistica dos surdos, ainda € um ‘faz de conta’: a

exclusao dentro dos preceitos da inclusao.
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‘ Como se sente ao utilizar a Libras?

Lucio

1. Eu gosto. Libras é facil. E uma harmonia.

Rodrigo

1. Hoje é melhor. Muitas pessoas sabem conversar. No passado
poucas pessoas. Os surdos conseguiram vitorias. Conseguiram as

leis. Importante.

Arnaldo

1. Sou o Unico surdo na familia. E dificil, mas gosto. Minha familia
comunicava-se pouco comigo. Depois fui para a Escola Audio-
comunicacdo, de surdos somente. O professor ensinava.
Construia a aprendizagem. Portugués, verbos, matematica,
geografia, historia, varias disciplinas. Gostava de aprender Libras.
Depois voltava para casa e ensinava datilologia para familia,
depois sinais. Avisei para familia que os sinais caseiros estavam
errados. O professor ensinava correto. Aprendi a comunicar-me
com minha familia com sinais corretos. Agora excelente.
Comunico-me através de sinais corretos com outros surdos. A
familia também aprendeu muito. Lingua significa construcao de

conhecimento, acesso a educacao.

Rafael

1. Sinto-me bem. Libras € melhor para o surdo. Sinto alegria em

encontrar pessoas para conversar.

Tabela 6: “Como se sente ao utilizar a Libras?”

O que representa ser surdo?

Lucio

1. Usar sinais na comunicacdo. Aprender a lingua bem melhora
interacdo com outros surdos, de outros lugares. A comunicacao é

importante. A Libras € muito importante para a identidade.

Rodrigo

2. Eu ndo nasci surdo. Tive meningite e fiquei surdo. Na vida, fui
observando os surdos e aprendendo os sinais, a lingua, construi o
pensamento de que gosto de ser surdo. Aprendi a lingua de sinais

e me reconheci como surdo.

Arnaldo

2. Eu nasci surdo. Na minha familia ndo tem nenhum surdo, néo
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me discriminaram, me amaram. Depois que aprendi a lingua me
comunico bem. Eu via os surdos conversando e nao entendia.
Ficava com vontade de aprender. Agora que aprendi, identifico-me

com a comunidade surda. E muito bom.

Rafael 2. Eu nasci surdo. Cresci praticando esportes, estudando. Normal.
Por causa da visualizagcdo, tinha bastante atencdo no que
acontecia ao redor. Os ouvintes usam a audicdo, os surdos a

visualizacéo e as maos.

Tabela 7: “O que representa ser surdo?”

Nas duas questbes respondidas acima, houve exposicdo sobre a
representacdo da surdez e identidade. No capitulo 2 foi exposto o conceito de
representacao, segundo Hall (apud MAHER, 2010), que constitui-se na producao do
significado através da linguagem. Assim, este conceito de representacao,
intimamente ligado a linguagem, propde que nao existe um significado final e
estabelecido. Somos nés, dentro da sociedade e pertencentes a uma cultura, que
construimos a representacdo sobre algo. Os sujeitos desta pesquisa, entao,
construiram uma significacdo de surdez tomada pela relacdo deles com a lingua de
sinais, formada por fatores sociais e culturais. De acordo como 0s posicionamentos,
aléem do sistema linguistico, eles também compartiham uma visdo de mundo
baseada na construcdo de identidade através da Libras.

A vivéncia a partir da visdo norteia a significacdo de mundo para a pessoa
surda, neste sentido, ha uma representacdo que constréi uma identidade. Para
explicar o conceito de identidade, Cuche (2002) diz que a mesma “exprime a
resultante das diversas interacdes entre individuo e seu ambiente social, proximo ou
distante. A identidade social de um individuo se caracteriza pelo conjunto de suas
vinculagdes em um sistema social.” (p. 177). Além deste entendimento, retomo as
ideias de Hall (2005), onde o sujeito p6s-moderno é multifacetado. Neste sentido, as
perguntas deste eixo tematico sobre representacdo da surdez e da lingua, néo
tiveram propoésito de encontrar respostas definitivas, mas sim propor pontos de

discussdes. Portanto, a construcao de identidade dos surdos, aqui, esta vinculada as
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interagdes sociais, ao encontro surdo-surdo, no desenvolvimento da lingua de sinais

através do ato comunicativo.

4.3 Eixo Temético B — Proficiéncia

Em relacédo ao segundo eixo tematico, as questdes norteadoras sdo referentes
a proficiéncia e fluéncia na lingua de sinais. No capitulo 3, foram discutidos
conceitos gerais sobre os dois termos. Neste sentido, a fluéncia em lingua de sinais
diz respeito a qualidade do uso dos parametros da Libras. Os parametros, por sua
vez, significam a formacdo dos sinais, que acontecem a partir da combinacdo dos
movimentos das maos, formato, espaco, direcionalidade, expresséao facial/corporal.

A configuracdo de maos consiste no formato das maos, que podem representar
a datilologia® ou outras formas. O ponto de articulacdo é a localidade onde havera a
incidéncia da mao configurada, que, por sua vez, pode tocar partes do corpo ou
ocorrer no espaco vertical ou horizontal. Por exemplo, os sinais APRENDER® e
SABADO, tem a mesma configuracéo de maos, mas difere no ponto de articulaco.
O movimento pode ou ndo ocorrer, este fato é essencial para a emissao da
mensagem, a falta ou presenca de movimento pode significar sinais distintos. Os
sinais CASA e AJOELHAR, por exemplo, ndo possuem movimento; enquanto o sinal
CERTO possui movimento. A orientacdo/direcionalidade consiste na direcdo dos
sinais realizados em conjunto com os demais parametros, no caso dos verbos, essa
informacéo é indispensavel. Por exemplo, os verbos IR e VIR agregam valores

direcionais.

> Alfabeto manual correspondente ao alfabeto das letras da lingua portuguesa, o0 mesmo n&o
pertence a estrutura da Libras, somente recorre-se a sua utilizagdo para nomes proprios ou palavras
gue ainda ndo possuem sinal. Em sintese, € a soletracdo da lingua portuguesa, um empréstimo
linguistico.

A transcricdo dos sinais em Libras, realizada em letra maitscula e na lingua portuguesa, esta
baseada no sistema de notacao de palavras, de Felipe (2005).



70

A expressao corporal e/ou facial também apresenta grande relevancia, o sinal
TRISTE possui expressao facial, o ndo uso dela significara prejuizo no entendimento
do sinal. Além disto, existem as formas negativa, afirmativa, exclamativa e
interrogativa representadas pela expressao facial. A expresséo corporal apresenta-
se a partir do contexto, por exemplo, para contar uma piada, o usuario da Libras fara
uso de todo o seu corpo. Desta forma, a fluéncia de tal lingua, relaciona-se a fatores
temporais dos movimentos e efetivacdo dos sinais, como configuracdo de maos
correta e tempo na construcao das sentencas, além do ponto de articulacdo e dos
outros parametros, que devem estar visivelmente corretos para que haja bom
entendimento.

No que diz respeito a proficiéncia, tanto para a lingua de sinais, como para a
lingua oral, significa a competéncia do usuario de acordo com critérios pré-
estabelecidos. Como ja foi exposta, para Chomsky (apud BORTONI-RICARDO,
2004, p. 71), a competéncia linguistica € o conhecimento que um falante tem de um
conjunto de regras que permite a producédo e compreensao de um numero infinito de
sentencas, as quais reconhece como bem formadas?’ e de acordo com o sistema de
regras da lingua. Em reformulacéo as ideias de Chomsky, o sociolinguista Hymes
considerou que o problema da teoria seria a desconsideracdo da variacdo da lingua,
seja entre um grupo de pessoas, ou no repertorio de um individuo, assim nasceu um

Novo conceito: a competéncia comunicativa.

“A competéncia comunicativa de um falante lhe permite saber o que falar
e como falar com quaisquer interlocutores em quaisquer circunstancias. A
principal novidade na proposta de Del Hymes foi, portanto, ter incluido a
no¢éo de adequacdo do &mbito da competéncia. Quando faz uso da lingua,
o falante ndo s6 aplica as regras para obter sentengcas bem formadas, mas
também faz uso de normas de adequacdo definidas em sua cultura.”
(BARTONI-RICARDO, 2004, p. 73)

' Bortoni-Ricardo afirma que ‘bem formadas’ relaciona-se a todas as sentencas produzidas pelos

falantes da lingua e compreendidas, independente de serem provenientes da lingua padréo ou de
outras variantes. “As Unicas sentengas malformadas seriam produzidas por estrangeiros que nao
falam bem a lingua, ou por criancas que estdo no processo de internalizar as regras do sistema, ou
seja, no processo de desenvolver a competéncia linguistica.” (p. 71, 2004).
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Tais normas direcionam o usuario no sentido de quando e como monitorar seu
estilo. Em situag6es formais, o individuo fara uso de um estilo mais monitorado; em
situacdes de descontracdo, sentird certa desobrigacdo de proceder a uma vigilante
monitoragdo, utilizando estilos mais coloquiais. Em todos estes processos, papel
social definira as formas de uso da lingua. Num exame de proficiéncia, o usuario
utilizara uma competéncia comunicativa, no entanto, como classificaram Canale e
Swain (apud PEREIRA, 2008), serd utlizada, dentro desta perspectiva, uma
competéncia gramatical, que equivale a competéncia linguistica de Chomsky.

‘ O que é proficiéncia?

Lacio 1. Nao conheco.

Rodrigo 1. Igual ao Prolibras.
Arnaldo 1. N&o sei, ndo conheco.
Rafael 1. Nao entendo. Tem sinal?

Tabela 8: “O que é proficiéncia?”

O que é fluéncia em Libras?

Lucio 1. Entender bem a lingua de sinais.

Rodrigo 1. A fluéncia em Libras € importante para a cultura, porque ajuda

na construcao de conhecimento através da comunicacao boa.

Arnaldo 2. Conhecer bem a Libras. Visitei Manaus e a Libras |4 tem sinais
diferentes de Boa Vista. A comunicacdo um pouco dificil. Um
intérprete que € amigo meu ensinou-me sinais. Voltei a Boa Vista
e amigos surdos também disseram que ¢ diferente. E importante
saber mais sinais, € mais equilibrado para ir para outros lugares.

Aprender a lingua de sinais corretamente € fluéncia.

Rafael 2. Capacidade de dominar a Libras para comunicar-se bem. Usar

a Libras bem para desenvolver-se e relacionar-se.

Tabela 9: “O que é fluéncia em Libras?”



72

Qual aimportancia da fluéncia da Libras?

Lacio 1. Sim. A comunicagédo faz parte da vida das pessoas. Normal

aprender a lingua e usar bem.

Rodrigo 2. E importante porque quando o surdo domina a Libras também
adquire maior conhecimento. Quando o surdo ndo domina, a
aquisicdo de conhecimento fica cada vez menor, prejudica.

Quando é fluente, desenvolve-se, cresce.

Arnaldo 2. Quando o surdo néo interage com outros surdos nao aprende.
Quando eu ndo conhecia outros surdos, ndo sabia Libras. E
importante diariamente conhecer os sinais, aprender vérios. O

contato com pessoas surdas é muito importante.

Rafael 2. Importante ter fluéncia porque € igual a entender melhor. E
poder encontrar outros surdos e interagir, trocar ideias sobre

varios assuntos.

Tabela 10: “Qual a importancia da fluéncia da Libras?”

No primeiro questionamento, a maior parte das respostas foi o
desconhecimento da palavra proficiéncia®®. Apenas Rodrigo respondeu de forma
diferente, no entanto considerou que proficiéncia significa Prolibras. No entanto, em
relacdo a palavra fluéncia, os participantes consideram que é a habilidade de um
dominio muito especifico: a comunicacao. A pratica no uso de sinais corretos resulta
na fluéncia em Lingua de sinais. Os sujeitos da pesquisa também relacionam o
termo ao bom desenvolvimento individual, além de social. Arnaldo relata uma
situacao de interacdo comunicativa que envolve variacao linguistica regional. Apesar
de haver semelhancas entre a fluéncia de diversas situacoes de fala, por tratar-se da
mesma lingua, existem também diferencas, as quais precisam ser aprendidas.
Assim, ser fluente implica aprendizagem e conhecimento de uma variedade de
sinais, que resultem na competéncia comunicativa, que, por sua vez, considera
também questdes de contexto social. Em referéncia a importancia, todos os
participantes concordam na questdo do “encontro surdo-surdo” (QUADROS, 2010).

Ou seja, a fluéncia na lingua de sinais sé € possivel em decorréncia da interacdo

?® Soletrada pelo intérprete através da datilologia, pois ainda ndo hé sinal referente a ela.
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entre sujeitos surdos. Se o surdo ndo tem acesso a comunicagdo com outro surdo,
nao ocorre a fluéncia.

Portanto, o entendimento construido pelos surdos neste trabalho diz respeito a
competéncia gramatical, que se define pelo uso da regras; resultando no conjunto de
conhecimentos que possuem da estrutura gramatical da sua lingua (uso dos
parametros da Libras), e que permite-lhes a formacao de sentencas aceitaveis. Por
outro lado, para uma boa compreensdo da estrutura da lingua € necessario a
interacdo social, que vai ao encontro do uso da lingua em situacdes
contextualizadas. Dentre estas questdes de competéncia comunicativa, encontra-se
0 exame de proficiéncia, em torno do qual séo considerados conhecimentos técnicos

da lingua, direcionados para a competéncia gramatical.
4.4 Eixo Tematico C - Prolibras

O terceiro eixo tematico diz respeito ao Prolibras e seus aspectos — resultados,
etapas, formato das avaliacGes. As questdes que norteiam tal tema sdo: informacdes
estatisticas — namero de inscritos (surdos/ouvintes), numero habilitados na primeira
etapa, numero de aprovados em Roraima. Além destas questbes, a tematica do
exame foi discutida de acordo com o contexto social e cultura envolvido, assim
também foram exploradas questdes relativas a representacdo para os surdos sobre

lingua de sinais, diante dos aspectos do Prolibras, citados anteriormente.

O que é o Prolibras?

Lacio 1. Prolibras serve para trabalhar com Libras, para ensinar, ser
instrutor.

Rodrigo 1. Prova para ter um certificado de fluéncia na Libras.

Arnaldo 1. E o surdo saber e ser fluente na lingua de sinais. Assim,

consegue passar. Ter certificado. As pessoas reprovam. Fazem
exame e reprovam. Tem variacdo de sinais. Precisa conhecer

mais sinais. Aprender e estudar os sinais diferentes. Os conteudos
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diferentes.
2. O Prolibras deveria ser mais facil. Para alguns o conteudo é
dificil, eles ndo entendem. Olham as questbes e ndo sabem,

Poderia ter outra forma de passar e ter o certificado.

Rafael

1. Prova em Libras. Os surdos fazem para ter o certificado e
ensinar. Precisa entender bem a Libras para passar.

2. Minha opinido é quem domina a Libras terd uma clareza e
conseguird passar. Diferente de quem ndo sabe a Libras. Vai

achar dificil, precisa estudar, treinar para clarear as ideias. Na

segunda prova, na filmagem, a dificuldade é o nervosismo.

Tabela 11:

“O que é o Prolibras?”

Qual a utilidade e importancia do Prolibras?

Lucio

1. Acho importante para o trabalho. Com o certificado sdo mais

chances de trabalho para os surdos.

Rodrigo

1. E importante o surdo passar. E oportunidade de trabalho. N&o

conseguir é dificil. Também ajuda na difuséo da lingua de sinais.

Arnaldo

7

1. O certificado do Prolibras é aceito em todo Brasil. Pode ter
emprego em qualquer lugar. Manaus, Rio Grande do sul, Para,

gualquer cidade.

Rafael

1. O Prolibras foi criado em Santa Catarina e acontece em todo
Brasil. Certifica para a atuagcdo como instrutor ou professor para

ensinar a Libras.

Tabela 12:

“Qual a utilidade do Prolibras?”

Participou do Prolibras? Qual edi¢cao?

Lacio 1. Ainda ndo. Agora néo farei a inscricdo, neste ano. No futuro
somente, futuro € melhor. Agora ndo. Preciso estudar mais.
Rodrigo 2. Eu fiz duas vezes e reprovei. Agora estou estudando, estou

esforcando-me mais para poder conseguir o certificado. Fiz em
2007 e 2008.
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Arnaldo 1. Apenas um. Fiz e ndo passei. Ano 2008.

Rafael 1. Tenho vontade de fazer. Farei em breve.

Tabela 13: “Participou do Prolibras? Qual edigdo?”

‘ Como souberam do Prolibras?

Lucio 1. Na internet e outros surdos falaram.

Rodrigo 1. Na escola onde eu trabalhava. Todos falavam que era bom
fazer, quem néo tinha ainda faculdade Letras/Libras, o Prolibras
substituia.

2. Eu trabalho hoje no CAS, todos os anos é divulgado.

Arnaldo 1. Os surdos falaram sobre a prova, um amigo surdo avisou a
todos.
Rafael 1. Na associacdo de surdos e na escola também. Os outros

surdos conversaram sobre a prova.

Tabela 14: “Como souberam do Prolibras?”

A principal concepcdo entre os participantes € a de que o Prolibras agrega
duas funcdes: verifica a fluéncia do individuo na lingua de sinais e certifica
profissionais para o ensino da mesma. Quanto a importancia do exame, os surdos
responderam que esta relacionada a oportunidade de trabalho e a validade nacional.
Rodrigo complementou a resposta, fazendo referéncia a questdo da difusdo da
lingua. Considero que esta difusdo a que ele se refere seja parte da repercusséo
gue causa o Prolibras, tanto entre os surdos, como entre 0s ouvintes. A participacao
no Prolibras foi definida entre dois surdos que ja fizeram o exame e dois surdos que
nao fizeram, mas que pretendem fazer. Todos afirmaram que desejam a aprovacao.
No que se refere a divulgacdo, esta é realizada entre a comunidade surda e nas

instituicbes de ensino.

Apds as questdes acima, tanto na entrevista quanto no grupo focal, foram
discutidas as estatisticas que compde o Prolibras em Roraima. Estas referentes ao
namero de inscritos, presentes, habilitados e aprovados. Os dados estatisticos,

expostos aos participantes, estao relacionados a seguir:
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Inscritos em Roraima por condigdo auditiva

2006 20

|

2007 30
3

2008

M Ouvintes

M Surdos

1
[uny
~N

2009

w\
=
00

o

5 10 15 20 25 30 35

Tabelal5: Inscritos em Roraima.
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‘ Inscritos presentes na prova objetiva

2006

1
[uny
(2}

2007 26
2

i M Ouvintes
M Surdos
2008 15
5
2009 11
3
0 5 10 15 20 25 30

Tabela 16: Inscritos presentes na prova objetiva.

‘ Habilitados para prova pratica

2006 [N S
0
2007 11
1
. M Ouvintes
M Surdos
2008 14
4
2009 7
1
0 5 10 15 20 25 30

Tabelal7: Habilitados para prova pratica.
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‘ Aprovados no Prolibras

2006

2007

2008

2009

K

I

i M Ouvintes
M Surdos

K

N s

0 5 10 15 20 25 30

Observacao —Nao houve aprovados surdos na edi¢cdes de 2006, 2007, 2008, 2009.

Tabela 18: Aprovados no Prolibras.

Em referéncia a estes dados, foram elaboradas questdes, sobre as quais 0s

participantes expuseram as seguintes ideias:

Primeiras impressdes sobre Prolibras em Roraima

Lucio

1. Tem mais ouvintes. Eu acho que para o ouvinte é facil. Eles
conhecem varios sinais. Alguns surdos ndo conhecem os sinais

na prova e reprovam. Eu vi a prova depois na internet.

Rodrigo

1. Os surdos ainda néo estao preparados para o Prolibras. Eu fiz,

e ndo consegui. E dificil.

Arnaldo

1. Muitos surdos tém pouca fluéncia, sabem pouco. Os ouvintes
tém muitas aprovacées, grande diferenca. Os surdos tém vontade
de passar. E necessario tentar entender o porqué da diferenca. Os

ouvintes se preparam melhor. S8o0 mais interessados. Precisa
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estudar, precisa avancar e ter igualdade.

Rafael 1. Os surdos falam que é dificil. Tém sinais dificeis na prova. Falta

melhor preparacgéo, a prova é diferente, ndo estdo acostumados.

Tabela 19: Primeiras impressfes sobre os numeros do Prolibras em Roraima.

O que pensam em relagdo ao numero de inscritos por condicao auditiva?

Lucio 1. Porque os ouvintes estudam mais que os surdos. Acesso dos
surdos é dificil. Precisa estudar, empenhar-se para passar no

Prolibras.

Rodrigo 2. Os surdos ndo querem estudar para o Prolibras. Os ouvintes

aprendem facilmente e passam.

Arnaldo 2. Mais ouvintes.

1. Falta interesse. Alguns ndo querem certificado. Preferem outras
profissdes: para trabalhar em fabricas, ndo precisa do Prolibras.
Surdos pensam que nao é importante Prolibras para trabalhar em

fabricas, por exemplo.

Rafael 1. Menos surdos em Roraima. E ouvintes em maior numero.
Poucos surdos interessados no Prolibras. Ndo querem estudar.
Eles fazem, ndo passam porque nao estudam. SO falam na

dificuldade e ndo estudam, apenas brincam. Ouvintes querem

aprender a Libras para ensinar nas escolas. Precisa de seriedade.

Tabela 20: O que pensam em relacdo ao numero de inscritos por condicéo

auditiva?

O que significa a falta de aprovacéo dos surdos em Roraima?

Lacio 1. Precisa saber a Libras corretamente. Se na prova, ndo se tiver
atencao, isto influencia na reprovacao. Os surdos tém que estudar
mais, concentrar. Certeza que passam Prolibras. O problema dos
sinais diferentes € que alguns os surdos ndo estdo acostumados a

usar.

Rodrigo 2. Acho que ndo existe um treinamento para o surdo, uma
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preparacdo para fazer a prova. Precisa haver uma preparacéo
sobre o contexto dos sinais. No dia a dia, os surdos usam sinais

diferentes, ficam confusos.

Arnaldo 1. Para o ouvinte a fluéncia é facil. Aprendem primeiro no
dicionario. Muitos ensinam surdos. Os surdos devem seguir 0
exemplo dos ouvintes. Estudar a lingua, passar e ter o certificado.
2. O governo poderia ter a iniciativa de trazer um instrutor de
Santa Catarina para Boa Vista, para explicar. O desconhecimento
da Libras, da estrutura usada no Brasil todo, atrapalha o surdo. Na
prova, olha os sinais, ndo entende e reprova. O ouvinte estuda,

entende e é aprovado.

Rafael 2. Falta vir uma pessoa de Santa Catarina aqui em Roraima para
capacitar os surdos, para fazer um treinamento sobre a prova.
Deveria haver uma interacdo. Quando a pessoa estuda os sinais,
treina e lembra,a mente fica cheia de conhecimento. A falta de

conhecimento dos sinais ndo acontece.

Tabela 21: O que significa a falta de certificacdo dos surdos em Roraima?

As primeiras observacdes sobre as tabelas dizem respeito a quantidade de
surdos, contra a quantidade de ouvintes. A justificativa para esta diferenca, segundo
os participantes, reflete a falta de interesse dos surdos em realizar as provas.
Arnaldo expbe que as questdes profissionais influenciam. Outra construcéo
realizada refere-se ao preparo. Todos afirmam que o0s ouvintes estudam mais a
lingua de sinais do que os surdos. Rafael justifica o nUmero de inscritos com a baixa
guantidade de surdos em Roraima. Em relacdo aos resultados, sdo variados 0s
motivos que os surdos apontam para a falta de certificacdo em Roraima. A resposta
mais frequente esta relacionada a falta de conhecimento sobre sinais e estrutura da
lingua, bem como a contextualizacdo do conteudo na primeira etapa da prova, de
acordo com os participantes, tal conteudo néo faz parte da rotina deles. Outro fator é
o formato diferenciado, contrastante, segundo eles, com as provas habituais da
escola. Na discussdo sobre a estatistica, surgiram ideias a respeito da preparacao

dos surdos para o Prolibras, assim, Rodrigo e Arnaldo concordaram que a instituicao
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organizadora deveria enviar uma pessoa para Roraima, no sentido de orientar os

surdos sobre o exame.

‘ A variacao de sinais influencia no resultado?

Lucio 1. Talvez. Precisamos conhecer os sinais do dicionario, no

Prolibras tem estes sinais.

Rodrigo 2. Existe diferenca, mas é normal. E necessario conhecer os
sinais do dicionério de Libras. Se houver conversa entre os surdos
de Santa Catarina e de Boa vista, eles podem se entender, se

comunicar. Mesmo existindo cultura propria e variacao linguistica.

Arnaldo 2. Um pouco, mas é normal.

Rafael 1. Nao acho. Vi a prova no computador. Tem sinais que ndo sao
usados normalmente. A visualizacdo é diferente. Réapida. E
necessario que os surdos do Brasil todo estudem o dicionario de
Libras. A prova mostra rapido. Os surdos ndo estdo acostumados
a fazer prova em Libras. E Diferente. Na escola, escrevemos e

lemos. Nao existe nenhuma prova de sinais.

Tabela 22: A variacéo de sinais influencia no resultado?

No que se refere a variacdo linguistica, a maioria dos surdos concorda que
existe na prova objetiva uma diferenca entre os sinais utilizados em Roraima e
utilizados no Prolibras. No entanto, consideram normal a variacdo linguistica. De
acordo com eles, o contexto da prova ajuda no entendimento de sinais
desconhecidos. Além disto, concordam que existe a necessidade de estudar os
sinais pelo dicionario de Libras, para aprendé-los de forma correta. Assim,
prevalece a ideia de Quadros (2010), a autora ressalta a expressividade e
complexidade da lingua de sinais. A libras possui caracteristicas préprias, de acordo
com a nacionalidade e, até mesmo, regionalidade. No entanto, como afirmaram os

sujeitos desta pesquisa, a variacao regional ndo impede seu entendimento.
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O que pensam sobre o formato das provas objetiva e pratica?

Lucio 1. A primeira prova € um pouco dificil. Vi na internet junto com

outros surdos.

Rodrigo 1. Achei a primeira prova boa. N&o vi muitos sinais diferentes.
Talvez, alguns. Mas eu entendi, vi a pergunta toda e entendi. A
segunda prova é dificil. Precisa fazer uma aula e mostrar. Eu fiz a
segunda prova, ndo consegui passar. Precisa preparar, concentrar
bem. Na sala tem muitas pessoas falando, o surdo perde a
atencdo. O nervosismo também atrapalha. Seria bom mudar,
somente duas pessoas na sala seria melhor.

2. A primeira observacdo é de sinais diferentes, na primeira
exposicdo do video da prova. Depois que repete melhora a
compreensdo. Normal. As duas vezes que fiz, achei a primeira
prova muito boa. Existe diferenca linguistica, mas ndo atrapalhou.
A prova filmada também é boa. Mas a organizacdo do Prolibras
deve repassar detalhes dos erros para o candidato, eu fiz e nédo

sei 0 que errei.

Arnaldo 1. A prova foi boa. Mas eu estava confuso, atordoado,
atrapalhado. Fiz a primeira prova, acertei nove respostas.
Precisava de doze certas. Fiquei nervoso. Primeira prova é facil.
Apenas olhar com atencdo e escrever bem a resposta. A outra
prova é filmada. Varias pessoas assistem, as pessoas falam na
sala, ficam olhando. O surdo fica nervoso e perde a prova.
Atrapalha a concentracdo. A sala com poucas pessoas seria
calma. Apenas o surdo e o cinegrafista: filmar, enviar o resultado,
acabar, pronto. Ver o resultado. Entrega do certificado. Simples.
Melhor apenas o cinegrafista e o surdo na sala. Melhor, com
certeza.

2. A primeira prova é legal. Repete, é interessante. A primeira vez
gue mostra, falta algo para entender. Mas depois repete e fica

mais claro. E facil. Precisa ter muita concentracao.

Rafael 1. Vi os videos da primeira prova em libras. Tem legislacao,

educacdo, a vida dos surdos, a lingua de sinais. Varios assuntos.
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Os surdos falam que é dificil porque o nervosismo atrapalha.
Primeiro precisa saber os sinais certos. E uma prova diferente do
gue os surdos estédo acostumados.

2. A prova é um video. As respostas sdo para escolher e marcar a
correta. Depende da compreenséo de cada um. Assisti a primeira
vez, pensa que € uma resposta. Depois mostra outra vez e a

pessoa muda a resposta. Precisa estudar

Tabela 23: O que pensam sobre o formato das provas objetiva e préatica?

Em relagéo da prova objetiva, todos os surdos opinaram sobre o formato da
mesma, mesmo aqueles que ndo participaram do exame, isto se deve ao fato de
que a prova fica disponivel no site do Prolibras®. Dois dos participantes, que ainda
nao realizaram a prova, assistiram pelo site, concordaram que é dificil e que é
necessaria concentracdo. Os outros dois surdos, que ja participaram do Prolibras,
afirmaram que a prova € satisfatoria. No entanto, concordaram com os demais que é
indispensavel a concentracdo, pois 0 nervosismo atrapalha. A prova pratica, na
segunda etapa, teve a participacdo apenas de um dos sujeitos desta pesquisa. Os
demais opinaram porque conhecem a prova através da repercussao que causa na
comunidade surda. Rodrigo, que foi habilitado na segunda etapa, considerou a prova
préatica dificil. Uma das dificuldades, segundo ele, € a quantidade de pessoas dentro
da sala, ele acredita que poderia haver um nimero menor de pessoas. Arnaldo
também concorda, sugere que deveria permanecer na sala apenas o candidato e o
cinegrafista. Portanto, em referéncia as provas, a dificuldade que todos percebem é
0 nervosismo e a falta de concentracdo, além de uma nova organizacdo para a

prova pratica.

Qual arepercusséao do Prolibras na comunidade surda?

Lacio 1. Os surdos conversam muito. Eu, agora, ndo tenho vontade.
Quero fazer a prova no futuro. Depois. Estudar, aprender e fazer

o Prolibras. Eu sei que os surdos falam muito. Alguns acham facil.

% www.prolibras.ufsc.br
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Alguns acham dificil. Falam de sinais diferentes.

Rodrigo

1. Surdos falam que o Prolibras é dificil. Precisa estudar. Entender
como € a lingua. Todos esperam pelo resultado para ver se 0s
surdos passaram. Dificil. Nenhum surdo conseguir.

2. Deve haver esforco de cada um. Poucas pessoas sabem a
lingua de sinais de forma certa. Atrapalha a prova. Os surdos nédo
observam os sinais certos, entendem errado. E ndo passam no

Prolibras.

Arnaldo

2. A comunidade comenta que é dificil, que os surdos todos

reprovam.

Rafael

2. Os surdos falam que nervosismo atrapalha. Para a prova
flmada é necessario estudar e ficar calmo. Se ficar nervoso, vai

errar e perder a prova. Precisa tranquilidade.

Tabela 24: Qual a repercussao do Prolibras na comunidade surda?

Qual a relacéo entre o Prolibras e a representacado da lingua de sinais?

Lucio

1. Resultado sera melhor no futuro quando os surdos estudarem.
Conhecer a Libras € importante. Saber corretamente significa

passar no Prolibras.

Rodrigo

1. Eu acho que os surdos estudam a propria lingua pouco. Nao
conseguem o certificado do Prolibras porque precisa um
conhecimento melhor. Surdos sabem se comunicar normalmente.
Conversam, batem papo. E importante gostar da Libras. Mas
precisa estudar sinais diferentes. Estudar e organizarem-se.

2. Antigamente a associacdo dos surdos ndo tinha nenhuma
discussédo sobre a Libras, era apenas brincadeiras, festas, jogos.
N&o tinha nada sobre a lingua e seu desenvolvimento. Hoje
melhorou um pouco. Mas tem que pensar. Construir a lingua, as

guestdes linguisticas, a historia da construcao da lingua de sinais.

Arnaldo

2. E necesséria a construcdo deste conhecimento em Boa Vista.
Tentar discutir para aprender. Nao tem nenhuma organizacéo

para discutir a lingua. Precisa haver a discusséo sobre a lingua de
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sinais em Roraima, mas nao ha.

Rafael

2. A minha opinido é de que a interacdo dos surdos € importante
para surgirem as discussdes sobre a lingua, contribui para as

identidades dos surdos.

Tabela 25: Qual a relacdo entre o Prolibras e a representacdo da lingua de

sinais?

‘ Ultimas impressées sobre o Prolibras

Lacio 1. O Prolibras é importante para trabalhar. E também mostra que
os surdos tem fluéncia na Libras.

Rodrigo 2. O Prolibras faz pensar mais sobre a lingua. E preciso estudar
mais a lingua de sinais e discutir também.

Arnaldo 2. Antes do Prolibras ndo se pensava a respeito da lingua, na
forma dela. Havia pouca discussdo. Agora é diferente. O interesse
aumentou depois que surgiu o Prolibras. E preciso conhecer e
saber a lingua de sinais.

1. O Prolibras € importante por causa da lingua de sinais. Mostra
a importancia de aprender a lingua.

Rafael 2. Depois do Prolibras, os surdos falam mais em estudar a Libras.
Os surdos aprendem a lingua de sinais pouco. Talvez, reprovam
porque ndo sabem a lingua corretamente. Eu estudo os sinais
desde pequeno. Minha mae também incentivou. E preciso estudar
sempre, nao parar.

Tabela 26: Ultimas impressdes sobre o Prolibras.

A repercussao sobre o Prolibras relatada pelos participantes da pesquisa esta

voltada para a questdo a questdo do conhecimento da lingua, para eles é

indispensavel estudar para conseguir a aprovacdo no exame. Outro ponto que

repercute € o resultado, segundo Rodrigo a comunidade surda aguarda para

verificar se houveram aprovados. Lucio afirma que a opinido sobre a dificuldade da

7

prova é equilibrada, alguns comentam a facilidade e outros, da dificuldade. A

guestdo da aprendizagem da lingua de sinais esta presente em todos o0s
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depoimentos. Todos concordam que entender e estudar a lingua de sinais é
indispensavel para que os surdos sejam aprovados no exame de proficiéncia. Alias,
na opinido dos participantes, este motivo € 0 mais recorrente para a falta de
certificagdo dos surdos no Prolibras em Roraima. Esta questdo do entendimento
sobre a lingua gera a necessidade, de acordo com Rodrigo, de verificar a histéria da
lingua de sinais. Arnaldo complementa que os surdos de Roraima devem discutir
sobre a prépria lingua. Para finalizar, nas Ultimas impressdes sobre o Prolibras, os
surdos reforcam a questao da aprendizagem da lingua de sinais. Rafael expde que
discutir sobre a lingua contribui para a formacao de identidade dos surdos. Ou seja,
h& um entendimento a respeito de que a lingua referencia a identidade, mesmo que
seja fragmentada, como afirma Hall (2005), mas possui este ponto em comunhdo: a
libras. Os participantes ainda fizeram uma comparacao entre o antes e o depois da
realizacdo do Prolibras. Anteriormente, os surdos nédo discutiam a propria lingua,

agora, existe uma preocupacao em entendé-la e estudar sua estrutura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Antes de refletir sobre as ultimas consideracfes, € necessario explicar que os
resultados deste trabalho n&o podem ser utilizados para generalizagdes, pois o
grupo ao qual se aplica é de natureza qualitativa, formado intencionalmente. Além
de ser um trabalho de base interpretativa. O tema da pesquisa baseou-se nas
representacdes dos surdos sobre aspectos do exame de proficiéncia. Relembrando
gue, para atingir estas representacdes, foram criados temas para direcionar as
entrevistas e o grupo focal, no sentido de explorar ideias e a troca de experiéncias,
registrando-as. Diante dos trés eixos tematicos: Libras — proficiéncia — Prolibras, os
sujeitos da pesquisa construiram depoimentos que evidenciaram varias faces da
representacdo que a lingua de sinais possui, utilizando o exame de proficiéncia

como gerador das discussoes.

Apesar de ordenadas em topicos diferentes, todas as questdes levaram ao
entendimento que os surdos fazem diante de sua lingua. A primeira questao
relevante estd em torno do acesso da crianca surda a lingua materna. A
comunicacdo baseada no canal gestual-visual € uma consequéncia natural do
desenvolvimento da expressdo, para as criancas surdas € o primeiro meio de
comunicacao. Através dela, a crianca constroi sua realidade social e descobre-se
através da comunicacdo, que, por sua vez, resulta o desenvolvimento de
competéncias linguisticas e comunicativas. Neste caso, € indispensavel que a
crianca surda, geralmente filha de pais ouvintes, tenha acesso a outros surdos,

mantendo-se integrada em sua comunidade, relacionando-se com seus pares.

Na experiéncia como professora na sala de recursos para surdos, vivenciei
muitas histérias de adolescentes surdos que chegavam ao atendimento sem
entender a lingua de sinais. Este fato era decorrente da familia, pai e mée ouvintes,
gue, em alguns casos, ndo aceitava a surdez do filho, por isto recusava o uso de
sinais pela crianca, levando-a em meédicos e fonoaudiélogos, que orientam, na
maioria dos casos, o uso de aparelhos auditivos, treinamento vocal e leitura labial. O
problema destes métodos esta no fato de que ndo sédo naturais, sdo artificiais.

Assim, as crianc¢as surdas que ndo tem acesso a lingua materna apresentam atraso
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no desenvolvimento. Conheci uma adolescente surda, que chegou ao atendimento
por volta dos 18 anos de idade. Ela narrava que seus pais proibiam o uso de sinais e
incentivavam a leitura de labios e oralizagdo. A aluna contava que sempre teve
dificuldades para comunicar-se, pois nem sempre conseguia fazer a leitura labial e
sua oralizagcao dificilmente era compreendida pelas demais pessoas, causando o
constrangimento de repetir varias vezes as mesmas palavras. Em relacdo a escrita e
leitura da lingua portuguesa também apresentava dificuldades, pois 0 acesso a tal
lingua estava relacionado a procedimentos de ensino de uma lingua oral, como
primeira lingua. Em determinado momento, a aluna encontrou-se com outros surdos
no ambiente escolar e vivenciou a lingua de sinais. Assim, identificou-se e construiu
uma comunicacdo que para ela era facil, como evidenciou Lucio, no eixo tematico
sobre Libras, a lingua de sinais “é harmonia”. Ao completar 18 anos, aluna optou

pela Libras.

Neste caso a familia ndo aceitou a lingua de sinais. Na maioria dos casos, a
familia nega a Libras por questdo de desconhecimento, afinal a primeira orientagédo
€ da surdez como patologia, assim o uso da fala e da audicdo, de maneira artificial,
devem ser estimulados por causa da ‘integragdo’ ao mundo da maioria que ouve.
Mais tarde a familia percebe que o natural para os surdos € a sinalizacdo. Foi o que
ocorreu com outro aluno. Os pais receberam a informacdo de que através da
oralizacdo, a crianca comunicar-se-ia de forma “normal”. Eles acompanhavam o
desenvolvimento escolar do filho desde o maternal e percebiam que ao passar dos
anos escolares, tal desenvolvimento era lento e apresentava dificuldades de leitura e
escrita. Na escola, a coordenadora pedagdgica reuniu-se com eles, explicou a
guestdo da lingua de sinais e orientou que procurassem o atendimento da sala de
recursos para surdos. Assim, a familia ndo apenas incentivou o aluno na aquisi¢cao

dos sinais, como também patrticipava de cursos para aprender a lingua.

Neste trabalho, em varios momentos da entrevista e da discussao no grupo
focal — distribuidas entre os eixos tematicos A, B, C — os participantes surdos
evidenciaram a importancia da lingua de sinais para seu desenvolvimento,
afirmando que a interacdo faz parte da lingua. O compartilhamento da lingua
constitui uma identidade surda. Através das relagbes sociais, o individuo tem

possibilidade de representacdo de si préprio e do mundo. Na infancia, quando o
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surdo é exposto apenas a uma lingua oral em detrimento da lingua de sinais,
existem dificuldades comunicativas. Nas percep¢fes dos surdos a aquisicao da
lingua de sinais na infancia é indispensavel, como mostra Rafael: “E a lingua de
sinais que o surdo cresce usando na sua comunicacgio. E a lingua que combina com
o surdo. Quando o surdo ndo aprende a lingua de sinais na inféncia, fica atrasado.”
Portanto, métodos que privilegiam o aprendizado da lingua oral e proibem o uso de
sinais na comunicacao, ndo consideram a diferenca linguistica dos surdos. A Libras
exerce um papel social e cognitivo, como toda lingua natural, que colabora para o
desenvolvimento dos individuos. Todos o0s sujeitos desta pesquisa concordaram
sobre a importancia da lingua de sinais para o desenvolvimento linguistico, social e

cultural dos surdos.

As questdes sobre o acesso da lingua materna desde a infancia estéo
relacionadas diretamente a questdo educativa. Nos depoimentos, referentes a
fluéncia da lingua, foram recorrentes as constru¢cdes que significaram o
conhecimento de sinais, bem como o uso de acordo com os parametros da Libras.
Alem disto, outras representacdes sobre a lingua de sinais diante do Prolibras
também se basearam no ambito da aprendizagem da lingua, como mostram estes

fragmentos dos depoimentos dos participantes da pesquisa:

Representacdes sobre lingua de sinais

“E importante porque quando o surdo domina a Libras também adquire maior
conhecimento. Quando o surdo ndo domina, a aquisicao de conhecimento fica cada

vez menor, prejudica. Quando é fluente, desenvolve-se, cresce.”

“E importante diariamente conhecer os sinais, aprender vérios. O contato com

pessoas surdas e muito importante.”

“Precisa conhecer mais sinais. Aprender e estudar os sinais diferentes. Os

conteudos diferentes.”

“(...) quem domina a Libras tera uma clareza e consequira passar. Diferente de
guem ndo sabe a Libras. Vai achar dificil, precisa estudar, treinar para clarear as

ideia.”

“Alguns surdos ndo conhecem o0s sinais na prova e reprovam.”
“Muitos surdos tém pouca fluéncia, sabem pouco.”
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“Precisa saber a Libras corretamente. (...) Estudar a lingua.”

“O desconhecimento da Libras, da estrutura usada no Brasil todo, atrapalha o
surdo.”

“F necessario conhecer os sinais do dicionério de Libras.”

“E necessério que os surdos do Brasil todo estudem o dicionario de Libras.”

“Estudar, aprender e fazer o Prolibras.”

“Precisa estudar. Entender como € a lingua.”

“Poucas pessoas sabem a lingua de sinais de forma certa.”

“Conhecer a Libras é importante.”

“Eu acho que os surdos estudam a propria lingua pouco. Ndo conseguem o
certificado do Prolibras porque precisa um conhecimento melhor.”

“Construir a lingua, as questoées linguisticas, a histéria da construcao da lingua de
sinais.”

“Precisa haver a discusséo sobre a lingua de sinais em Roraima, mas ndo ha.”

“O Prolibras faz pensar mais sobre a lingua. E preciso estudar mais a lingua de
sinais e discutir também.”

“O interesse aumentou depois que surgiu o Prolibras. E preciso conhecer e saber a
lingua de sinais. (....) O Prolibras é importante por causa da lingua de sinais. Mostra

a importancia de aprender a lingua.”

Tabela 27: Representacdes sobre a lingua de sinais.

Diante destas representacdes da lingua de sinais construidas pelos sujeitos
surdos posso afirmar que a aprendizagem da lingua é a principal questdo que
norteia o Prolibras e seus aspectos. Os surdos construiram um entendimento de que
entender a Libras, sua estrutura e funcionamento é primordial para a aprovagdo num
exame que mede a competéncia linguistica. No entanto, para alcancar o éxito da
aprovacao, segundo eles, existem outras questdes anteriores, como a aquisi¢cdo da
lingua e a interacdo surdo-surdo, ou seja, o contexto social e o desenvolvimento da
competéncia comunicativa. As representacdes dos surdos revelam, portanto, uma
guestdo essencial: como esta acontecendo a aprendizagem da Libras em Roraima?
Diante de representacfes construidas pelos sujeitos surdos desta pesquisa, podem

ser formadas as seguintes indagacoes:

e A aprendizagem da lingua de sinais como primeira lingua esta em
segundo plano?

e Deveria existir uma carga horéaria definida para o ensino da Libras?

e A nao-obrigatoriedade de frequéncia incentivaria a falta de interesse em

frequentar o espaco no horario oposto ao da sala de aula regular?
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e Quem sdo as pessoas que ensinam a Libras? Ouvintes? Surdos? Elas
tém capacitacdo para o ensino de tal lingua?

e A aprendizagem da lingua de sinais esté efetivamente acontecendo?

Estas sdo questdes muito relevantes ao que diz respeito a educacao dos
surdos. Porém, ndo se trata apenas de criticar a proposta do MEC, que se realmente
entrasse em vigor, com todas as suas exigéncias, poderia ser valida para os surdos.
No entanto, a pratica desta politica ndo est4 ocorrendo. Parece lugar comum afirmar
gue as leis brasileiras ndo tém aplicabilidade nas situacdes reais, principalmente
guando se fala em educacgdo. Porém, no caso das pessoas surdas, nao diz respeito
somente as questbes de organizacdo educacional. A questao fatores culturais e de
representacdo social, a surdez € uma cidadania sem origem geografica por causa da
utilizacdo da lingua de sinais. No mesmo espaco em que referenciam o mundo
através de uma lingua gestual-espacial, estes sujeitos também vivenciam um

espaco majoritariamente construido com base em uma lingua oral.

Voltando a representacdo dos surdos sobre sua lingua, posso afirmar que
existe a valorizacdo da lingua de sinais, que desenha uma nova concepc¢do do
sujeito surdo, que percebe a importancia das questdes culturais e identitarias que
envolvem sua lingua. Alias, a representacao da surdez desenha-se em torno destas
guestdes linguisticas, e vice-versa. Como expds Rafael: “Se ndo existissem surdos,
nao existiria a lingua de sinais”. O Prolibras inaugurou, segundo 0s sujeitos desta
pesquisa, a abertura de um precedente para discussao sobre a Libras e aspectos de
sua aprendizagem. Logo, posso afirmar que esta pesquisa contribuiu, ndo para
resolver questbes sobre a ndo aprovacao dos surdos, mas para o entendimento de
gue estas questdes linguisticas relativas ao Prolibras perpassam por representacdes
sécio-culturais e, principalmente, educacionais. Assim nao se trata apenas de uma
variacao linguistica que denota a falta de certificacdo para os surdos, como muitas
vezes repercutiu diante dos resultados. Diz respeito a algo mais profundo e

problematico: o ensino da Libras em Roraima.

Ao acompanhar os resultados do Proliboras em Roraima, muitas vezes
presenciei nos debates entre profissionais da educacdo dos surdos, dos quais
também fiz parte, uma grande preocupacdo em torno da falta de certificacdo dos

mesmos e como proceder para sanar esta defasagem. E evidente que os dados
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estatisticos revelam uma significacdo, porém ndo podemos nos restringir a
preocupacao de aprovar os surdos num exame de proficiéncia, ou seja, procurar
somente por solucdes que garantam este processo, como criar cursinhos
preparatorios, por exemplo. Tal medida € valida para resolver determinada
defasagem, que, por sua vez, envolve um periodo determinado: o Prolibras vai ser
aplicado até 2016, e, eventualmente, substituido por cursos de graduacao

Letras/Libras.

A reflexdo que deve nos ocupar é maior, refere-se as condi¢cées de ensino dos
alunos surdos, a base de ensino da Libras, a trajetoria educacional percorrida por
eles, que deve compreender o0 ensino basico até o nivel superior — acesso e
permanéncia. O Prolibras em Roraima trouxe mais do que discussbes sobre
desempenho e competéncia linguistica, trouxe as representacdes dos sujeitos
surdos diante de sua lingua e sua preocupacao com o ensino da mesma. Portanto,
este trabalho de pesquisa ndo deve ser considerado como um ponto final sobre o
Prolibras e representacdes da lingua de sinais para os surdos. Espero que possa,
sim, contribuir para o inicio de novos questionamentos sobre a situacdo dos surdos
em Roraima, principalmente os que levem ao contexto de aquisicdo da Libras no

estado.
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ANEXO A

POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCACAO INCLUSIVA *°

IV - OBJETIVO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando o0s
sistemas de ensino para garantir. acesso ao ensino regular, com participagao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educacdo especial desde a educacao infantil até a educacao
superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacéo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacéao
para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquiteténica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacao; e

articulacao intersetorial na implementacao das politicas publicas.

V - ALUNOS ATENDIDOS PELA EDUCACAO ESPECIAL

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educacdo especial
organizada de forma paralela a educacdo comum seria mais apropriada para a
aprendizagem dos alunos que apresentavam deficiéncia, problemas de saude, ou
gualquer inadequacao com relacéo a estrutura organizada pelos sistemas de ensino.
Essa concepcdo exerceu impacto duradouro na histéria da educacdo especial,
resultando em praticas que enfatizavam os aspectos relacionados a deficiéncia, em

contraposicao a dimensao pedagdgica.

O desenvolvimento de estudos no campo da educacdo e a defesa dos direitos

humanos vém modificando os conceitos, as legislacdes e as praticas pedagdgicas e

% Disponivel na integra no endereco: http:/portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdif.
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de gestdo, promovendo a reestruturacdo do ensino regular e especial. Em 1994,
com a Declaracdo de Salamanca se estabelece como principio que as escolas do
ensino regular devem educar todos os alunos, enfrentando a situacdo de excluséo
escolar das criangas com deficiéncia, das que vivem nas ruas ou que trabalham, das
superdotadas, em desvantagem social e das que apresentam diferencas lingiisticas,
étnicas ou culturais.

O conceito de necessidades educacionais especiais, que passa a ser amplamente
disseminado, a partir dessa Declaracdo, ressalta a interacdo das caracteristicas
individuais dos alunos com o ambiente educacional e social, chamando a aten¢ao do
ensino regular para o desafio de atender as diferengas. No entanto, mesmo com
essa perspectiva conceitual transformadora, as politicas educacionais
implementadas ndo alcancaram o objetivo de levar a escola comum a assumir o

desafio de atender as necessidades educacionais de todos os alunos.

Na perspectiva da educacao inclusiva, a educacédo especial passa a constituir a
proposta pedagodgica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos
funcionais especificos, a educacdo especial atua de forma articulada com o ensino
comum, orientando para o atendimento as necessidades educacionais especiais
desses alunos.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com
diversas barreiras podem ter restringida sua participacao plena e efetiva na escola e
na sociedade. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles
gue apresentam alteracbes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na
comunicacdo, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam
elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacéo de tarefas

em areas de seu interesse. Dentre os transtornos funcionais especificos estéo:
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dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atencéo e hiperatividade,

entre outros.

As definiges do publico alvo devem ser contextualizadas e ndo se esgotam na mera
categorizacdo e especificaces atribuidas a um quadro de deficiéncia, transtornos,
distarbios e aptidées. Considera-se que as pessoas se modificam continuamente
transformando o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuagao
pedagdgica voltada para alterar a situacao de exclusdo, enfatizando a importancia
de ambientes heterogéneos que promovam a aprendizagem de todos os alunos.

VI - DIRETRIZES DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A educacao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos

e seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacéo
dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a

autonomia e independéncia na escola e fora dela.

O atendimento educacional especializado disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicacao e sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Ao
longo de todo processo de escolarizagdo, esse atendimento deve estar articulado

com a proposta pedagdgica do ensino comum.

A inclusdo escolar tem inicio na educacéao infantil, onde se desenvolvem as bases
necessarias para a construcdo do conhecimento e seu desenvolvimento global.
Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacgéo, a riqueza
de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e

a convivéncia com as diferencas favorecem as relacdes interpessoais, o respeito e a
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valorizagéo da crianga. Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional
especializado se expressa por meio de servicos de intervencdo precoce que
objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface

com os servi¢cos de saude e assisténcia social.

Em todas as etapas e modalidades da educacédo béasica, o atendimento educacional
especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo
oferta obrigatoria dos sistemas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao
da classe comum, na prépria escola ou centro especializado que realize esse

servico educacional.

Desse modo, na modalidade de educacdo de jovens e adultos e educacéo
profissional, as acdes da educacdo especial possibilitam a ampliacdo de
oportunidades de escolarizacdo, formacao para a inser¢cdo no mundo do trabalho e
efetiva participacao social.

A interface da educacdo especial na educacédo indigena, do campo e quilombola
deve assegurar que 0S recursos, servicos e atendimento educacional especializado
estejam presentes nos projetos pedagogicos construidos com base nas diferencas

socioculturais desses grupos.

Na educacéao superior, a transversalidade da educacéo especial se efetiva por meio
de acbes que promovam O acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos.
Estas acdes envolvem o planejamento e a organizacdo de recursos e servicos para
a promocao da acessibilidade arquitetdnica, nas comunicacdes, nos sistemas de
informac&o, nos materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser disponibilizados
Nnos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvem

0 ensino, a pesquisa e a extensao.

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacdo bilingle -
Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e
na lingua de sinais, 0 ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e
Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola. O
atendimento educacional especializado € ofertado, tanto na modalidade oral e

escrita, quanto na lingua de sinais. Devido a diferenca linguistica, na medida do
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possivel, o aluno surdo deve estar com outros pares surdos em turmas comuns na

escola regular.

7

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuacdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de
Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do
sistema Braille, do soroban, da orientacdo e mobilidade, das atividades de vida
autdonoma, da comunicagédo alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais
superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da adequacéo e producao
de materiais didaticos e pedagogicos, da utilizacdo de recursos Opticos e nao

opticos, da tecnologia assistiva e outros.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacao especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, disponibilizar as funcbes de instrutor, tradutor/intérprete de
Libras e guia intérprete, bem como de monitor ou cuidador aos alunos com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentac&do, locomocao, entre

outras que exijam auxilio constante no cotidiano escolar.

Para atuar na educacéo especial, o professor deve ter como base da sua
formacéo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formacédo possibilita a sua atuacéo no
atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de
recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de
acessibilidade das instituicbes de educacao superior, nas classes hospitalares e nos

ambientes domiciliares, para a oferta dos servi¢os e recursos de educacao especial.

Esta formacdo deve contemplar conhecimentos de gestdo de sistema educacional
inclusivo, tendo em vista 0 desenvolvimento de projetos em parceria com outras
areas, visando a acessibilidade arquitetdnica, os atendimentos de saude, a

promocao de acdes de assisténcia social, trabalho e justica.
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APENDICE A

bY

Distribuicdo de candidatos aprovados e inscritos em relacdo a condicao
auditiva, localidade e regido, nas edi¢des do Prolibras 2006, 2007, 2008, 2009 e
2010, respectivamente.

PROLIBRAS 2006

INSCRITOS APROVADOS
LOCAL DE PROVA OUVINTES SURDOS OUVINTES SURDOS

01 | Aracaju - SE 41 11 7 2
02 | Belém — PA 101 30 12 13
03 | Belo Horizonte — MG 222 128 69 44
04 | Boa Vista—RR 20 2 3 0
05 | Brasilia- DF 159 94 32 28
06 | Campo Grande — MS 169 26 27 8
07 | Cuiaba— MT 60 15 11 5
08 | Curitiba— PR 299 132 73 41
09 | Florian6polis — SC 102 71 32 27
10 | Fortaleza — CE 112 51 34 16
11 | Goiania - GO 210 85 62 39
12 | Joédo Pessoa— PB 56 30 22 13
13 | Macapa - AP 85 15 15 6
14 | Macei6 — AL 46 9 20 7
15 | Manaus — AM 59 31 14 12
16 | Natal - RN 30 39 3 5
17 | Palmas - TO 22 6
18 | Porto Alegre — RS 157 116 63 58
19 | Porto Velho - RO 59 5 6 2
20 | Recife - PE 93 42 28 13
21 | RioBranco—-AC 59 8 6 2
22 | Riode Janeiro —RJ 304 130 103 69
23 | Salvador — BA 148 38 44 6
24 | Sé&o Luis — MA 52 15 13
25 | Séo Paulo — SP 577 141 138 46
26 | Teresina— PI 46 6 7 2
27 | Vitéria—ES 83 39 23 9

3432 1315 869 480

TOTAL 61,68% 38,31% 55,23% 44,77%
4742 1349
100% 28,54%
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‘ PROLIBRAS 2006

LOCAL DE PROVA INSCRITOS APROVADOS PERCENTUAL
01 | Aracaju - SE 52 9 17,31%
02 | Belém - PA 131 25 19,08%
03 | Belo Horizonte — MG 350 113 32,29%
04 | Boa Vista— RR 22 3 13,64%
05 | Brasilia- DF 253 60 23,72%
06 | Campo Grande — MS 195 35 17,95%
07 | Cuiaba - MT 75 16 21,33%
08 | Curitiba — PR 472 114 24,15%
09 | Florianépolis — SC 173 59 34,10%
10 | Fortaleza — CE 163 50 30,67%
11 | Goiania - GO 295 101 34,24%
12 | Joédo Pessoa— PB 86 35 40,70%
13 | Macapa— AP 100 21 21%
14 | Macei6 — AL 55 27 49,09%
15 | Manaus - AM 90 26 28,89%
16 | Natal — RN 69 8 11,59%
17 | Palmas - TO 28 2 7,14%
18 | Porto Alegre — RS 273 121 44,32%
19 | Porto Velho — RO 64 8 12,50%
20 | Recife - PE 135 41 30,37%
21 | RioBranco—-AC 67 8 11,94%
22 | Riode Janeiro —RJ 434 172 39,63%
23 | Salvador — BA 186 50 26,88%
24 | S&o Luis — MA 67 20 29,85%
25 | Sé&o Paulo —SP 718 184 25,63%
26 | Teresina— PI 52 9 17,31%
27 | Vitéria—ES 122 32 26,23%
TOTAL 4742 1349 28,54%

PROLIBRAS 2006

INSCRITOS APROVADOS

REGIAO TOTAL PERCENTUAL TOTAL PERCENTUAL
SUL 918 19,42% 294 32,03%
SUDESTE 1624 34,36% 501 30,85%
CENTRO-OESTE 818 17,30% 212 25,92%
NORDESTE 865 18,30% 249 28,79%
NORTE 502 10,62% 93 18,53%

TOTAL 4727 100% 1349 28,54%
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‘ PROLIBRAS 2007

INSCRITOS APROVADOS
LOCAL DE PROVA OUVINTES SURDOS OUVINTES SURDOS

01 | Aracaju - SE 35 5 14 4
02 | Belém — PA 87 33 26 13
03 | Belo Horizonte — MG 243 106 86 37
04 | Boa Vista— RR 30 3 4 0
05 | Brasilia- DF 179 61 49 34
06 | Campo Grande — MS 155 20 44 11
07 | Cuiaba - MT 72 17 19 8
08 | Curitiba — PR 231 111 50 51
09 | Florianoépolis — SC 81 55 24 21
10 | Fortaleza — CE 79 51 47 32
11 | Goiania - GO 257 42 62 19
12 | Jodo Pessoa— PB 56 12 22 10
13 | Macapa - AP 34 8 9 2
14 | Macei6 — AL 32 4 16 1
15 | Manaus - AM 61 23 13 6
16 | Natal - RN 33 23 4 8
17 | Palmas - TO 21 11 5 1
18 | Porto Alegre — RS 135 105 42 52
19 | Porto Velho - RO 15 6 4 0
20 | Recife — PE 64 41 20 20
21 | RioBranco—-AC 27 4 6 0
22 | Riode Janeiro —RJ 313 73 134 40
23 | Salvador — BA 186 32 72 18
24 | Sé&o Luis — MA 51 14 10 1
25 | Séo Paulo — SP 657 140 202 63
26 | Teresina— PI 50 2 14 0
27 | Vitéria—ES 88 41 47 14

3272 1048 1045 466

TOTAL 61,68% 38,31% 31,94% 44,47%
4320 1511
100% 34,97%

‘ PROLIBRAS 2007

LOCAL DE PROVA INSCRITOS APROVADOS PERCENTUAL
01 | Aracaju - SE 40 18 45%

02 | Belém — PA 120 39 32,50%

03 | Belo Horizonte — MG 349 123 35,24%

04 | Boa Vista— RR 33 4 12,12%

05 | Brasilia- DF 240 83 34,58%
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06 | Campo Grande — MS 175 55 31,43%
07 | Cuiaba - MT 89 27 30,34%
08 | Curitiba — PR 342 101 29,53%
09 | Floriandpolis — SC 136 45 33,09%
10 | Fortaleza - CE 130 79 60,77%
11 | Goiania—GO 299 81 27,09%
12 | Jo&do Pessoa — PB 73 32 43,84%
13 | Macapa— AP 42 11 26,19%
14 | Macei6 — AL 36 17 47,22%
15 | Manaus — AM 84 19 22,62%
16 | Natal — RN 56 12 21,43%
17 | Palmas - TO 32 6 18,75%
18 | Porto Alegre — RS 240 94 39,17%
19 | Porto Velho - RO 21 4 19,05%
20 | Recife — PE 105 40 38,10%
21 | RioBranco-AC 31 6 19,35%
22 | Rio de Janeiro —RJ 386 174 45,08%
23 | Salvador — BA 218 90 41,28%
24 | Sé&o Luis — MA 65 11 16,92%
25 | Séo Paulo —SP 797 265 33,25%
26 | Teresina — PI 52 14 26,92%
27 | Vitéria— ES 129 61 47,29%
TOTAL 4320 1511 34,97%
‘ PROLIBRAS 2007
INSCRITOS APROVADOS
REGIAO TOTAL PERCENTUAL TOTAL PERCENTUAL

SUL 718 16,62% 240 39,54%

SUDESTE 1661 38,45% 623 45,01%

CENTRO-OESTE 803 18,59% 246 36,12%

NORDESTE 775 17,94% 313 47,50%

NORTE 363 8,40% 89 28,80%

TOTAL 4320 100% 1511 34,97%

PROLIBRAS 2008

INSCRITOS APROVADOS
LOCAL DE PROVA OUVINTES SURDOS OUVINTES SURDOS
01 | Belém - PA 87 26 23 15
02 | Belo Horizonte — MG 177 48 57 21
03 | Boa Vista— RR 17 5 9 0
04 | Brasilia- DF 103 39 37 16
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05 | Campinas — SP 563 114 173 44
06 | Campo Grande — MS 133 26 60 15
07 | Cuiaba - MT 64 18 24 2
08 | Curitiba — PR 252 93 83 38
09 | Floriandpolis — SC 97 39 23 13
10 | Fortaleza—CE 76 25 30 4
11 | Goiania - GO 189 42 26 18
12 | Jo&o Pessoa — PB 75 32 29 15
13 | Macapa— AP 40 20 12 6
14 | Macei6 — AL 48 7 12 0
15 | Manaus - AM 43 13 10 6
16 | Natal — RN 27 14 9 7
17 | Palmas - TO 32 11 4
18 | Porto Alegre — RS 92 55 29 21
19 | Porto Velho - RO 30 14 1 6
20 | Recife — PE 87 33 35 21
21 | RioBranco—-AC 45 6 11 5
22 | Riode Janeiro —RJ 336 65 142 19
23 | Salvador — BA 121 14 42
24 | Séo Cristovdo — SE 26 4 3
25 | Sé&o Luis — MA 75 23 26 11
26 | Teresina— PI 26 3 3 1
27 | Vitéria— ES 113 62 38 13
2974 851 954 329
TOTAL 77,75% 22,25% 32,08% 38,66%
3825 1283
100% 41,51%
PROLIBRAS 2008
LOCAL DE PROVA INSCRITOS APROVADOS PERCENTUAL
01 | Belém — PA 113 38 33,63%
02 | Belo Horizonte — MG 225 78 34,67%
03 | Boa Vista— RR 22 9 40,91%
04 | Brasilia- DF 142 53 37,32%
05 | Campinas — SP 677 217 32,05%
06 | Campo Grande — MS 159 75 47,17%
07 | Cuiaba - MT 82 26 31,71%
08 | Curitiba — PR 345 121 35,07%
09 | Florianépolis — SC 136 36 26,47%
10 | Fortaleza — CE 101 34 33,66%
11 | Goiénia-GO 231 44 19,05%
12 | Jo&do Pessoa— PB 107 44 41,12%
13 | Macapa— AP 60 18 30%
14 | Macei6 — AL 55 12 21,82%
15 | Manaus — AM 56 16 28,57%
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16 | Natal — RN 41 16 39,02%
17 | Palmas - TO 43 11 25,58%
18 | Porto Alegre — RS 147 50 34,01%
19 | Porto Velho - RO 44 7 15,91%
20 | Recife - PE 120 56 46,67%
21 | RioBranco—-AC 51 16 31,37%
22 | Riode Janeiro —RJ 401 161 40,15%
23 | Salvador — BA 135 48 35,56%
24 | Sé&o Cristovéo — SE 30 5 16,67%
25 | S&o Luis — MA 98 37 37,76%
26 | Teresina— PI 29 4 13,79%
27 | Vitéria— ES 175 51 29,14%
TOTAL 3825 1283 41,51%
‘ PROLIBRAS 2008
INSCRITOS APROVADOS
REGIAO TOTAL PERCENTUAL TOTAL PERCENTUAL

SUL 628 16,42% 207 37,91%

SUDESTE 1478 38,64% 507 42,14%

CENTRO-OESTE 614 16,05% 198 38,67%

NORDESTE 716 18,72% 256 41,22%

NORTE 389 10,17% 115 36,51%

TOTAL 4320 100% 1511 41,51%

PROLIBRAS 2009

INSCRITOS APROVADOS
LOCAL DE PROVA OUVINTES SURDOS OUVINTES SURDOS
01 Belém — PA 104 39 8 6
02 Belo Horizonte — MG 242 61 33 10
03 Boa Vista— RR 18 3 4 0
04 Brasilia - DF 137 35 21 14
05 Campo Grande — MS 205 36 25 5
06 Cuiaba — MT 97 27 10 2
07 Curitiba - PR 212 70 42 10
08 Florianépolis — SC 115 46 22 11
09 Fortaleza — CE 167 46 22 7
10 Goiania - GO 156 28 14 7
11 Joéo Pessoa — PB 93 34 24 2
12 Macapa — AP 59 26 10 2
13 Maceié — AL 68 11 7 0
14 Manaus — AM 60 25 6 1
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15 Maringa - SP 224 57 46 15
16 Natal — RN 68 20 18 2
17 Palmas — TO 32 7 4
18 Porto Alegre — RS 100 37 21 13
19 Porto Velho — RO 21 6 3
20 Recife — PE 145 36 24 7
21 Rio Branco — AC 28 5 1 1
22 Rio de Janeiro — RJ 398 109 118 26
23 Salvador — BA 269 52 42 10
24 Santa Maria — RS 50 30 10 5
25 Sé&o Carlos 170 23 37 2
26 Sé&o Cristovdo — SE 67 10 2
27 S&o Gongalo — RJ 55 9 0
28 S&o Luis — MA 89 39 17 4
29 S&o Paulo — SP 754 154 133 25
30 Teresina — Pl 71 7 11 1
31 Uberlandia - MG 84 25 10 3
32 Vitéria— ES 169 76 23

4527 1182 785 200

TOTAL 73,89% 26,11% 17,34% 16,92%
5709 985
100% 19,87%
PROLIBRAS 2009
LOCAL DE PROVA INSCRITOS APROVADOS PERCENTUAL

01 | Belém —PA 143 14 9,79%
02 | Belo Horizonte — MG 303 43 14,19%
03 | Boa Vista— RR 21 4 19,05%
04 | Brasilia- DF 172 35 20,35%
05 | Campo Grande — MS 241 30 12,45%
06 | Cuiaba—MT 124 12 9,68%
07 | Curitiba — PR 282 52 18,44%
08 | Florianépolis — SC 161 33 20,50%
09 | Fortaleza — CE 213 29 13,62%
10 | Goiania-GO 184 21 11,41%
11 | Jo&do Pessoa— PB 127 26 20,47%
12 | Macapa - AP 85 12 14,12%
13 | Macei6 — AL 79 7 8,86%
14 | Manaus — AM 85 7 8,24%
15 | Maringa - SP 281 61 21,71%
16 | Natal — RN 88 20 22,73%
17 | Palmas - TO 39 5 12,82%
18 | Porto Alegre — RS 137 34 24,82%
19 | Porto Velho - RO 27 4 14,81%
20 | Recife - PE 181 31 17,13%
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21 | RioBranco—-AC 33 2 6,06%
22 | Riode Janeiro —RJ 507 144 28,40%
23 | Salvador — BA 321 52 16,20%
24 | Santa Maria - RS 80 15 18,75%
25 | Séo Carlos 193 39 20,21%
26 | Sé&o Cristovéo — SE 75 12 16%
27 | Séo Gongalo - RJ 59 9 15,25%
28 | Sé&o Luis — MA 128 21 16,41%
29 | S&o Paulo - SP 908 158 17,40%
30 | Teresina—PI 78 12 15,38%
31 | Uberlandia— MG 109 13 11,93%
32 | Vitéria— ES 245 28 11,43%
TOTAL 5709 985 19,87%

PROLIBRAS 2009

INSCRITOS APROVADOS

REGIAO TOTAL PERCENTUAL TOTAL PERCENTUAL
SUL 941 16,48% 195 23,49%
SUDESTE 2324 40,71% 434 20,91%
CENTRO-OESTE 721 12,63% 98 16,33%
NORDESTE 1290 22,60% 210 19,20%
NORTE 433 7,58% 48 13,41%

TOTAL 5709 100% 985 19,87%

‘ PROLIBRAS 2010

INSCRITOS APROVADOS
LOCAL DE PROVA OUVINTES SURDOS OUVINTES SURDOS

01 | Belém —PA 150 42 23 1
02 | Belo Horizonte — MG 267 62 53 10
03 | Boa Vista— RR 23 3 3 0
04 | Brasilia- DF 202 74 23 20
05 | Campo Grande — MS 271 27 29 3
06 | Cuiabd — MT 95 20 17 1
07 | Curitiba — PR 274 90 34 17
08 | Florianépolis — SC 124 52 17 11
09 | Fortaleza - CE 165 59 38 14
10 | Goiania—-GO 259 41 34 4
11 | Jo&o Pessoa — PB 128 57 15 3
12 | Macapa - AP 56 23 7 2
13 | Macei6 — AL 90 16 14 1
14 | Manaus — AM 66 24 7 1
15 | Maringa - SP 228 61 29 11
16 | Natal - RN 80 31 5 9
17 | Niter6i - RJ 111 14 11

18 | Palmas - TO 51 9 2
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19 | Porto Alegre - RS 177 75 34 24
20 | Porto Velho - RO 33 16 4 0
21 | Recife — PE 176 36 24
22 | RioBranco—-AC 26 10 5 1
23 | Rio de Janeiro — RJ 451 154 75 36
24 | Salvador — BA 253 62 42 3
25 | Santa Maria— RS 44 27 7 2
26 | Sé&o Carlos — SP 213 39 26 1
27 | Séo Cristovao — SE 57 16 5 3
28 | S&o Luis — MA 127 17 15 0
29 | Sé&o Paulo—SP 869 203 110 33
30 | Teresina—PI 83 10 3 2
31 | Uberlandia — MG 71 30 7 10
32 | Vitéria—ES 241 84 17 8

5461 1484 735 238

TOTAL 72,83% 27,17% 13,46% 16,04%
6945 973
100% 14,01%
PROLIBRAS 2010
LOCAL DE PROVA INSCRITOS APROVADOS PERCENTUAL

01 | Belém — PA 192 42 21,88%
02 | Belo Horizonte — MG 329 62 18,84%
03 | Boa Vista— RR 26 3 11,54%
04 | Brasilia- DF 276 74 26,81%
05 | Campo Grande — MS 298 27 9,06%
06 | Cuiaba—MT 115 20 17,39%
07 | Curitiba - PR 364 90 24,73%
08 | Florianépolis — SC 176 52 29,55%
09 | Fortaleza — CE 224 56 26,34%
10 | Goiania-GO 300 41 13,67%
11 | Jo&do Pessoa— PB 185 57 30,81%
12 | Macapa - AP 79 23 29,11%
13 | Macei6 — AL 106 16 15,09%
14 | Manaus — AM 90 24 26,67%
15 | Maringa - SP 289 61 21,11%
16 | Natal — RN 111 31 27,93%
17 | Niter6i - RJ 125 14 11,20%
18 | Palmas —TO 60 9 15,00%
19 | Porto Alegre — RS 252 75 29,76%
20 | Porto Velho — RO 49 16 32,65%
21 | Recife - PE 212 36 16,98%
22 | RioBranco—-AC 36 10 27,78%
23 | Riode Janeiro —RJ 605 154 25,45%
24 | Salvador — BA 315 62 19,68%
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25 | Santa Maria—- RS 71 27 38,03%
26 | Sé&o Carlos — SP 252 39 15,48%
27 | Séo Cristovéo — SE 73 16 21,92%
28 | Sé&o Luis — MA 144 17 11,81%
29 | Sé&o Paulo - SP 1072 203 18,94%
30 | Teresina—PI 93 10 10,75%
31 | Uberlandia — MG 101 30 29,70%
32 | Vitéria— ES 325 84 25,85%
TOTAL 6945 973 14,01%
PROLIBRAS 2010
INSCRITOS APROVADOS
REGIAO TOTAL PERCENTUAL TOTAL PERCENTUAL
SUL 1152 16,56% 189 16,15%
SUDESTE 2809 40,45% 400 14,24%
CENTRO-OESTE 989 14,24% 131 13,25%
NORDESTE 1463 21,07% 199 13,60%
NORTE 532 7,66% 57 10,71%
TOTAL 6945 100% 973 14,01%




APENDICE B

ﬂgﬁ\g UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA eCE

===

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

Iy I
<
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CONVITE
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O Prolibras e seus resultados em Roraima serdo tema de discussdo que acontecera

na Universidade Federal de Roraima - UFRR, nos seguintes dias e horarios:

27 de abril (quarta-feira) | 8h as 12h Entrevista Local: UFRR — NAPRI (em
frente ao BLOCO 1)

28 de abril (quinta-feira) | 8h as 12h Grupo de debate Local: UFRR — BLOCO |

Salientamos que sua participacao é indispensavel para a realizacdo deste trabalho.

Aguardamos sua presenca.

Em 18 de abril de 2011.
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA eee

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Venho pelo presente convida-lo (a) a participar da pesquisa intitulada “A
representacdo da Lingua Brasileira de Sinais para os surdos no Prolibras em Roraima”, sob
responsabilidade da aluna pesquisadora AMANDA MELO DA SILVA, regularmente
matriculada no Programa de Pés-graduacdo em Letras (PPGL) da Universidade Federal de

Roraima, Nivel Mestrado, sob orientacéo do Prof. Dr. Elder José Lanes.

O objetivo desta pesquisa é analisar aspectos da representacédo da Libras para os
surdos referente ao exame de proficiéncia de sua lingua em Roraima, portanto a

participacdo das pessoas surdas para o entendimento desta questao € indispenséavel.

Lembrando, ainda, que a pesquisa ndo tera 6nus e/ou ganho financeiro. As
informacBes fornecidas por vocé serdo estritamente confidenciais e utilizadas para fins
cientificos. Os instrumentos de coleta de informacgBes consistirdo no registro, através de
camera filmadora, de uma entrevista individual e um debate em grupo, para posterior analise

de dados que resultardo no trabalho final do curso.

Sua participacdo na pesquisa € voluntaria, entretanto, sua colaboracdo ¢é

imprescindivel para pleno éxito do trabalho.

Boa Vista, de de 2011.

Participante da Pesquisa



