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RESUMO

A pesquisa tem como objetivo analisar as propostas de abordagem sobre cultura e histéria
indigenas inseridas ap6s a edicao da lei n° 11.645/08 no Referencial Curricular da Rede Publica
Estadual para o Ensino Médio em Roraima de 2012 — RECEM/RR, em especifico na disciplina
de Historia. A necessidade de entender e debater este tema surge com o marco dos ditames
inseridos pela lei no que tange aos contetdos educacionais e o que de fato tem sido exposto no
Referencial curricular. A compreensdo dos diferentes sentidos atribuidos aos conceitos de
multiculturalismo e interculturalidade, a partir da perspectiva do referencial curricular, é
necessaria, pois possibilita um novo repensar que assegura a producdo de novas estratégias de
insercdo de abordagens sobre a tematica indigena na sala de aula. Discutiram-se as possibilidades
do Referencial Curricular Estadual e suas abordagens conceituais acerca do tema dentro da
disciplina de Histdria. Metodologicamente foi combinado o estudo bibliografico com anélise
documental sobre o tema utilizando-se da analise de conteddo com categorias preestabelecidas
para alcancar os objetivos propostos nesta pesquisa.

Palavras-chave: Referencial Curricular; Lei n® 11.645/08; Educacéo; Historia; Povos Indigenas.



ABSTRACT

The research aims to analyze the proposals for approaching indigenous culture and history
included in the 2012 High School Curricular Framework of Roraima state-government schools
(RECEM/RR) after the promulgation of Statute N. 11.645/08. The need to understand and debate
this theme arises from the obligation to comply with the statute in reference to RECEM/RR. The
understanding of the different meanings attributed to the concepts of multiculturalism and
interculturality, from the perspective of the curricular referential, is necessary, since it allows a
new rethink that ensures the production of new strategies of insertion of approaches on the
indigenous theme in the classroom. The possibilities of RECEM/RR and its conceptual
approaches about the theme within the subject of history were discussed. Methodologically, the
bibliographic study was combined with documentary analysis on the subject using content
analysis with pre-established categories to achieve the objectives proposed in this research.

Keywords: Curricular Framework. Statute N. 11.645/08. Education. History. Indigenous people.
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1 INTRODUGCAO

A pesquisa proposta foi realizada a partir da andlise das concepcOes existentes e
descritas sobre os indigenas no Referencial Curricular da Rede Publica Estadual para o Ensino
Médio em Roraima (RECEM/RR), em especifico na disciplina de Historia.

Analisou-se no RECEM/RR a tematica indigena que se encontrava silenciada
anteriormente nos curriculos escolares, com o intuito de contribuir para o fortalecimento das
discussBes académicas sobre os povos indigenas e educacdo em Roraima, uma vez que ainda sao
poucas as pesquisas realizadas sobre a existéncia da tematica indigena no Ensino Regular. Em
funcdo das especificidades da discussdo proposta, priorizaram-se aspectos relacionados a
ampliacdo das propostas de abordagem postos na lei n° 11.645/08, ou seja, a exigéncia de
incorporar o0 ensino de historia e cultura indigenas na educacdo. Em funcdo deste recorte, 0s
aspectos relacionados ao estudo da histéria e cultura afro-brasileira ndo foram analisados nesta
pesquisa.

O intuito é analisar como a temaética indigena esta inserida no contexto do RECEM/RR
ja que anteriormente esta ndo tinha obrigatoriedade de ser abordada dentro do curriculo,
percebendo-se a negacdo e a distorcdo da histéria dos povos indigenas nos conteudos
educacionais. No entanto, deve-se debater no circuito académico a necessidade de producdo de
conhecimento no encal¢o da importancia do estudo da historia e cultura indigenas no contexto
escolar, enfatizando principalmente a diversidade cultural.

Anima a pesquisa as experiéncias vivenciadas pela autora na Pro-reitoria de Extensao da
Universidade Estadual de Roraima — UERR, onde a mesma é servidora desde 2008. Nesse
ambiente, é possivel o constante contato com diversas questdes indigenas, até mesmo pela
concepcao e escopo da UERR que tem como foco atender estas comunidades com projetos de
ensino, pesquisa e extensao.

Em 2014, houve varias oportunidades de participar de visitas técnicas a diversas
comunidades indigenas do Estado com intuito de verificar quais comunidades poderiam receber

polos da Universidade Estadual e quais cursos poderiam ser ministrados nestas comunidades,
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além de propor projetos sociais que atendessem a realidade dos povos indigenas em suas
comunidades. Foi na comunidade Flexal, no Uiramutd, em umas das reunides para discutir acerca
deste tema, que um dos oradores indagou: “como poderiamos pensar em ensino superior s¢ o
ensino basico estava sendo falho, uma vez que as criancas que ali viviam ndo entendiam o porqué
da sua historia ser esquecida e sua cultura deixada de lado na sala de aula”. Instigou-me entender
o0 que realmente aqueles indigenas estavam reivindicando, afinal como poderia ser implantado um
polo da universidade se o ensino basico ainda era precario e 0s ensinamentos repassados
ignoravam sua lingua, histdria e cultura; como o Estado estaria lidando com aquela comunidade
indigenas e como eles estavam sendo reconhecidos formalmente. Feitas as reflexdes acerca do
que foi dito ali e daquilo que poderia ser entendido e fui me questionando enquanto Académica
de Direito de que forma o sujeito indigena era entendido no ambito juridico regional, e de que
forma a tematica cultural era trabalhada no contexto educativo.

Em algumas pesquisas verifiquei que existia uma lei que obrigava o ensino da cultura e
historia indigena na escola, apesar da lei ser nova (2008) ja estava em exercicio e deveria ser
atendida no ambito do ensino formal em escolas publicas e privadas.

Vale ressaltar que os debates quanto aos conteudos gerais a serem ministrados no ambito
escolar geraram em Roraima no ano de 2012 o RECEM/RR, que segundo consta no proprio
documento, este foi amplamente discutido por profissionais de todas as areas do conhecimento e
componentes curriculares desde 2009. Entre 2011 e 2012 as discussdes se acentuaram com 0
propdsito de reelaboracao, sistematizacdo e revisdo de uma proposta curricular que representasse
0s anseios da comunidade escolar.

Os professores empenharam-se para abarcar os diversos temas que deveriam contribuir
para o aprimoramento da formacéo do adolescente, na formacéo ética e no desenvolvimento da
autonomia intelectual, do pensamento critico acerca dos temas cotidianos vivenciados em
Roraima. (RORAIMA, 2012a).

O RECEM/RR € considerado pela equipe de producdo e elaboracdo uma alternativa
didatico-pedagdgica que veio auxiliar os professores e técnicos na organizacdo do trabalho
pedagdgico, a fim de atender as necessidades e as expectativas da comunidade escolar, podendo
ser entendido como a “fundamentacgéo tedrica que permite o estudo, por meio da contextualizacao
local, nacional e global para entender a trajetéria do homem na construgdo das civilizagdes”

(RORAIMA, 20123, p. 5).
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Este material, no entanto ndo encontra-se disponivel no sistema global de redes de
computadores interligadas, e para realizacdo desta pesquisa foi necessario uma investigacdo de
campo junto a Secretaria Estadual de Educacdo e Desportos (SEED) que disponibilizou, em
2015, copia digital do material para analise documental.

O RECEMI/RR constitui-se o principal documento de andlise desta pesquisa, para tanto,
entender o contexto histdrico-social deste documento, interpretar a forma que as propostas de
abordagens acerca da historia e cultura indigenas foram contempladas, podera contribuir
academicamente para se repensar 0s temas a serem estudados no Ensino Médio em Roraima, e
contribuir na desconstrugdo de algumas visdes distorcidas do passado.

A caracterizacdo do estado de Roraima, criado pela Constituicdo Federal de 1988, é
fundamental para o desenvolvimento da pesquisa. O referido estado, de acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), € o menos populoso do Brasil com uma populacéo
estimada em 2014 de 496.936 habitantes e em 2015 chegando a 505.665 pessoas (IBGE, 2014;
2015), ultrapassando o meio milhdo de habitantes, indicando uma populacdo indigena declarada
de 49.637, sinalizando que o estado ocupa o 1° lugar no ranking de populacdo autodeclarada
indigena relativa a o total da populacdo do estado, ou seja, 11% do total da populacdo de Roraima
autodeclara-se indigena. Somente seis unidades da federacdo possuem populacdo autodeclarada
indigena acima de 1%. Levando em consideracdo que a média nacional é de 0,4%, 50% das
unidades federativas encontram-se abaixo, demonstrando em nimeros a diversidade do estado de
Roraima quando se fala em povos indigenas (IBGE, 2012).

Segundo o levantamento realizado pela FUNASA (2007), os povos indigenas que
formam a diversidade étnica cultural de Roraima sdo: Macuxi, Taurepang, Ingaricd, Wapichana,
Yanomami, Yekwana, Sapard, Wai-wai, Patamona e Waimiri-Atroari, perfazendo um
diversificado mosaico de culturas. Destes, 0 grupo mais populoso € o Macuxi, com cerca de 20
mil indigenas.

Ainda segundo a FUNASA (2007), Roraima tem extenséo de 224.298,980 km?, situa-se
no extremo norte do Brasil, ao norte e noroeste tem limite com a Republica Bolivariana da
Venezuela, a leste com a Republica Cooperativa da Guiana, ao sudeste com estado do Para e a
sudoeste e oeste com o estado do Amazonas, sendo formado por 15 municipios.

Baseado nos dados do IBGE (2012), Boa Vista, capital do estado, ocupa o 8° lugar entre

as cidades com maior populacdo indigena no Brasil por situacdo de domicilio urbano, com uma
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concentracdo de 8.550 indios que frequentam escolas ndo indigena de Ensino Regular, em suas
diversas etnias que convivem com o0s demais habitantes, inseridos no cotidiano urbano
populacional; portanto essa diversidade acaba por colocar em voga o debate sobre temas
relacionados aos povos indigenas em Roraima.

Os povos indigenas em Roraima possuem sua histéria marcada por profundo desrespeito
a sua forma de vida, crenca, cultura e lingua e essa violagdo dos cddigos culturais conduziu a um
verdadeiro etnocidio, que teve inicio com a colonizacdo portuguesa e a formacéo de aldeamentos
na regido: “As varias etnias eram confinadas e obrigadas a conviver com culturas e inimigos
historicos, em exiguos espacos no mesmo nucleo, apesar de tal pratica estar impedida pela
legislagdo vigente” (VIEIRA, 2007, p. 29). Aos povos indigenas eram negadas as singularidades
de suas etnias, 0 que ensejava na homogeneizacdo destes em projetos desestruturados que
simplificava a diversidade indigena em uma “Gnica categoria, a um unico conceito” (ATHIAS,
2007).

No contexto historico da regido, as praticas exploratérias eram comuns para com as
comunidades indigenas. No século XVIII houve varios conflitos entre igreja, colonos e Estado,
tendo como principal motivo o controle da mdo de obra indigena. As discussfes da escraviddo
indigena, por sua vez, suscitaram o surgimento de legislacdes especificas, tendo como objetivo
regularizar o uso dos povos indigenas como méo de obra, elemento fundamental no processo de
ocupacdo do periodo colonial em Roraima (VIEIRA, 2007).

Assim, o reexame do passado encaminha a reflexdes quanto ao papel imposto ao indio
na histéria do Brasil. Cunha (1993) observa em seus escritos, em diferentes contextualizacdes,
como o indio foi identificado em varios momentos historicos: “gentios” (pagdos), “brasis”,
“negros da terra”, (indios escravizados) “indios” (indios aldeados), e “bom selvagem”, simbolo

da forca a empecilho ao desenvolvimento da nagéo.

No século XVI, os indios eram ou bons selvagens para uso na filosofia moral européia,
ou abominaveis antropdfagos para uso na coldnia. No século XIX, eram, quando
extintos, os simbolos nobres do Brasil independente e, quando de carne e 0sso, 0S
ferozes obstaculos a penetracdo que convinha precisamente extinguir. Hoje, eles séo seja
os puros paladinos da natureza seja os inimigos internos, instrumentos da cobiga
internacional sobre a Amazdnia. Ha varios anos, um personagem de nossa vida publica
declarou que ndo era ministro: apenas estava ministro. Eu diria 0 mesmo dos indios: ndo
sdo nada disso, apenas estdo. Ou seja, qualquer essencialismo é enganoso. A posicao das
populacdes indigenas dependera de suas proprias escolhas, de politicas gerais do Brasil e
até da comunidade internacional (CUNHA, 1994, p. 123).
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Tem-se como ponto de partida da pesquisa o entendimento desse processo de formagao
de uma percepcéao sobre os povos indigenas, bem como as distor¢des historicas acerca do indio,
0s esteredtipos e sua mistificacdo que insistem em ser repassados no discurso ainda presente na
sociedade.

Viera (2007) observa em seus escritos que a politica indigenista estava diretamente nas
mdos do Estado, cuja preocupagdo por muitos anos foi a de apenas integrar o indio a sociedade
luso-brasileira, transformando-o em sudito da Coroa. A disputa da regido exigiu dos povos
indigenas que se adequassem a um padrdo, a uma identificacdo com o colonizador. Esse processo
culminou com a proibicdo do uso da prdpria lingua e a obrigatoriedade a falar a lingua
portuguesa. Rejeitou-se a lingua indigena, depreciou-se culturas e crencgas, incentivou-se 0S
casamento entre indios e brancos.

Desencadeou-se, portanto tensdes culturais entre os colonizadores e os colonizados,
cujas diferenciagOes culturais outorgaram tanto em ajustes e negociag¢fes, quanto na sujei¢ao do
outro; sendo assim, os povos indigenas acabaram subalternizados e silenciados ao longo da
construcdo da Historia do Brasil.

No que tange a disciplina de Historia, a exigéncia de incorporar o ensino da historia e a
cultura indigena no Ensino Médio devera contribuir na desconstrucdo de esteredtipos que se
formou sobre os indigenas, contribuindo na retratacdo das informacdes distorcidas e divulgadas
por séculos ao povo brasileiro.

Para tanto, introduz-se nesta pesquisa a lei n® 11.645/08 que aponta contetdos de
aprendizagem e define os componentes curriculares para o desenvolvimento dos temas sobre
historia e cultura afro-brasileira e indigena no &mbito do Ensino Médio e Ensino Fundamental do
Ensino Regular. Esta é constituida de apenas dois artigos e dois paragrafos, é uma das emendas a
lei n®9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN):

Art. 1° O art. 26-A da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a
seguinte redacdo: “Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
histdria e da cultura que caracterizam a formacéao da populagdo brasileira, a partir desses
dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e
o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicBes nas areas
social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
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§ 2° Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e histdria brasileiras” (BRASIL, 2008a).

O texto constitui uma nova forma de tratamento a politica educacional na medida em
que estabelece os contetidos que devem ser trabalhados na escola relacionados a educagdo numa
perspectiva intercultural, através da contribuicdo de instituicdes na formacdo do cidadao
brasileiro, apontando para necessidade da articulacdo entre a legislacdo, curriculo, educacao
diferenciada, politicas publicas e cidadania.

A lei n® 11.645/08 (BRASIL, 2008a) teve origem no Congresso Nacional com o Projeto
de lei n° 433/2003, assinado pela deputada Mariangela Duarte do Partido do Trabalhares do

estado de Sdo Paulo (PT/SP), com a seguinte ementa:

Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 09
de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para
incluir, no curriculo oficial da Rede de Ensino, a obrigatoriedade da temética “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (BRASIL, 2003).

A lei 11.645/08 constitui-se em um complemento que inclui a temética indigena ao lado
da tematica afro-brasileira, a qual ja havia sido contemplada pela lei n°® 10.639/03. O projeto da
lei n°® 11.645/08 passou pelas comissdes de educacdo, cultura e desporto, além das comissdes de
constituicdo e justica e de redacdo, tramitando no senado por cinco anos até ser transformada em
Lei Ordinéria.

Conforme observa Neves (2013) em sua pesquisa, a inclusdo da tematica indigena na
legislacdo foi debatida em diferentes momentos, com a participacdo do Ministério da Educagéo
(MEC), de Organizagbes Nao Governamentais (ONGs) e movimentos sociais nas areas de
educacdo. Alguns desses movimentos sociais étnicos viam na lei n° 11.645/08 uma mera
concessdo do Estado, outros a enxergavam como a materializacdo, nas areas de educacéo, da
afirmacdo de identidades de matriz diversa a europeia. Neste sentido, o ensino da histéria e da
cultura indigena é visto cada vez mais como uma “ferramenta de luta” contra o racismo e 0
preconceito.

Repetto (2008), em pesquisa sobre 0os movimentos indigenas e conflitos territoriais no
estado de Roraima, ressalta que o contexto que envolve as relagbes com os povos indigenas é
considerado como delicado, tanto pela diversidade das organizacGes indigenas e as diferentes
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instituicdes que trabalham com povos indigenas, como pelas particularidades histéricas

vivenciadas pelas vérias etnias. Contudo, considera que:

O reconhecimento ndo s6 legal, mas sobre todo pratico dos direitos indigenas e em
especial da participacdo nos processos de crescimento econdémico e social, assim como
na propria criacdo e atualizacdo da cultura requerem um esforco enorme, que nao €
possivel apenas pela forca do movimento indigena, e uma transformacéo social maior,
que na verdade modifique o significado e a préatica histérica da sociedade envolvente e,
ao mesmo tempo, reconheca em plenitude as particularidades historicas dos povos
indigenas e dos outros grupos sociais submetidos pelo Estado Nacional e pelo
desenvolvimento capitalista (REPETTO, 2008, p. 98).

Nesse sentido, para corroborar com a pesquisa coloca-se em evidéncia os trabalhos
académicos produzidos sobre essa tematica e que auxiliam no debate do tema, como a pesquisa
desenvolvida por Neves (2013), Curriculo Intercultural, o processo de aplicacdo da Lei
11.645/08 nas escolas publicas da Amazdnia, que busca analisar a lei n® 11.645/08 com destaque
para a questdo indigena, como um possivel mecanismo de combate ao preconceito e a
discriminacdo de caréater étnico e racial a partir de sua introducao na escola.

A pesquisa da autora acima referida esta alicercada em quatro aspectos de analise: a lei
n® 11.645/08, como uma possivel resposta as praticas sociais discriminatérias; seus antecedentes
historicos; as interpretagdes e expectativas, bem como a referida lei no contexto da Amazénia. A
autora assume ainda a que a lei anteriormente citada é uma possibilidade formativa no interior da
escola, na medida em que, por meio da reflexdo, permite um aprofundamento e melhor
conhecimento da condi¢do atual dos povos indigenas, evidenciando as relacdes entre a educacao
e a cultura, compreendendo sua indissociabilidade na constru¢cdo de um curriculo incluidor e
respeitador das diferencas (NEVES, 2013).

Colabora com o debate a pesquisa Diversidade etnicorraciais e a politica educacional
em Pernambuco: a inclusdo da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena como contetdo
curricular, desenvolvida por Silva (2012), visando observar as a¢fes da Secretaria de Educacéo
de Pernambuco referentes a reestruturacdo curricular para atender a determinacdo da lei n°
11.645/08.

A autora coloca em destaque as politicas de acdes valorativas pertencentes a lei n°
11.645/08 tendo como objetivo a investigacdo das acOes governamentais do ambito estadual para

que os principios registrados na legislacdo fossem seguidos, procurando identificar possiveis
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distancias entre o que foi proclamado nos termos da Lei e as formas de sua assimilagdo pela
politica educacional.

Outra pesquisa dentro da tematica é de Silva (2014), que tem como titulo Ensino e
sociodiversidade indigenas: possibilidades, desafios e impasses a partir da lei n°® 11.645/08, onde
este considera que a lei n°® 11.645/08 possibilita o0 respeito e o reconhecimento das
sociodiversidade expressadas pelos povos indigenas no &mbito escolar; em seu estudo observa as
possibilidades, desafios e impasses no ensino da tematica indigena, além dos entraves para a
execucdo da lei e propbem uma avaliacdo critica das acOes para a efetivacgéo.

Observa, ainda, o autor que a lei faz parte de um conjunto de mudancgas provocadas
pelas mobilizagcdes da chamada sociedade civil, 0s movimentos sociais. S&o conquistas pelo
reconhecimento legal de direitos especificos e diferenciados e respeito as sociodiversidades que
exigem um repensar sobre a historia do pais, e renovam as discussdes sobre a chamada
“formacao” da sociedade brasileira e da “identidade nacional” (SILVA, 2014).

Conduz a defini¢bes importantes quanto a Educacdo Indigena (EI), Educacdo Escolar
Indigena (EEI) e o ensino da tematica indigena, com intuito de desfazer qualquer equivoco ou
confusdo que ocorre quando se fala da tematica indigena, principalmente quando se considera a
lei n® 11.645/08. Para Silva (2014, p. 24), o ensino da tematica indigena “sdo reflexdes sobre os
povos indigenas atendendo as exigéncias da lei n° 11.645/08, tratando do assunto nas escolas ndo
indigenas nas areas urbanas ou rurais”.

Aponta como um dos erros que tem ocorrido nos cursos de licenciatura e formacao de
professores a inclusdo errénea da disciplina Educacdo Indigena, quando o correto para atender as
exigéncias da lei seria o0 ensino da tematica indigena, o que abarcaria de forma clara os principios
e conteudos a serem estudados.

Os estudos acima citados corroboram com a investigacdo apresentada nesta analise. Para
tanto, a pesquisa encontra-se estruturada da seguinte forma: na primeira secdo intitulada
Reflexdes sobre cultura: perspectivas na educacdo, revisaram-se 0s conceitos de cultura,
multiculturalismo e interculturalidade, colocados numa relacdo com a educacdo escolar,
desenvolvidos a partir da perspectiva educacional para alicercar a analise do RECEM/RR. Sao
fundamentacbes que traduzem a importancia da producdo de conhecimento sobre a tematica
indigena colocando em voga as particularidades e as perspectivas do curriculo intercultural na

educacéo escolar de Ensino Regular.
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A segunda sec¢do intitulada Os povos indigenas e a lei n°® 11.645/08: resposta as praticas
discriminatdrias, versa sobre o caminho tragcado pelos movimentos étnicos sociais no Brasil para
educacdo intercultural, historicizando as lutas dos povos indigenas para reduzir praticas sociais
discriminatorias. Examinam-se os desafios vivenciados para a inclusdo da tematica indigena no
Ensino Regular. Para tanto, incorporasse a lei n°® 11.645/08 na pesquisa como uma das respostas
as praticas sociais discriminatorias. A pesquisa é conduzida para o &mbito estadual articulando as
caracteristicas culturais e os aspectos historicos dos povos indigenas ao Ensino Regular no estado
de Roraima.

Na terceira secdo, intitulada Referencial Curricular da Rede Publica para o Ensino
Médio - RECEM: temética indigena na disciplina de Historia, tratou-se de esbocar 0s aspectos
do RECEM/RR no que se refere a tematica indigena na disciplina de Histdria, direcionando a
proposta para questdes sobre a histdria e cultura dos povos indigena no contexto local analisando
as implicagdes da lei n° 11.645/08 e as possibilidades para se discutir histéria e cultura indigena
na disciplina de Historia a luz da perspectiva da educacao intercultural.

Por fim, ao longo do texto dissertativo sdo delineadas algumas consideracdes em forma
reflexiva com a pretensdo de ampliar a compreensdo da analise do RECEM/RR com foco na
tematica indigena no contetddo da disciplina Histdria no estado de Roraima, esbocando assim
alguns estudos de legislacdes (aspectos legais) como marcacdo de ponto de debate sobre a

tematica.



21

2 REFLEXOES SOBRE CULTURA: PERSPECTIVAS NA EDUCACAO

“A implicacao disso ¢ que precisamos de outra cultura para
conhecer outra cultura.”

Marshal Sahlins (2006, p. 12)

Esse capitulo tem a pretensdo de abordar os conceitos que circundam cultura,
multiculturalismo e interculturalidade, colocados numa relacdo com a educagdo escolar do
Ensino Regular, com o intuito de alicercar a pesquisa proposta. Sdo reflexdes que traduzem a
importancia da producdo de conhecimento sobre a tematica indigena colocando em voga as
particularidades e as perspectivas do curriculo intercultural na educacdo escolar de Ensino
Regular.

A diversidade cultural é o eixo de uma discusséo rica em fundamentos, mas complexa
no entendimento e nas pondera¢fes no contexto escolar. Para tanto, se procura compreender
como os diversos entendimentos e interpretacbes sobre as culturas, as particularidades do
multiculturalismo, bem como os usos e significados que envolvem a interculturalidade, vém
sendo inseridos nas prescri¢cdes curriculares.

Esta reflexdo abre o debate que fortalece a importancia de se estudar a diversidade
cultural brasileira, com o intuito de inserir novas estratégias de abordagens da tematica indigena
no Ensino Regular podendo, portanto, contribuir de forma assertiva na formagao intelectual da
juventude brasileira, tornando a convivéncia mais inclusiva e menos desrespeitosa.

A intencdo da revisdo proposta ndo é de esgotar os conhecimentos adquiridos sobre 0s
conceitos de culturas, multiculturalismo e interculturalidade, mas apenas tracar alguns dos
conceitos mais relevantes para subsidiar a analise documental que a pesquisa propde.

Deste modo, trata-se de considerar sobre o assunto os ensinamentos de: Athias (2007),
Bhabha (1998), Barth (2006), Candau (2007), Cuche (2002), Faustino (2006), Forquin (1993),
Geertz (1978), Hall (2008), Kuper (2002), Magalhdes (2014), Morin (2002), Oliveira (2006),
Repetto (2008, 2012), Sahlins (1997), Silva (2005) e Velho (1994).
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2.1 CULTURA COMO CONCEITO HISTORICO E SEUS DESDOBRAMENTOS

A historicidade do conceito de cultura remete a uma revisdo dos diferentes periodos
sociais e historicos onde se discutiu também as préaticas culturais. Nesse sentido, € necessario
comecar pela antropologia, que € considerada como a fonte principal do desenvolvimento dos
estudos sobre as culturas.

Velho (1994, p. 63), de forma bastante assertiva, expfe uma das formas usuais que 0

termo cultura tem sido utilizado:

Hoje em dia cultura faz parte do vocabulario basico das ciéncias humanas e sociais. O
seu emprego distingue-se em relacdo ao senso comum no sentido que este da as nog¢des
de homem culto e inculto. Assim como todos os homens em principio interagem
socialmente, participam sempre de um conjunto de crencas, valores, visées de mundo,
redes de significado que definem a prdpria natureza humana. Por outro lado, cultura é
um conceito que sé existe a partir da constatacdo da diferenca entre nés e 0s outros.

O conceito de cultura certamente pode ser considerado polissémico e complexo, pois a
sociedade tem sua vertente pluricultural, ou seja, é envolvida por diversas culturas em diferentes
momentos se articulando, fazendo-se necessario o respeito e interacdo entre elas em suas
diferengas. O homem ao nascer receber uma série de costumes do grupo em que nasceu, €
conforme vai crescendo, recebe novos conhecimentos desse mesmo grupo, de modo a integréa-lo
na sociedade da qual participa. Além desses habitos e costumes que recebeu do seu grupo, este
mesmo homem vai ampliando seus horizontes ao ter novas experiéncias com grupos distintos em
costumes, 0s quais fardo com que este acabe por incorporar alguns desses costumes, ou modos de
agir. Tais costumes véo-se incorporando a sociedade que este pertence e, com o tempo, séo
transmitidos como heranca do proprio grupo. Contudo, somente alguns tracos se transmitem e se
incorporam a cultura que os recepcionou. Esta, por sua vez, se torna também doadora em relagdo
a cultura introduzida, que acaba por incorporar a seus costumes o que até entdo lhe eram
estranhos, havendo, portanto uma troca “reciproca” de conhecimentos. Dessa forma, 0 homem ao
adquirir novos elementos culturais diversifica sua cultura enriquecendo-a. A partir desta reflexé@o
pode-se constatar que a cultura é dindmica, pois esta se modifica continuamente, mesmo que este

movimento nado seja percebido pelos membros do préprio grupo.
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Segundo Geertz (1978), ndo ha como o homem ndo ser modificado pelos costumes
locais por onde este passa, acumula-se de significados que ele préprio se encarrega de expor a
todo o momento, sendo impossivel separar o que € natural e universal daquilo que € local e
variavel na humanidade.

O sentido atribuido a cultura pode ser percebido a partir da expresséo de coletividade de
um grupo, sendo necessario compreender que existird sempre um principio normativo que ira
nortear e reger as atividades de um grupo e estas normas devem ser repassadas aos demais
integrantes. Portanto, pode-se dizer que, para que alguém possa ensinar 0s costumes e normas de
um determinado grupo, este deve conhecer estas normas e costumes para que sejam concebidos,
vivenciados e aprendidos como um todo. As normas repassadas conduzem as experiéncias
culturais que irdo formar a identidade de um individuo ou dos coletivos que ele pertenca como a
familia, a escola e amigos.

Portanto, conhecer sua prépria cultura e a cultura do outro € exigéncia necessaria para o
fortalecimento da identidade de um grupo e para a manutengdo das relaces sociais entre estes.
Para entender este processo é fundamental atentar para os ensinamentos de Morin (2002, p.56)
que, ao abordar o conceito de cultura, parte do entendimento que ela pode ser compreendida
como um “conjunto dos saberes, fazeres, regras, normas, proibigdes, estratégias, crengas, ideias,
valores, mitos, que se transmite de geracdo em geracéo, se reproduz em cada individuo, controla
a existéncia da sociedade e mantém a complexidade psicologica e social”.

Percebe-se que, segundo Morin (2002), a histéria e a cultura de cada grupo podem ser
transmitidas de uma geracdo para outra, aprendida muitas vezes através de costumes, tradicGes,
depoimentos e cantigas. No entanto, a cultura ndo se mantém pura ou impermeavel, de forma que
ndo possa sofrer interferéncia de outra cultura. Os grupos, ao interagirem entre si, ultrapassam as
fronteiras culturais uns dos outros e acabam agregando novos conhecimentos e costumes.

Para Barth (2006, p. 194-195), “a cultura se da nas diferengas interligadas,
compartilhada e compreendida como unidade étnica com suas fronteiras e vinculos historicos”.
Contudo, o fato de uma cultura ser influenciada por outra ndo pode ser concebido como
desconfiguragdo desta cultura, pelo contrario, as relacfes sociais estaveis e persistentes séo
mantidas através dos novos conhecimentos adquiridos e sdo nestas relacfes que podem ser

percebidas as marcas das diversidades culturais étnicas.
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Além da explicacdo que Barth (2006) busca formar, € indispensavel o aprofundamento
das diferentes concepcdes conceituais em torno do significado da palavra cultura. Esta apresenta
como elemento comum o entendimento que Geertz (1989, p.15) emprega ao afirmar que “[...] o
homem ¢ um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu”, ou seja, a
humanidade constitui-se de culturas, no plural, que interligam as pessoas e grupos sempre
atrelados a significados que os situam em relagdo aos “outros”.

Disserta ainda Geertz (1978) sobre a definicdo de cultura e como ela pode ser estudada.
Esclarece também o papel da cultura nas interacbes humanas e o impacto do conceito de cultura
sobre o conceito do homem. Para o autor, as correntes tedricas sob principios iluministas
tentaram localizar o ser humano no conjunto de seus costumes e adotaram uma tatica de
relacionar os fatores bioldgicos, sociais e culturais entre si, minimizando a cultura na interacao
com os demais fatores, mantendo uma autonomia entre estes, denominando-a como concep¢ao
estratigréafica.

Sintetizando as palavras de Geertz (1978), pode-se perceber que cultura e a humanidade
sdo indissociaveis e o processo de producdo, acumulo e transmissdo de cultura foi responsavel
por nossa configuracdo social. A auséncia deste processo implicaria, talvez, em uma existéncia
instintiva, caracteristicamente mais proxima dos outros animais, com menos sentimentos
reconheciveis e niveis de cogni¢do menos complexos.

Para Geertz (1978), os simbolos e significados sdo partilhados pelos atores (0s membros
do sistema cultural) entre eles, mas nao dentro deles. Sdo publicos e ndo privados. Cada um de
nos sabe o que fazer em determinadas situacdes, mas nem todos sabem prever o que fariam
nessas situacOes. Estudar a cultura é, portanto, estudar um cédigo de simbolos partilhados pelos
membros dessa cultura.

Mostra-se assertivo 0 pensamento que Sahlins (1997) busca formar ao optar pelo uso do
termo no plural, pois se acredita na existéncia de variedades de culturas, e ndo de graus, por isso
0 conceito de cultura segue no plural. Segundo o autor, as culturas que supostamente estariam em
desaparecimento estdo, ao contrario, muito presentes, ativas, proliferando em todas as direcdes,
reinventando seu passado, subvertendo seu préprio exotismo, transformando-se para algo a seu

favor, ndo havendo que se falar de hierarquizagao, mas diversificando-se.
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Os pesquisadores Cuche (2002), Geertz (1978) Kuper (2002) e Sahlins (1997), partindo
do pressuposto que as diferencas genéticas ndo sdo determinantes das diferencas culturais,
buscaram em seus textos a relevancia do termo cultura e como ela pode ser interpretada.

Para Cuche (2002), o conceito de cultura é concebido como instrumento privilegiado
para pensar o problema da diversidade humana e explorar as diferentes respostas possiveis.
DispOe da génese social da palavra embasado nos conceitos iniciais de origem alemé& (Kultur) e
francesa (Civilization), sintetizados no inglés “culture” pelo pensador Tylor (CUCHE, 2002, p.
34-36). Geertz (1978, p. 53) comenta sobre a necessidade de estabelecer relacdes sistematicas
entre fenbmenos diversos e a dificuldade em estabelecer “universais culturais” e “consensus
gentium”; para ele a cultura seria como um conjunto de mecanismos de controle — planos,
receitas, regras, instrugdes para governar o comportamento humano.

Contudo, Kuper (2002, p. 297) alega em suas pesquisas preocupar-se com a forma que o
conceito de cultura tem sido utilizado, e trata de assegurar uma abordagem politica sobre o tema,
levando a compreensdo que o termo cultura tornou-se um termo politicamente correto e
usualmente utilizado para pluralizar, para se falar de diversas identidades coletivas.

Sahlins (1997), ao abordar a cultura numa perspectiva para o futuro, alegou em seus
escritos que s6 através do estudo das culturas é possivel a compreensdo da organizacdo da
experiéncia e da acdo humana por meio simbdlicos.

O autor, ao reconhecer que os estudos culturais sdo o principal objeto de estudo na
antropologia, rebate a corrente dos estudiosos que afirmam que as culturas estdo em vias de
extincdo. Ele discutiu as duas principais criticas ao conceito de cultura: a primeira que afirmava
que cultura so pode ser concebida como demarcacao de diferencas, sendo assim, esta era acusada
de discriminatoria; e a segunda critica no que diz respeito a continuidade e sistematicidade das
culturas estudadas pela antropologia, ou seja, a afirmacdo de que o objeto de estudo da
antropologia estaria em vias de extingéo.

Sahlins (1997) parte da percepgdo que o0 processo de contato das diferentes culturas €
tido como uma forma de "intensificacdo cultural”, ou seja, as sociedades tendem a se ajustar as
novas condicdes através das estruturas ja existentes e assim, ao invés de perder o aspecto cultural,
os modificam tornando-as diversas.

O autor dispde que a globalizacdo e o capitalismo ndo estdo destruindo os aspectos das

culturas e transformando tudo em uma massa uniforme, mas sim gerando uma grande diversidade
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de novas formas culturais, pois as culturas locais resistem a esse processo de “aculturacdo” se
transformando e se apropriando das novas perspectivas que séo apresentadas a elas.

Para o autor, “tudo que se pode hoje concluir a respeito disso € que ndo conhecemos a
priori, e evidentemente ndo devemos subestimar o poder que os povos indigenas tém de integrar
culturalmente as forcas irresistiveis do Sistema Mundial” (SAHLINS, 1997 p. 64).

Na tentativa de compreender os multiplos sentidos atribuidos a cultura depara-se no
enredo de uma nova trama em que 0S grupos que antes eram apenas estudados em seus costumes
e tradi¢Oes, passam a produzir conhecimentos sobre si mesmos.

No livro “Cultura” e cultura: conhecimentos tradicionais e direitos intelectuais, Cunha
(2009) questiona este entendimento quando instiga a reflexdo sobre o uso do termo cultura e
aponta o porqué de adotar as aspas para diferenciar “cultura” e cultura. Para a autora “[...] é em
plena consciéncia, e em concordancia com uma convencdo classica, que opto por colocar
"cultura” entre aspas quando me refiro aquilo que é dito acerca da cultura” (CUNHA, 2009, p.
358).

A autora trata o conceito antropoldgico de cultura (sem o uso das aspas entendida como a
cultura “em si”) dos conhecimentos dos povos que foram tradicionalmente estudados pela
Antropologia. Parte do ponto de diferenciacdo quando esses mesmos povos passam a falar de sua
propria “cultura” (com aspas, entendida como cultura “para si”, um sistema metacultural). A
autora parte do pressuposto de que povos tradicionais sé tenham passado a falar de sua prépria
“cultura” a partir da apropria¢ao do conceito antropoldgico, 0 que gera confusdo no discurso de
muitos estudiosos acarretando consequéncias consideraveis; a autora demonstra uma ideia

objetiva de algo que se chamaria de cultura ja encontrada nas proprias tradigdes de muitos povos.

[...] cultura corresponde aos diversos modos de vida, valores e significados
compartilhados por diferentes grupos (nagoes, classes sociais, grupos étnicos, culturas
regionais, geracionais, de género etc.) e periodos histéricos. Trata-se de uma visao
antropoldgica de cultura, em que se enfatizam os significados que 0s grupos
compartilham, ou seja, os contetdos culturais. Cultura identifica-se, assim, com a forma
geral devida de um dado grupo social, com as representa¢des da realidade e as visdes de
mundo adotadas por esse grupo. (MOREIRA; CANDAU 2007, p. 17)

Segundo Cunha (2009, p. 315), é importante refletir quanto ao uso e sentido de cultura
devido ao desvio semantico que um termo ou vocabulo pode sofrer, conforme demonstrado

acima. Mediante varias discussoes, debates e reflexdes acerca de como a cultura é concebida
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pelos grupos étnicos, a autora cuida em tratar com o termo “cultura com aspas” quando refere-se
sobre aquilo que é dito para si, divergindo dos conceitos e convicgdes defendidas pelos
estudiosos e intelectuais, incorporando neste sistemas metacultural os conhecimentos que 0s
préprios indigenas passam a produzir sobre si.

Nesta ldgica, percebe-se, portanto, que apesar das comunidades indigenas serem
bruscamente silenciadas, sua cultura e historia ndo foram esquecidas por estes em muitos
aspectos. Contudo, a imagem dos povos indigenas ndo foi considerada em sua individualidade, o
gue ensejou na homogeneizacdo de sua cultura, o que Oliveira (2006) chama a atencdo como
sendo um processo de simplificagdo das sociedades indigenas a uma “Unica categoria, a um unico
conceito”. Athias (2007) lembra que ndo havia preocupagdo com a diversidade cultural dos indios
do Brasil, sempre remetendo a uma categoria genérica e muitas vezes este deveria ser integrado a
sociedade nacional. Esta politica indigenista na sua pratica confirma a “redugdo” das etnias
indigenas a uma s categoria abstrata chamada de indio (classificando como pobre), facilitando o
enquadramento em politicas publicas.

Somente a partir de um reconhecimento claro do fato que existe no Brasil varios grupos
étnicos diferenciados, e consequentemente problemas diversos, que se pode chegar a
uma politica indigenista mais adequada para esses grupos. E admitindo a existéncia de
etnias e sua especificidade que se pode tentar estabelecer uma politica mais racional e
reparar 0s desgastes ja causados pela insisténcia secular em considerar o indio como
igual em todos os lugares (ATHIAS, 2007, p. 32).

E necessario que se reconheca ndo somente a existéncia de povos etnicamente distintos
em todo territério nacional, mas que, além disso, se tenha consciéncia do papel destes povos na
formagéo da identidade nacional.

Para tanto, € necessario conceituar formas de “culturas” que surgem nas sociedades
contemporaneas como meio de combater a ideia de “homogeneidade cultural” que afirma que a
cultura, o modo de vida e visdo de mundo dos europeus sao universais e Unicos, subordinando os
demais povos. O “multiculturalismo” e o “interculturalismo” s3o duas dessas formas de
abordagem, e sua diferenciacdo, tendo como pano de fundo a educacdo, ¢ a base da
problematizacao desta pesquisa.

Em relagdo ao “multiculturalismo” ¢ ao “interculturalismo” existe uma complexidade

conceitual e tedrica, pois ha diversas tendéncias tedrico-metodoldgicas, além de estes conceitos
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enfrentarem o problema de serem tratados de forma descontextualizada nos textos educacionais e

supostamente universalizados, exigindo atencao ao estuda-los e aplica-los dentro da educacéo.

2.1.1 Particularidades do multiculturalismo

A ideia equivocada propagada por muito tempo entre a populacdo brasileira a respeito
dos indios foi alvo de debates nas comunidades indigenas que comegaram a ser organizar em
movimentos e passaram a combater determinadas visdes distorcidas do passado, no intuito de
desconstruir e superar 0s preconceitos ainda vivenciados. O movimento no Brasil traz a tona a
partir da década de 1980 o discurso multiculturalista, termo que, de acordo com Faustino (2006),
se refere ao reconhecimento oficial da existéncia de grupos culturalmente diferentes em um dado
pais. O discurso ganhou também o campo educacional: o multiculturalismo tem seu principal
foco na educacdo, e a escola comecou a trabalhar com a ideia de igualdade e o combate a
discriminacdo sem refletir em quais bases este discurso foi construido.

Fautisno (2006, p.84) observa que os paises que adotaram as politicas multiculturais
elaboraram a reforma em suas constituicdes reconhecendo a diversidade cultural no @mbito
nacional, na sequéncia dirigiram o foco de acdo para a reforma politica educacional dando énfase
ao curriculo.

No entanto, Repetto (2012, p. 22-23) assevera que o conceito do multiculturalismo criou
a “ilusdo de que apenas o reconhecimento da diversidade permite a inclusdo e a participacao” e
aponta que este pluralismo sugestiona que os individuos inclusive incorporem inimeros valores
num Gnico ponto de vista que se torna abstrato.

Na antropologia, de maneira geral, a perspectiva multicultural compreende a sociedade
como uma convergéncia de diferentes culturas. O multiculturalismo, em visdo mais critica,
enfoca o poder, o privilégio, a hierarquia das opressdes e 0s movimentos de resisténcia.

Kuper (2002) faz mengdo ao multiculturalismo em dois aspectos: o multiculturalismo de
diferenga que é voltado para dentro, atende aos préprios interesses e é inflamado de orgulho
acerca da importancia de determinada cultura e de sua alegacdo de superioridade, e o

multiculturalismo critico que, em contrapartida, € voltado para fora e esta organizado de modo a
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desafiar os preconceitos culturais da classe social dominante com o propdésito de expor a parte
vulneravel do discurso hegeménico.

Hall (2008, p. 52) disserta sobre o0 que ele toma como conceito de “multiculturalismo”
no sentido substantivo, as caracteristicas sociais e 0s problemas de governabilidade conhecidos
por qualquer sociedade na quais diferentes comunidades culturais convivem e tentam construir
uma vida em comum, a0 mesmo tempo em que ret€ém algo de sua “identidade original”. Atribui
as estratégias e politicas adotadas para governar ou administrar problemas e multiplicidades
gerados pelas sociedades maltiplas, entendendo que uma vez reconhecida a diferenca, € possivel
compreendermos que cada identidade é propria — ela se constitui na hibridizagdo, no movimento
de articulacdo, nunca uma forma acabada, completa, sempre provisoria tendo em vista 0s Varios

encontros que causam choque e entrechoques das culturas.

Na verdade, o ‘multiculturalismo’ ndo ¢ uma doutrina, ndo caracteriza uma estratégia
politica e ndo representa um estado de coisas j& alcancado. N&o é uma forma disfarcada
de endossar algum estado ideal ou utépico. Assim como ha distintas sociedades

multiculturais, assim também ha ‘multiculturalismos’ bastante diversos (HALL, 2008, p.
53).

O autor aguca nossa compreensdo sobre o multiculturalismo liberal, comercial,
corporativo entre outros; um que enfatiza com entusiasmo é o multiculturalismo critico ou
revolucionario, enfoca o poder, o privilégio, a hierarquia das opressdes e 0s movimentos de
resisténcia.

Como primeiro discurso, o multiculturalismo coloca como base a discussdo sobre o tema
da diferenca a partir do surgimento de movimentos sociais contestatorios que, geralmente, estéo
vinculados as quest@es raciais e culturais. Neste sentido, a problematica vai se situar na demanda
de reconhecimento e respeito a diversidades culturais.

Contudo, 0 conceito de “multiculturalismo” estd claramente correlato com alguns
fendmenos que sdo articulados as “sociedades da modernidade tardia” (HALL, 2008, p. 54). O
primeiro deles é a globalizacéo, esse fendmeno esta associado a transformacao e a aceleragédo das
relaces econdmicas, industriais e financeiras, dos meios de comunicacdo e de transporte e das
tecnologias, levando-os a atingir escalas globais, a constituicdo de redes mundiais amplamente
interdependentes que ultrapassam as fronteiras nacionais e até mesmo culturais.

O balanco das complexas relacbes em ambito internacional e o proprio fenémeno do

“transnacional” instala diividas como o da desagregagdo das culturas tradicionais, dos limites
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dessa expansao no que diz respeito ao direito e até mesmo a existéncia de minorias étnicas. Todas
essas questdes impactam na compreensdo do que significa cidadania no mundo globalizado e
afetam as politicas para a multiculturalidade (CANCLINI, 1995).

A identidade e a defesa destas minorias étnicas estabelecidas como “diferentes” em
relagdo a cultura geral ou homogénea tem sido o impulso desses movimentos para poder se sentir
e pertencer ao resto da sociedade, assim como de seu reconhecimento dentro dela.

Vale lembrar que o multiculturalismo tem seu surgimento dentro de sociedades liberais
que se pensam ou autodenominam democraticas. Dentro do processo democratico, surge a
necessidade de pensar uma sociedade que reconheca a pluralidade, estabelecendo um dos eixos
reflexivos e discursivos que colocam como tema substancial a tolerancia como valor fundamental
de uma sociedade plural.

O questionamento politico e, de certo modo, a responsabilidade social, no intuito de
contribuir com essa tolerancia como portadora valorativa da diferenca, passou a formar parte dos
movimentos sociais e comegou a estabelecer-se como problematica discursiva e pratica politica
educacional.

O surgimento de diferentes movimentos centrou-se no valor da reivindicacao coletiva da
diferenca, estabelecendo, assim, identidades culturais definidas e fronteiricas. As diferentes a¢des
coletivas buscaram demandas que, geralmente, relacionavam-se com a falta de reconhecimento e
aceitacéo.

No intuito de refletir sobre as diferencas e estabelecer novas demandas de
reconhecimento sociais, culturais e politicos, a questdo do multiculturalismo também passou a
formar parte da reflexdo filoséfica e epistemologica. Esta reflexividade teve uma orientacéo
analitica e critica que se orientou ao carater subversivo e contra-hegeménico como préprio do
multiculturalismo.

Assim, a partir da diversidade cultural, surge o pensamento de como se vai lidar com

essa diferenca e, sobretudo, como incorporar a mesma dentro da sociedade.

[...] a defesa dos direitos € um apelo aos fundamentos tedricos dos Estados Nacionais
para que possam cumprir o contrato social da modernidade, que ndo se concretizou. Por
esse viés, o multiculturalismo permite conhecer e respeitar os direitos de cada povo e,
assim, fornece bases para o surgimento de politicas de agéo afirmativa e discriminacéo
positiva, que tém como meta dar igualdade de oportunidades no sistema liberal
(REPETTO, 2008, p. 15).
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As criticas a0 modelo do multiculturalismo comecaram a surgir, pois, uma das
caracteristicas a debater é como este modelo comecou a isolar as diferencas culturais, o que
evidenciou uma nova forma de marginalizacdo social e com isso as diferentes culturas somente
eram concebidas se permanecessem estaticas.

As diferencas culturais seriam enfrentadas por uma educagdo multicultural com uma
visdo meramente folclorica ou exotica de uma diversidade cultural, revelando-se como
instrumento de “tolerancia” ou “aprecia¢ao” da diversidade cultural. Quem tolera e aprecia nao
interage, apenas estabelece uma relacdo de desigualdade dentro da sociedade que pode ser
questionada nas préaticas pedagégicas que excluem as vozes dos grupos socioculturais
marginalizados e silenciam a diversidade cultural.

O sentimento de tolerancia confere aquele que tolera um lugar privilegiado na relacdo
com o outro, um lugar estabelecido por uma relacdo de poder, que evidencia, em geral, a
“grandeza” do que tolera face a diferenca do outro.

Apesar de seu impulso aparentemente generoso, a ideia de tolerancia, por exemplo,
implica também uma certa superioridade por parte de quem mostra “tolerancia” Por
outro lado, a nogdo de “respeito” implica um certo essencialismo cultural, pelo qual as
diferengas estdo sendo constantemente produzidas e reproduzidas através de relagdes de
poder. As diferencas ndo devem ser simplesmente respeitadas ou toleradas. Na medida
em que elas estdo sendo constantemente feitas e refeitas, o que se deve focalizar séo
precisamente as relacBes de poder que presidem sua producgéo (SILVA, 2005, p. 86).

A critica se faz, também, como, no intento de refletir e incorporar por meio da tolerancia
e do respeito as diferencas, essa universalidade converte-se num relativismo cultural que se
poderia pensar que abriga uma nova sorte de colonialismo, de segregagdo social. Assim, no
intento de refletir o discurso e a pratica politica e social do multiculturalismo, o que se tenta
mostrar ou esclarecer € como a partir da construcao dele as contradigdes comecaram a se tornar
evidentes.

O multiculturalismo correu o risco de desvirtuar a realidade social, isto €, devido a
leitura que faz sobre a pluralidade e a diversidade social e que assume como pressuposto a
incomunicabilidade das culturas.

Da mesma forma, se a ordem da incorporagdo e da tolerancia das diferencas culturais
tenta-se estabelecer como prioritaria dentro da sociedade, uma questdo que se tornou importante
dentro das politicas multiculturalistas foi o tema educacional e de como os diferentes grupos

minoritarios poderiam se incorporar nesse sistema.
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Nesse sentido, para ndo ficar numa perspectiva que toma as culturas e as pensa em
termos de algo que é externo e estatico aos individuos, outra visdo que poderia ajudar ao
entendimento das diferencas culturais teria que partir de um olhar que entenda a interacdo e que
se proponha a reconhecer identidades mdltiplas e comunidades em processo e mudanca. Este
questionamento pode nos ajudar a repensar como imaginar as possibilidades de relagdes sociais e
culturais (REPETTO, 2008).

Para tanto, é necessario entender a diversidade cultural ndo como um problema, sendo
como um conjunto de recursos para estruturar as relacdes interculturais. Da mesma forma, temos
que nos situar nos processos historicos dos povos indigenas. Por essa razdo, faz-se necessario
questionar o multiculturalismo com o intuito de poder ter perspectiva sobre as necessidades atuais
dos povos indigenas, assim como de sua relacdo com o resto da sociedade.

Para Bhabha (1998), esses aspectos sdo incorporados a nova cultura imposta e segundo
ele “a representacdo do colonizado sera sempre hibrida”, ou seja, conterdo tragos de discursos
anteriores a colonizagédo, perfazendo um jogo de diferencas e referéncias o que impossibilitaria
mensurar a “pureza” da representagdo, que dificulta identificar como cultura mais auténtica ou
mais complexa.

O que incide nos ensinamentos de Cuche (1999) que buscou compreender o
entendimento sobre o que acarretaria 0s contatos de culturas distintas. Em estudos anteriores
acreditava-se que a cultura passaria por estagios de evolucdo, sendo que as culturas taxadas como
atrasadas ou inferiores deveriam “evoluir” até que os tracos de diferengas ndo existissem mais,

acarretando o desaparecimento da diversidade cultural.

O etnocentrismo pode tomar formas extremas de intolerancia cultural, religiosa e até
politica. Pode também assumir formas sutis e racionais. No dominio das ciéncias sociais,
pode-se agir como se houvesse o reconhecimento do fenémeno da diversidade cultural e
ao mesmo tempo conhecer a variedade das culturas com uma simples expressdo das
diferentes etapas de um Unico processo de civilizagdo. Deste modo, o evolucionismo do
século XIX, ao imaginar os “estagios” de um desenvolvimento social unilinear, permitia
a classificagdo das culturas particulares em uma mesma escala de civilizacdo. A
diferenca cultural, nesta perspectiva, era somente uma aparéncia: ela estaria condenada a
desaparecer, cedo ou tarde. (CUCHE, 1999, p. 17)

Comportamentos etnocéntricos resultam também em aprecia¢des negativas dos padroes
culturais de povos diferentes. Praticas de outros sistemas culturais sdo catalogadas como

absurdas, deprimentes e imorais.
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A partir dos debates sobre o multiculturalismo se pretende ter, entdo, uma perspectiva
critica sobre os aspectos da interculturalidade. A necessidade de entender os modelos alternativos
de convivéncia, de relagcbes sociais € fundamental para que permitam posicionar uma perspectiva

que dé conta da andlise e critica que precisa ser realizada nesta pesquisa.

2.1.2 Conceitos de Interculturalidade: usos e significados

Os conceitos de interculturalidade relacionam-se com o reconhecimento das diversas
culturas e sua valorizacdo ante uma sociedade que tem excluido e dominado grupos diversos,
contextualizando-se nesta pesquisa 0s povos indigenas. Assim, a discussdo se torna complexa,
pois a compreensdo do conceito remete a uma realidade onde a discriminagdo ainda é visivel e
teria que ser debatida para poder gerar um processo educativo mais participativo e menos
alienante que supere os conflitos ainda existentes.

Os ensinamentos de Canclini (2007) sobre a tematica remetem a uma perspectiva
interdisciplinar em consideracdo ao intercultural com as relagfes interétnicas, e respeita as
expressdes e representagdes culturais dos povos, além de derrubar fronteiras. Para o autor, o

interculturalismo esta relacionado com:

0 conjunto de processos através dos quais dois ou mais grupos representam e intuem
imaginariamente o social, concebem e geram as relacBes com os outros, ou seja, as
diferencas, ordenam sua dispersdo e sua incomensurabilidade mediante uma delimitacéo
que flutua entre a ordem que torna possivel o funcionamento da sociedade, as zonas de
disputa (local e global) e os atores que a abrem para o possivel (CANCLINI, 2007, p.
49).

Podemos afirmar que o entendimento sobre o conceito vai além do que pode ser
percebido nos estudos do multiculturalismo, que aparenta celebrar a cultura como algo estético,
ornamental e/ou apenas um passado folclorico a ser contemplado no curriculo escolar, o que
criou a ilusdo de que apenas o reconhecimento da diversidade permitiria a inclusdo e a
participacao dos diversos grupos culturais.

Tendo presente esta realidade, faz-se necessério apontar os estudos de Vera Candau

(2012) sobre multiculturalismo e interculturalidade. Para Candau (2012), alguns autores
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entendem que estes termos se contrapdem, o multiculturalismo seria visto como a afirmacdo dos
diferentes grupos culturais na sua diferenga, por outro lado, o interculturalismo colocaria em
evidéncia o acento nas inter-relacdes entre os diversos grupos culturais.

Para a autora, existem aqueles também que usam estas palavras praticamente como
sindnimos, utilizando-se do termo multiculturalismo para a produgéo académica do mundo anglo-
saxdo, e o termo interculturalidade, para os estudos elaborados em paises de linguas neolatinas.
Em diferentes pesquisas Candau (2012) vem reiterando que a palavra multiculturalismo é
polissémica, admitindo-se assim para ela uma pluralidade de significados. A necessidade de

adjetiva-la coloca em evidéncia a veracidade de suas conclusdes quanto ao tema:

Expressdes como multiculturalismo conservador, liberal, celebratorio, critico,
emancipador, revoluciondrio podem ser encontradas na producdo sobre o tema e se
multiplicam continuamente. No entanto, é possivel reduzir a diversidade de sentidos
atribuidos ao termo multiculturalismo a trés fundamentais, que denomino
multiculturalismo  assimilacionista, = multiculturalismo  diferencialista e
multiculturalismo interativo (grifo nosso) (2012, p. 243).

Logo, o multiculturalismo assimilacionista, segundo Candau (2012), partiria do
reconhecimento de que nas sociedades 0s sujeitos ndo tém as mesmas oportunidades, nao
havendo que se falar em igualdade de oportunidades, pois a autora entende que 0S povos
indigenas ndo tém o mesmo acesso a determinados servicos que outros grupos geralmente de
classe média ou alta, com altos niveis de escolarizacdo teriam. Uma politica assimilacionista vai
favorecer que todos se integrem nesta sociedade e sejam incorporados a cultura hegemodnica. No
entanto, ndo atingiria a matriz da sociedade, uma vez que procura-se assimilar os grupos
marginalizados.

Ao tratar do que Candau (2012, p. 242) definiu como “multiculturalismo
diferencialista”, ela parte da afirmacdo que “quando se enfatiza a assimilacdo, termina-se por
negar a diferenga ou por silencia-la”. De acordo com a autora, 0 multiculturalismo diferencialista
propde colocar énfase no reconhecimento da diferenca, buscando garantir assim a expressao das
diferentes identidades culturais presentes num determinado contexto, proporcionando espagos em
que estas possam se expressar. Afirma ainda que, somente assim, os diferentes grupos
socioculturais poderdo manter suas matrizes culturais de base.

A autora entende que suas concepgOes estdo apoiadas na perspectiva que “propde um

multiculturalismo aberto e interativo, que acentua a interculturalidade, por considera-la a mais
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adequada para a construcdo de sociedades democraticas que articulem politicas de igualdade com
politicas de identidade e reconhecimento dos diferentes grupos culturais” (CANDAU, 2012, p.
243).

Portanto, a interculturalidade assume um papel em destaque nesta pesquisa, pois discutir
sobre o tema é também discutir as condi¢des de um didlogo polifénico que coloca como eixo a
necessidade de compreender o processo pelo qual povos indigenas e a sociedade nacional se
relacionaram historicamente, e este processo vai além de uma perspectiva conceitual e tedrica e
remete a reflexdo sobre relacbes das bases sociais, politicas e econémicas estabelecidas entre os

grupos, conforme explica Repetto (2012, p. 22-23):

Discutir Interculturalidade nos exige, também, discutir as condi¢des materiais do didlogo
polifénico. Ndo podemos apenas ficar numa perspectiva conceitual e teorica, deve ter
bases sociais, politicas e econdmicas [...] definimos a interculturalidade como um
“processo de dialogo entre culturas”. Hoje vejo que é necessario aprofundar essa
defini¢do, pois somente o “didlogo” ndao garante a construgdo de novas formas de
convivio numa sociedade mais justa, que ao final de contas é o objetivo superior da
educacdo. A sociedade e a educacdo estdo atravessadas por grandes conflitos sociais e
historicos. E nem por se utilizar um rétulo de “intercultural” esta garantido um processo
educativo mais participativo e menos alienante que supere tais conflitos. Contudo, o
sentido do dialogo entre culturas refere-se ndo apenas a desenvolver capacidades para
ouvir e falar, mas, sobretudo, de refletir e pensar numa perspectiva dialdgica, o que nédo
deve remeter apenas a ideia de um coloquio entre dois (emissor e receptor), mas sim a
uma discussdo polifonica, sustentada por diferentes referéncias espago-temporais, onde
ideias, opinides, conceitos, percepgdes sobre 0s processos histéricos e do préprio
mundo, devem ser compreendidos no complexo emaranhado de situagBes e atores
envolvidos, articulados e desarticulados em dialogos nem sempre claros e isentos de
conflitos.

O autor apresenta o conceito de interculturalidade, que deve ser entendido ndo apenas
como uma regra de procedimentos, mas, com descreve Repetto (2012, p. 23) “uma floresta
barulhenta onde os grupos sociais, € ndo apenas individuos isolados e desterritorializados ou
pseudo iluminados, possam concretizar sozinhos o espirito da participagdo”, entendendo que
apenas abrir o espaco para uma discussdo por si s0 ndo produz efeito, sendo necessaria a
“polifonia de vozes”, que deve falar e alvorotar fazendo sentir as diferengas nestes espagos.

A interculturalidade nesta perspectiva é assumida como aquilo que tenta desentranhar,
tanto na pratica como na teoria, as relacdes assimétricas ainda percebidas na sociedade e
transforma as formas de se relacionar com a diferenca e a diversidade.

Pensar a interculturalidade nesta perspectiva € compactuar com a ideia de que as

atividades culturais indigenas, suas percepcfes quanto aos processos historicos, sdo também fonte
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de conhecimento. Assim, a cultura ndo pode ser captada como algo estatico ou imutavel sendo
como dindmico que se gera em coletivo e se encontra em constante transformacao de acordo com
as necessidades de cada grupo. Portanto, as formas de culturas em suas constantes transformagdes
e em suas diversidades se tornam possiveis de se conceber, pois existem relacdes interculturais de
fato na realidade; assim a interculturalidade néo deve ser confundida com um mero encontro néo
conflitante. No entanto, a partir do encontro intercultural entre grupos e, apesar do conflito que
muitas vezes esta presente, a aprendizagem que se produz sempre se da para ambas as partes de
forma continua.

A revisdo dos conceitos atribuidos a interculturalidade ndo teve a pretensdo de esgotar 0s
estudos sobre este, mas de esclarecer algumas perspectivas para, a partir deste ponto, relacionar o

debate com a educacéo, conforme envereda-se abaixo.

2.2 CURRICULO INTERCULTURAL: PERSPECTIVAS NA EDUCACAO

Na educacdo escolar de Ensino Regular, a compreensdo do discurso do curriculo
intercultural é necessaria para a continuidade do processo de aprendizagem, e é imprescindivel a
interacdo cultural uma vez que as escolas sdo constituidas de diversidades culturais e sociais
tornando-se uma realidade evidente no &mbito escolar.

Portanto, o processo de ensino com atencdo as diversidades culturais envolvidas se faz
necessario, tendo-se sempre que ter o cuidado de analisar a selecdo de conhecimentos que
precisam ser ensinados e aprendidos sobre a sua cultura e a cultura dos outros. Aqui, 0 sentido do
curriculo escolar pode ser compreendido como agfes politicas e pedagdgicas transfronteiricas,
porque vai além dos limites de uma cultura e valoriza o dialogo entre as culturas dos sujeitos do
curriculo.

A proposicdo do “Curriculo Intercultural” assume papel relevante nesta pesquisa, pois
tem-se como base que o curriculo ndo pode ser concebido como algo estatico ou finalizado, mas
conforme escreve Bhabha (1998), deve ser pensado como “um continuo jogo de forgas”, o que
permite inferir que ndo basta pensar o curriculo em uma forma genérica, sendo necessario
portanto a vinculagdo a expressdo “intercultural” como uma marcagao politica de contraposi¢cdo

ao curriculo monocultural.
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O desafio do dialogo intercultural em relacéo a histéria indigena denuncia a presenca da
cultura ocidental nos curriculos escolares em prejuizo de muitas vozes que séo silenciadas, além
de evidenciar que algumas populacdes tiveram sua histéria negada ou distorcida. Candau e Russo
(2010, p. 167) alertam quanto a polissemia da expressao educacédo intercultural e defendem uma
interculturalidade critica, posto que “a perspectiva intercultural no ambito educativo ndo pode ser
reduzida a uma mera incorporagdo de alguns temas no curriculo e no calendario escolar”.

A abordagem intercultural da sociedade é elementar para amparar mecanismos legais,
sobretudo ao considerar o formato curricular adotado tradicionalmente em sala de aula sobre as
contribui¢bes dos povos indigenas, bem como do afro-brasileiro, na sociedade. Em geral, tais
contribuigdes sdo lembradas apenas nas chamadas datas comemorativas do dia 19 de abril, dia em
alusdo ao Indio; 13 de maio, a Abolicdo da Escravatura e; 20 de novembro, referente ao dia da
Consciéncia Negra.

Contudo, os curriculos escolares sdo produtos de escolhas tedricas e metodoldgicas,
fruto de uma selecdo que tem tendéncias especificas do grupo que participou do processo
formativo, portanto, ndo sdo neutros e expressam disputas politicas, consensos, aproximacdes, ou

esquecimentos em permanente reconstrugéo.

A interculturalidade implica desconstruir as relagdes de discriminagdo para gerar
espacos de reconhecimento [...]. Nesse sentido a educagdo intercultural é para todos, mas
ndo a mesma. Cada grupo social pode e deve construir propostas de formacéo de acordo
com suas necessidades sociais, politicas e culturais, respeitando as outras e sua prépria
(REPETTO, 2008, p. 48).

A interculturalidade, no espaco escolar, deve levar em conta a especificidade das
culturas e as relacfes neste espaco e como os individuos se articulam para o enfrentamento das
diferencas. A escola, nesta perspectiva, se configura como espago de reproducdo de poder, de
embates, mas também como local de reflexdes e reconstrugdo de novas posturas e saberes, aberta
a trabalhar e refletir sobre as problematicas sociais que estdo presentes, assim como questdes
econdmicas e politicas.

Ressalta-se que, ao ultilizar-se o termo interculturalismo, concorda-se com 0s
ensinamentos de Repetto (2015) que ao utiliz&-lo ndo se refere somente a “idéia de dialogo entre

as culturas”, mas enfatiza-se as relagBes sociais histéricas que analisam as condicGes
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indispensaveis ao dialogo. O autor afirma que devem ser considerados o contexto formado pelas

contradicGes e desafios vivenciados.

Cuando usamos el término interculturalidad no nos referimos sélo a la idea de dialogo
entre culturas, sino al conjunto de relaciones sociales histéricas que rodean las
condiciones materiales del didlogo (Gasché, 2008; Bertely et al., 2009). Queremos decir
que no se puede pensar en la interculturalidad como si fuera un didlogo armonioso y
“angelical”, pues abarca relaciones historicas marcadas por el conflicto de la invasion
colonial y por la construccion de Estados nacionales, donde las minorias sociales,
econdmicas, raciales y culturales fueron subordinadas a los proyectos hegeménicos, un
proceso no exento de contradicciones, ambivalencias y conflictos (Gasche, 2013)
(REPETTO, 2015, p. 53).

Em contraponto, o curriculo monocultural é socialmente bastante desigual, pois pretende
tratar de saberes pretensamente universais, reduzindo a autonomia das culturas populares e
convertendo “a cultura dominante em cultura de referéncia, em cultura padrao” (SILVA, 1995,
p.182). Assim, a pertinéncia do binémio Educacdo e Cultura s6 pode ser compreendido numa

perspectiva de indissociabilidade:

Incontestavelmente, existe, entre educagdo e cultura, uma relagdo intima, organica. Quer
se tome a palavra “educacdo” no sentido amplo, de formagdo e socializacdo do
individuo, quer se a restrinja unicamente ao dominio escolar, é necessario reconhecer
que, se toda educacdo é sempre educacdo de alguém por alguém, ela supde sempre
também, necessariamente, a comunicacao, a transmissao, a aquisicdo de alguma coisa:
conhecimentos, competéncias, crencas, habitos, valores, que constituem o que se chama
precisamente de conteldo da educagdo. [...] a que este conteldo que se transmite na
educacdo € sempre alguma coisa que nos precede, nos ultrapassa e nos institui enquanto
sujeitos humanos, pode-se perfeitamente dar-lhe o0 nome de cultura (FORQUIN, 1993, p.
10).

Na perspectiva de uma renovagdo paradigmatica da historia e cultura indigenas no
ambito escolar, o desafio do dialogo intercultural critico torna-se potencialmente necessario por
quebrar a logica da dominacéao e do controle, apontando para as demandas democréaticas do nosso
presente.

Ademais, o preconceito e alheamento sobre as diversas culturas presentes nas salas de
aula nos conduzem a reflexdo dos conflitos, pois este espago ¢ “marcado muitas vezes pelo
debate e encaminhamento de situagdes racistas vivenciadas envolvendo os mais diferentes
sujeitos da educacdo com vistas ndo a criminalizagdo, mas a busca da convivéncia e supera¢ao”
(MAGALHAES, 2014, p. 200).
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Evidenciar as contribui¢cbes dos povos indigenas pertinentes a historia do Brasil é uma
forma de promover a desconstrucdo de imagens estereotipadas e mecanismos de preconceito e
discriminacdo na escola.

E possivel considerar, ainda, a reflexdo sobre algumas ideias equivocadas que se tem no
Brasil quando o assunto se refere aos povos indigenas, além de ajudar a desconstruir imagens
estereotipadas sobre estes grupos sociais.

A preposicdo intercultural permite uma liberdade no curriculo que antes atentava apenas
para perspectivas e concepcbes da ideologia e da estrutura da sociedade ocidental de matriz
europeia, dita civilizada. Ao se falar em curriculo intercultural coloca-se em destaque uma
possibilidade de se falar de uma educacéo diferenciada que vai além desta compreensdo e tem
pretensdo de colocar em voga a realidade das culturas diversas, além de dar melhor compreensao
ao sentido de um curriculo que leve em consideracdo outras visdes, que antes eram
marginalizadas, silenciadas diante da visdo ocidental de cultura e de mundo, objetivando assim,
um pensamento em diferentes perspectivas e em outros sentidos de cultura, extinguindo o
curriculo escolar e estabelecendo os curriculos escolares atentos as culturas presentes na escola e
no seu entorno social.

As especificidades dos conhecimentos tradicionais dos povos indigenas marcam a
diferenca do conhecimento tradicional quanto ao sentido que lhe é imputado, tornando nesse
contexto um aspecto interessante, pois quando inseridos os conhecimentos tradicionais indigenas,
faz-se necessario que estes sejam interpretados a partir do contexto no qual foi produzido; logo os
conhecimentos tradicionais indigenas passam, entdo, a ser um instrumento para uma operacao de
apropriacédo que, através da traducdo do conhecimento que visou fornecer, transfere um poder das

mé&os da comunidade indigena para a comunidade cientifica.

Esses conceitos supdem, ao falar em “conhecimento tradicional” no singular, que um
Unico regime possa representar uma miriade de diferentes regimes histdricos e sociais de
conhecimento tradicional. Eles unificam o conhecimento tradicional a imagem da
unificacdo operada historicamente no conhecimento cientifico [...] e os direitos que lhe
podem ser associados (CUNHA, 2009 p. 328).

O conhecimento tradicional indigena quanto a sua unicidade e diversidade em conjunto
com os direitos humanos das etnias remetem a uma compreensdo equivocada, pois, induzem a

concepcao de um entendimento que todos os indigenas sejam iguais e Unicos quanto a seus
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pensamentos, héabitos, costumes e cultura, porém esta singularidade e generalizacdo n&o
condizem com a realidade. Este sentido singular de cultura Gnica pode ser defendido e mantido
na elaboracdo de politicas publicas e tratados legais, porém, por mais bem intencionadas que
sejam ndo refletem a realidade, pois ndo comportam as diversidades especificas de cada cultura,
do jeito que sdo interpostas.

As ponderacfes sobre o discurso assumido no curriculo intercultural traduz respeito a
identidade étnica e cultural que lhe é cabido. Na expansédo das reflexdes em outras perspectivas
sobre cultura para a pratica do Ensino Regular, a pedagogia surge com grande responsabilidade
de promover a contextualizacdo das reflexdes sobre as multiplas culturas existentes no ambito
escolar e uma educacdo de natureza interdisciplinar, que deve questionar a constituicdo das
disciplinas nos seus fundamentos, fomentando as diversidades de conhecimentos e metodologias
de ensino com o entendimento da necessidade de ampliar os entendimentos sob outras
perspectivas e possibilidades, bem como da missdo publica de transformar a sociedade em um
local democrético de convivéncia. Contudo, Oliveira (2006, p.35) previa em seus textos as

dificuldades que a contextualizacdo sobre as mdltiplas culturas iria acarretar na sociedade:

sera nas sociedades multiculturais que a questdo da identidade étnica e de seu
reconhecimento vai se tornar ainda mais critica. [...] a dimenséo da identidade étnica
relacionada com a da cultura tende a gerar crises individuais ou coletivas. E com elas
surgem determinados problemas sociais susceptiveis de enfrentamento por politicas
publicas, como por exemplo, as politicas de reconhecimento.

Muitas propostas pedagodgicas curriculares ja desenvolvem essa concepcdo de um
curriculo intercultural e reconhecem conhecimentos e metodologias de aprendizagem
diferenciada da cultura dita “comum?”, resultado das importantes etapas alcancadas na batalha por
reconhecimento e aceitacdo dos conhecimentos das culturas, principalmente as indigenas, em
nivel regional e nacional.

Devido ao importante papel formativo que as escolas possuem, estas sdo incumbidas da
responsabilidade de elaboracdo de préaticas curriculares que visem a promoc¢do e o
reconhecimento das culturas diversas, além das que ja estdo prescritas no curriculo, bem como o
desenvolvimento assertivo dessas praticas no Ensino Regular. Esta perspectiva precisa ser

cultivada e enraizada na educacdo, iniciando as transformacdes a partir da propria estrutura nos
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Seus processos e projetos de ensino e aprendizagem, ouvindo e dando voz a cultura dos préprios
sujeitos que estdo envolvidos no curriculo, ao invés de marginalizé-los.

Assim, torna-se necessario por parte dos governos a elaboracao de politicas educacionais
efetivas, que auxiliem e proporcionem reconhecimento, valorizacdo e condicdes dignas de
funcionamento que correspondam ao esforco e realizagbes que a escola publica e os sujeitos do
curriculo compreendem, assumem e defendem como marcas culturais de seus curriculos.

A escola também possui o importante papel transformador, pois é dos poucos espacos
ainda em condicbes de repensar e mudar realidades, de reiterar ou opor-se a ideologias, de
fortalecer o reconhecimento e respeito as culturas dos coletivos e o individualismo. O
desempenho efetivo desse papel depende muito de como seus sujeitos concebem, compreendem e
reconhecem os valores culturais nas praticas do curriculo na escola, sendo esta, uma solucéo real
aos “negados e ocultados”, condigdo dos sujeitos do curriculo que sdo submetidos a uma
indiferenca quanto as suas experiéncias, pensares, valores culturais. Suas vozes, sua presenca ou
auséncia sao substituiveis e assim séo destituidos de seus papeis, dos seus espacos.

Os aspectos legais do processo de comunicacgdo intercultural estdo conectados com lei n°
11.645/08 que comissiona a escola a transformar a historia e culturas afro-brasileiras e a indigena
em contetdos de aprendizagem, sendo estes, temas fundamentais na formacdo do povo brasileiro,
destacando a importancia de uma abordagem reflexiva e atuante no tratamento das diferencas
culturais no Ensino Médio Regular. Esta abordagem legal possibilita um repensar das
possibilidades pedagdgicas de valorizacdo de referenciais culturais que mobilizem e contribuam
no entendimento e aceitacdo real da diversidade brasileira.

Nesse sentido, no proximo capitulo se pretende tracar o caminho percorrido pelos
movimentos étnicos sociais no Brasil para educagdo intercultural, examinando os desafios
vivenciados para a inclusdo da tematica indigena no Ensino Regular, incorporando a lei n°
11.645/08 na pesquisa como uma das respostas as praticas sociais discriminatorias. A pesquisa é
conduzida para o ambito estadual articulando as caracteristicas culturais e 0s aspectos historicos

dos povos indigenas de Roraima.
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3 POVOS INDIGENAS E A LEI N° 11.645/08: RESPOSTA AS PRATICAS SOCIAIS
DISCRIMINATORIAS

“As pessoas tém direito a ser iguais sempre que a diferenga
as tornar inferiores, contudo tém também direito a ser
diferentes sempre que a igualdade colocar em risco as suas
identidades”

Boaventura Souza Santos (1999, p. 6)

Este capitulo tem a pretensdo de descrever e analisar o percurso tracado pelos
movimentos dos povos indigenas no Brasil para o processo de revisdo do passado histérico nas
narrativas de bases educacionais sobre suas historias e suas culturas, examinando-se os desafios
vivenciados para a inclusdo da tematica indigena no Ensino Regular e as lutas para reduzir
praticas sociais discriminatdrias.

Para tanto, introduzimos neste capitulo a lei n°® 11.645/08, colocando-a como uma das
possiveis respostas as praticas sociais discriminatdrias. Conduzimos o texto para o didlogo
estadual articulando as caracteristicas culturais e os aspectos histdricos dos povos indigenas em
Roraima e o Ensino Regular, que passa por um estagio de amadurecimento de propostas voltadas
a educacdo e a temética indigena.

Importa esclarecer que reconhecemos que aos povos indigenas que coabitam no Brasil
sdo asseguradas algumas normas de conduta exclusivas a eles, que deverdo ser produzidas por
eles mesmos, a fim de projetarem seus préprios anseios, como é o caso da Educacdo Escolar
Indigena (EEI) que possui legislagdes especificas para abranger as peculiaridades desta
modalidade de ensino. No entanto, esta pesquisa ndo tem a pretensdo de fazer um reexame
detalhado sobre este assunto, visando claramente focar no Ensino Médio Regular em Roraima
que recebe grande parte dos jovens indigenas que compdem a diversidade de povos indigena.
Percebe-se, nesta pesquisa, que as escolas de Ensino Regular precisam acompanhar as mudancas
previstas nesta nova revisdo de lei e, assim, tornar-se um espaco mais respeitador de trocas de
saberes, assegurando um equilibrio educacional.

Lima (2002, p. 3) defende que a escola precisa criar uma pedagogia para diversidade,

um fazer pedagdgico que apresente diferentes possibilidades para ensinar, e que contemple o
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aprendizado de todas e cada uma das pessoas, num processo amplo de formagdo humana. Esse
conceito rompe os paradigmas escolares tradicionais, em que os educadores acreditavam na ideia
equivocada de que o “normal” do processo educativo deveria ser acompanhado do “homogéneo”,
0 que afastaria as diferencas.

Percebe-se que, quando a escola respeita e se apropria das diferentes formas de
aprendizado e compreende o desenvolvimento cultural das diversidades que a compde, esta abre
um leque de possibilidades para novos conhecimentos escolares, contribuindo assim para
valorizacdo e respeito da diversidade.

Sen (2000, p. 27) afirma que, com oportunidades sociais adequadas, os individuos
podem efetivamente moldar seu préprio destino e ajudar uns aos outros, e que a educacgéo,
conduzida nessa perspectiva, revela-se instrumento de liberdade, tornando os sujeitos agentes de
mudancas e ndo receptores passivos de beneficios.

O conceito de educagdo intercultural retorna neste ponto da pesquisa como uma
necessidade indispensavel para o desenvolvimento da humanidade. E inegavel que a educac&o é o
melhor caminho para constru¢do de bases sociais que sustentam um desenvolvimento humano
mais harmonioso e possibilitam a diminuicdo da pobreza e excluséao social.

A revisdo de leis também se faz necessaria neste ponto da pesquisa, pois estas irdo
sistematizar as demandas sociais, tendo como principio norteador a Constituicdo Federal de 1988
que reconheceu em seu artigo 216 a existéncia dos varios grupos que formam a sociedade
brasileira. Os artigos 231 e 232 versam particularmente sobre as demandas no tratamento
indigena. Além disso, a protecdo para 0s povos indigena também é mencionada no artigo 215 da
Constituicdo, o qual estabelece que o Estado tem como dever a preservacdo das manifestaces
culturais indigenas, o que certamente envolve, em ultima anélise, como formas de expresséo de
um direito proprio, um direito como trago de uma manifestacdo cultural, pois visa assegurar seu
modo de viver, se organizar, suas tradi¢des dentre outros costumes proprios. De acordo com
Silveira (2012, p.14):

O Estado Nacional Brasileiro ndo desconhece essa realidade plural, mas acaba
suportando (a expressdo € bem essa mesma!) algumas medidas ate entdo indesejaveis,
mas que encontram legitimadas por esses sistemas estranhos de regulacdo social. Dita
tolerdncia normativa restou enganada constitucionalmente numa nova categoria de
direitos, quais sejam aqueles ligados a cultura.
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Do ponto de vista do autor, ainda que indesejaveis 0s povos indigenas acabaram sendo
suportados pelo Estado Brasileiro, pois ndo havia mais como negar a diversidade que compdem o
mosaico cultural que se expande por todo territério nacional. Em muitos casos 0S povos
indigenas deixam de se submeter a jurisdicdo oficial ndo por vontade propria, mas porque esse
mesmo Estado que se impdem como universalista ndo se adaptou a eles; pior, até poucos anos
atrés sequer os considerava, tratando-os da forma mais absoluta de invisibilidade.

Portanto, a ndo aceitacdo ou ndo reconhecimento das diversidades existentes no Pais
durante esta trajetéria gerou conflitos em varios momentos histéricos que vao se desdobrar em
problemas que sdo identificados nas praticas discriminatdrias, dentre as quais as mais correntes
sdo a criacdo de estereotipos e imagens distorcidas, ndo sendo tolerado aquilo que foge do padrao
mistico do indio (cara pintada e cocar de penas na cabeca), acarretando situacGes de
estranhamento, discriminacdo social e desrespeito as diferencas.

Neste prisma, aos povos indigenas restou apenas a alternativa de se organizarem
superando suas diferengas internas, e se unir para requerer em conjunto seus direitos. Para
consolidar essa estratégia, diversos povos indigenas comecaram a criar suas organizagdes
representativas para perpetrar as articulacbes com outros povos e com a sociedade nacional. O
amadurecimento dessas organizagdes levou a formacdo de “uma frente indigena em defesa dos
direitos coletivos (liderangas e organizacfes locais, regionais, nacionais e internacionais), ao
mesmo tempo em que eram identificadas necessidades e estratégias de cada povo, formando a
base concreta do movimento e da luta indigenas” (SILVEIRA, 2012, p.28).

Logo, percebeu-se que a protecdo juridica para a sociedade em um Estado democratico
de direito como o Brasil constitui-se como condicdo minima para assegurar o direito de ser
diferente. E os movimentos indigenas do Brasil, com apoio de diversos atores que também
assumiram a frente das reivindica¢fes indigena, conseguiram alcangar o reconhecimento de
certos valores que ja estavam previstos na Constituicdo Federal de 1988, contudo ndo estavam
plenamente consagrados. Isso provocou diversas frentes de debates e reivindicacdes a procura de
solugdes coletivas para problemas comuns, dentre os quais tem destaque a questdo da educacéo
escolar que evidencie as contribuigdes dos povos indigenas no ensino formal, pressionando a
Unido, Estados e a sociedade para que seja assegurado o processo de revisao do passado histérico
do Brasil nas narrativas de bases educacionais, incluindo a histdria e cultura indigena a serem

estudadas nos contetdos educacionais com o intuito de reduzir praticas sociais discriminatorias e
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exclusdo social para com os povos indigenas, promovendo a desconstrucdo de imagens

estereotipadas e mecanismos de preconceito e discriminagao na escola.

3.1 MOVIMENTOS ETNICOS NO BRASIL: UM OLHAR PARA EDUCACAO

Os povos indigenas, em seus constantes movimentos de interlocu¢do com as sociedades
ndo indigenas, tém demonstrado que ndo querem apenas para Si um processo intercultural de
educacédo, mas advogam que a conquista de seus direitos no que tange ao reconhecimento devem
também se fazer passar no Ensino Regular. Propdem, assim, uma alteracdo na perspectiva
historica a partir da qual a sociedade brasileira € concebida, ressignificando na educacdo suas
contribuicbes na formacédo do Brasil, reivindicando também que sejam ensinadas suas historias e
suas culturas para os demais jovens, no intuito de desconstruir ideias equivocadas que foram
perpassadas ao longo da historia do Brasil, reduzindo assim as praticas sociais discriminatérias
contra estes.

As desinformacdes ainda presentes nas escolas levaram Zamboni e Bergamaschi (2009)
a sistematizarem as cinco ideias equivocadas que ainda circulam nos espacos escolares e

predominam no discurso de muitos professores ao retratarem o indio.

1) indio genérico, em que a pluralidade das identidades étnicas fica completamente
apagada; 2) indio exotico, apresentado por diferencas em sinais diacriticos muito
especificos e descontextualizados culturalmente; 3) indio romantico, vinculada a idéia do
bom selvagem, apresentado sempre no passado como uma figura ambigua, de her6i e
perdedor; 4) indio fugaz, que anuncia um fim inexoravel, seja pelo exterminio fisico ou
por processos de assimilacdo a sociedade nacional. E, embora ainda predomine um
siléncio ao se tratar de povos originarios, vislumbramos, em tempos mais recentes, 5) o
indigena histérico, concep¢do que enfatiza a historicidade e o protagonismo das
sociedades amerindias. (ZAMBONI; BERGAMASCHI, 2009, p.6)

Observa-se que as ideias expostas acima ainda fazem parte do discurso que circula ndo
sO nas escolas, mas entre grande parte da populacdo brasileira, que ainda coloca 0s povos
indigenas como pessoas incapazes, exteriorizando que existe ainda muito preconceito. Percebe-se
também, que ao tratar sobre o indigena remete-se sempre a uma figura unica do indio, como se

fosse uma Unica categoria, ignorando assim 0s varios grupos étnicos existentes no Brasil e que
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estes possuem diferentes modos de ser e ver o mundo, acreditando-se ainda que povos indigenas
compartilham dos mesmos costumes, crengas e lingua.

Percebe-se que neste discurso os indigenas deveriam ter suas culturas congeladas, uma
vez que ndo se considera como indigena aqueles povos que ndo se enquadram nos estere6tipos
tratados acima, acreditando-se que deixam de ser indios aqueles que vivem nas cidades,
inferiorizando-os, e ndo reconhecendo sua importancia no contexto atual e a sua capacidade de
adaptacdo e dos seus conhecimentos.

Como bem abordado por Luis Donisete Grupioni: “A imagem de um indio genérico,
estereotipado, que vive nu na mata, mora em ocas e tabas [...] permanece predominante, tanto na
escola como nos meios de comunica¢ao” (GRUPIONI, 1995, p. 483). Trata-se de uma visao
etnocéntrica, construida desde os primeiros anos escolares, ancorada na Histéria do Brasil que
prioriza o ponto de vista do colonizador, o que invalidaria qualquer histéria anterior a chegada
destes. Partindo desta concepcdo, entende-se que a figura do indio pertence apenas ao passado
historico do Brasil, numa figura romantizada sobre estes e ndo concebendo a sua existéncia no
contexto atual, bem como a importancia deste no presente.

As préaticas escolares que foram impostas desde os primordios afirmavam a
superioridade do colonizador, justificando as acgdes integradoras e assimilacionistas
implementadas pelo Estado brasileiro. Estas constatacdes em parte justificam os parametros que
marcam as concepcOes de povos indigenas vinculados aos saberes escolares. Constatagdes como
estas evidenciam um predominio quase absoluto de parametros baseados no modelo civilizatorio
da sociedade europeia, que se mantém ao longo da histéria, embora se evidencie no tempo
presente algumas mudancas.

Muitos estudiosos, ao considerarem os desafios para a educacdo no seculo XXI, alertam
para o fato de que os curriculos escolares ndo expressam 0s paradigmas da cultura
contemporanea e ainda ndo comportam préaticas que considerem as diferengas étnicas, chamando

atencdo para necessidade de parametros para praticas da interculturalidade.

A escola, como parte integrante dessa sociedade que se sabe preconceituosa e
discriminadora, mas que reconhece que é hora de mudar, estd comprometida com essa
necessidade de mudanca e precisa ser um espaco de aprendizagem onde as
transformacdes devem comecar a ocorrer de modo planejado e realizado coletivamente
por todos os envolvidos, de modo consciente. [...] a educacdo escolar deve ajudar
professor e alunos a compreenderem que a diferenca entre pessoas, povos e nagdes €
saudavel e enriquecedora; que é preciso valoriza-las para garantir a democracia que,
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entre outros, significa respeito pelas pessoas e nac¢bes tais como sdo, com suas
caracteristicas proprias e individualizadora; que buscar solugdes e fazé-las vigorar é uma
questdo de direitos humanos e cidadania (MUNANGA, 2005, p. 189)

N&o se pode mais aceitar uma convivéncia de apenas tolerancia para com 0S povos
indigenas, sendo que o0 preconceito nas praticas educativas ainda é perceptivel, pois é comum que

os educadores transmitam para seus alunos posturas e acdes que circulam na sociedade.

As pessoas ndo herdam, geneticamente, idéias de racismos, sentimentos de preconceito e
modos de exercitar a discriminacédo, antes os desenvolvem com seus pares, na familia,
no trabalho, no grupo religioso, na escola. Da mesma forma, podem aprender a ser ou
torna-se preconceituosos e discriminadores em relagdo a povos e nagdes. (grifo nosso)
(LOPES, 2005, p. 188).

A escola é considerada como um espaco onde ocorre a construcdo da identidade do
individuo e também pode ser o local onde a diversidade serd desvalorizada, negando o direito de
ser diferente, pois é neste ambiente que muitos professores tém manifestado um tratamento
equivocado.

Para tanto, se deve pensar nos equivocos ocorridos no Brasil do passado, entender seu
presente e refletir sobre os possiveis caminhos que se quer para a efetivacdo de uma sociedade

mais democratica através da escola.

O papel da escola é o de uma instituicdo social responsavel ndo s6 pela democratizacao
do acesso aos contetidos culturais historicamente construidos, mas também o de co-
responsavel pelo desenvolvimento individual de seus membros (em todos os aspectos),
objetivando sua insercdo como cidaddos autdbnomos e conscientes em uma sociedade
plural e democratica (ARAUJO, 1988, p. 44).

E, de uma forma inédita, a escola se vé na obrigacdo de tratar de forma clara assuntos
que anteriormente se mantinha alheia, colocando em questéo os paradigmas da educacédo ofertada
pelo Estado que antes tratava de reduzir as diferencas e passa a ser desafiado a reconhecer as
diferencas ao abordar a historia e cultura dos povos indigenas. Conforme Coelho (2015, p.283),
“a introducdo das tematicas referidas anteriormente expbe os limites do paradigma em vigor e
apresenta desafios que necessitam ser observados”.

Nesta conjuntura, a diversidade e a interculturalidade séo colocadas em cena e fazem
parte de um movimento que tem, por um lado, o protagonismo e a luta dos povos indigenas, seus

intelectuais, seus professores, suas liderancas e, por outro lado, uma mudanca nas praticas
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escolares, tocadas pela necessidade de considerar as diferencas étnico-raciais nas propostas e
politicas educacionais (BERGAMASCHI, 2012, p.59). Para pensar em comprometimento ético
com a educacéo é necessario considerar a questdo indigena na Educacdo Regular.

Os estudos das culturas e historias indigenas na contemporaneidade tém mostrado que
diferentes etnias pressupdem diferentes histdrias, linguas, costumes e tradi¢cbes. Muitos, por ndo
entenderem o “modo de ser” dos grupos indigenas que inUmeras vezes nao se adéquam aos
moldes capitalistas de acimulo de bens, acabam por conceberem estes como pregui¢osos, nao
percebendo que estes comegam a ocupar espagos que antes nao imaginavam.

De acordo com Luis Donizete Grupioni (2001):

E importante registrar a presenca indigena cada vez mais qualificada no cenario politico
nacional e internacional. J& é corriqueira a presenca de liderancas indigenas em mesas de
negociacdo, tanto com prefeitos e autoridades locais reivindicando escolas, atendimento
a saude e apoio para projetos econdémicos, ou lutando contra propostas de exploracdo
predatéria de seus territérios, quanto em grandes foruns e discussdes internacionais
(GRUPIONI, 2001, p. 23).

Como colocado pelo autor, os povos indigenas tém cada vez mais sido atuantes no
cenario nacional e internacional, fazendo questdo de serem identificados como povos
diferenciados étnica e culturalmente.

Portanto, ao se tratar dos povos indigenas apenas no passado é incorrer na armadilha que
denomina Manuela Carneiro da Cunha, de “ilus@o do primitivismo”. Segundo esta otica colocada
pela a autora, “certas sociedades teriam ficado na estaca zero da evolugdo, ¢ que eram, portanto,
algo como fosseis vivos que testemunhavam do passado das sociedades ocidentais” (CUNHA,
1992, p. 11).

Entende-se que refletir sobre a tematica indigena no Ensino Regular € abrir caminho
para o reconhecimento das diferencas culturais existentes na sociedade, abrindo também o
caminho para o respeito. E reconhecer diversas culturas que compdem o Brasil em seus modos de
se organizar.

O ultimo censo IBGE/2010 apontou que no Brasil existem 305 povos indigenas, falando
274 linguas e contabilizando cerca de 817 mil individuos. Corroborando com o fato de que tratar
sobre 0s grupos que se convencionou chamar genericamente de “indios” é como negar aos povos

indigenas suas multiplas expressdes socioculturais, sua diversidade entre si e diferentes na
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sociedade. Significando que pensar nos povos indigenas que habitam o Brasil &, portanto, pensar
sempre em experiéncias plurais e diferenciadas.

Independentemente dos nimeros apresentados, e 0s problemas que a educacao enfrenta,
ndo se pode deixar de atentar para o poder que detém a escola sobre a sociedade enquanto
instdncia formadora dos jovens, principalmente no que diz respeito ao seu papel face a
diversidade étnica e cultural. Reconhece-se as suas limita¢cdes para lidar com questdes como
preconceito e alheamento, mas é necessario que a escola estimule a reflexdo do que ocorreu
anteriormente e assimile os erros.

As experiéncias vividas na mediacdo entre as comunidades indigenas e a escola tém
indicado uma postura centrada no etnocentrismo e de politicas com tendéncias homogeneizadoras
orientadas, geralmente, por auséncia de informacGes sobre os grupos locais, e atitudes de
preconceito e discriminacao.

Contudo, apenas ap0ds o Brasil passar pela promulgacao de seis Constituicdes, e somente
com a sétima Constituicdo (em vigor desde 1988), é que se exigiu do Sistema Nacional de
Educacdo novas politicas de tratamento para com os indigenas, e que atendam as particularidades
e peculiaridades culturais dos diferentes grupos étnicos, em uma perspectiva intercultural. Com a
Constituicdo de 1988, os diversos povos indigenas tiveram reconhecidos as suas organizacoes
sociais, costumes, linguas, crencas e tradicBes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam (art. 231). Os povos indigenas conquistam para a escola uma nova
funcdo social tendo como referéncia as relagdes entre culturas, curriculo e identidade.

A partir de entdo, os documentos oficiais e as formulacdes dos préprios indigenas
comegcaram a refletir e explicitam temas como curriculo e formagéo especializada. Os indigenas
exigem politicas integradas de ensino e pesquisa, buscando a formulacdo de principios
pedagdgicos, antropoldgicos, linguisticos, epistemoldgicos, entre outros que devem nortear as
diferentes realidades curriculares vivenciadas nos diferentes contextos e que atendam as
demandas por escolarizagdo, emanadas pelos povos indigenas.

O atendimento a demandas sistematizadas pelos povos indigenas, e que ja foram
garantidas por lei, implica uma renovacdo nos paradigmas educacionais, na medida em que se
tornam desatualizados para oferecer alternativas de formagdo com pedagogias, conteudos e
dindmicas especificas planejadas que visem contribuir com as novas diretrizes impostas, neste

momento de inclusdo de novos saberes escolares.
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Todo esse processo de recuperacdo da diferenca e, dentro da diferenca, da diversidade
dos povos indigenas, conhece como o marco historico a promulgacdo da CF/88, quando 0s
indios, pela primeira vez, sdo tratados como cidaddos com direito a terem direitos as suas
diferencas. Os estudos da historia brasileira deixam indicios de que nenhum outro segmento da
populacdo brasileira foi capaz de, pela sua presenca indentitaria, provocar a necessidade do
Sistema Nacional de Educagdo rever sua postura de forma a atender e respeitar as diversas
I6gicas de producdo de conhecimento e suas formas de ver e entender o mundo. Percebe-se que o
texto Constitucional acabou por consagrar os direitos primarios que iriam se desdobrar em
diversas diregdes, ndo sendo possivel, a principio, mensurar sua abrangéncia, porém foi o
subterfugio que os movimentos indigenas necessitavam para projetar seus anseios e se fazerem
ouvidos dentro da sociedade brasileira.

Neste quesito, as questdes que envolvem os direitos dos povos indigenas a escola e aos
processos de educacdo diferenciados entram em pauta nas escolas propriamente indigenas,
colocando em confronto as diferentes perspectivas.

Embora o foco da pesquisa seja 0s ensinamentos sobre 0s povos indigenas na escola de
Ensino Regular, julga-se importante assinalar a presenca excepcional de um namero elevado de
indigenas nas escolas de Ensino Regular em Roraima, bem como entende-se ser relevante
colaborar, mesmo que sucintamente no campo histérico, com o surgimento da educacao escolar
indigena através dos ensinamentos de Luis Donisete Grupioni (2008) que, ao tratar do tema

historiciza que,

E na passagem dos anos 80 aos 90 do século passado, sob a égide da nova
Constituicdo, que se constitui um movimento por uma nova educacao indigena no
pais, que é acompanhado pelo surgimento das primeiras organizagdes de professores
indigenas, pelo reconhecimento legal de experiéncias de educagdo consideradas
alternativas, pela promulgacdo de novas leis e normas, pela reorganizacdo do Estado
brasileiro para a oferta de programas educacionais em areas indigenas e pela
elaboragdo de uma politica especifica para a educacdo escolar indigena. E o
momento em que se pode identificar um novo conjunto de ideias, de préticas e de
pessoas atuando em torno da tematica da educacdo escolar indigena no pais,
configurando um contexto préprio e especifico em que emergird o discurso da
educacdo diferenciada (...) Esse discurso, da educagdo diferenciada como direito
dos indios, se estrutura pela negagdo da escola indigena vigente e pela afirmacdo de
um novo conjunto de premissas que deveria orientar sua transformago. E, assim,
pelo rechaco de préaticas e ideias que esse discurso se constréi como inovador e
busca alcancar legitimidade, a ponto de se impor hegemonicamente nos anos
seguintes. Em contraposi¢do a uma escola que se constituia pela imposicéo do ensino
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da lingua portuguesa, pelo acesso a cultura nacional e pela perspectiva da integragao
é que se molda um outro modelo de como deveria ser a nova escola indigena,
caracterizada como uma escola comunitaria (na qual a comunidade indigena
deveria ter papel preponderante), diferenciada (das demais escolas brasileiras),
especifica (prépria a cada grupo indigena onde fosse instalada), intercultural (no
estabelecimento de um dialogo entre conhecimentos ditos universais e indigenas) e
bilingue (com a consequente valorizacdo das linguas maternas e ndo s6 de acesso a
lingua nacional). Esse novo conjunto de ideias e praticas, ainda que propagado em
sua generalidade, passa a estar no cerne de um discurso que se contrapde a processos
que vinham de longa data e que se expressavam no modelo da escola
missionaria e da escola civilizadora, que passam a ser combatidos enquanto
modelos que deveriam ser superados (GRUPIONI, 2008, p. 36-37).

Ao enveredar-se nas tramas do discurso sobre a educacdo escolar indigena concatenando
com os acervos juridicos como o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(RCNEI) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que sdo basilares e apresentam as
consideracdes que sustentam a proposta de uma escola indigena que seja intercultural, bilingue e
diferenciada, permite-se a construgdo de um curriculo especifico e proximo da realidade vivida
por cada comunidade indigena. Contudo, falar de educacdo dos indios nos dias atuais requer
atentar também para que estes estejam inseridos nas cidades, pois tiveram Seu processo e seus
propositos alterados, necessitando permanecer e procurar uma qualidade de vida que preencha
suas necessidades, 0 que levou muitas familias a ser estabelecerem em cidades acarretando a
permanéncia de muitos jovens indigenas em escolas de Ensino Regular.

E importante ressaltar que além de garantir o reconhecimento das especificidades
culturais dos povos indigenas a CF/88 ainda garantiu aos indigenas o uso das linguas
maternas nos seus processos de aprendizagem. E, portanto, a partir da aprovagio do texto
constitucional que o termo educagdo indigena passou a ser utilizado para referir-se a uma
educacdo escolar diferenciada, especifica, intercultural e bilingue, direito dos povos indigenas.

No entanto, até 2003, ndo houve uma legislacdo ou qualquer diretriz que definisse
politicas para o reconhecimento da diversidade étnico-racial no Ensino Basico Regular. SO a
partir de 2003, com a sancdo da lei n°® 10.639/03, que outros textos legais foram sendo
elaborados em nivel nacional, e isso vai acontecer mais efetivamente pelo menos teoricamente
com:

1) Alein®10.639, de 2003, que altera a LDB para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica, historia e cultura afro-brasileira. A formulacéo da lei
partiu do resultado do empenho dos movimentos negros na busca da igualdade racial através da
educacdo e da politica de acdes afirmativas. Em seu historico, tem como principio o
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compromisso assumido internacionalmente pelo Brasil na “3* Conferéncia Mundial contra o
Racismo, a Discriminagdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia”, promovida
pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) de 31 de agosto a 08 de setembro de 2001, na
cidade de Durban, Africa do Sul. O Estado nacional assumiu o compromisso de iniciar
importantes politicas voltadas para a promogdo dos direitos dos afrodescendentes e da igualdade
racial, sendo uma das propostas defendida e aceita pelo governo brasileiro na conferéncia a de se
introduzir, através de lei, a disciplina “Histéria Geral da Africa e do Negro no Brasil” no
curriculo escolar; porém, esta proposta sé veio a ser atendida, em grande parte, em 09 de janeiro
de 2003. (GOMES, 2009).

2) Resolucdo CNE/CP 01/2004, que detalha os direitos e as obrigacdes dos entes
federados ante a implementacdo da lei n°® 10.639/2003; compdem um conjunto de dispositivos
legais considerados como indutores de uma politica educacional voltada para a afirmacdo da
diversidade cultural e da concretizacdo de uma educacao das relagbes étnico-raciais nas escolas,
desencadeada a partir dos anos 2000.

3) Parecer do CNE/CP 03/2004, que aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e
Africanas.

4) Em 2007, a Declaracao de Direitos dos Povos Indigenas pela Organizacdo das Na¢des
Unidas (ONU) em seus Artigos 15 ¢ 21 prevé que “Os povos indigenas tém direito a que a
dignidade e diversidade de suas culturas, tradicdes, historias e aspiracfes fiquem devidamente
refletidas na educacéo publica e nos meios de informacédo publica. Os Estados adotardo medidas
eficazes em consulta e cooperagdo com o0s povos indigenas interessados para combater os
prejuizos e eliminar a discriminacdo e promover a tolerancia, a compreensao e as boas relacfes
entre 0s povos indigenas e todos os demais setores da sociedade”. Os povos indigenas tém
direito, sem discriminacdo alguma, ao melhoramento de suas condi¢Ges econémicas e sociais,
entre outras esferas, na educagdo, no emprego, na capacitacdo e no aperfeicoamento
profissionais, na habitacdo, no saneamento, na satde e na seguridade social.

5) Em 2008, a lei n° 11.645/08, que altera a lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela lei n® 10.639/03, por sua vez, confere énfase aos povos indigenas.

N&o se trata de apresentar um panorama historico de como foram sendo concebidas as

politicas de incluséo e toda a gama de conhecimentos produzidos para integrarem o curriculo ao
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longo dos anos. Busca-se apenas analisar documentos basilares que regulamentam a educacdo, a
exemplo da lei n° 10.639/03, lei n°® 11.645/08, Resolu¢gdo CNE n° 01/2004, Parecer CNE/CP n°
003/2004, a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais da Educacdo, a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, buscando subsidios que mostrem como devem ser contempladas,
atualmente, a histdria e cultura indigena e afro-brasileira nos curriculos escolares.

Essas determinacOes legais sdo importantes, pois, reconhecem os novos direitos no
ambito legal, a0 mesmo tempo em que sdo resultados de contestacfes e manifestacdes de povos
indigenas, resultado do questionamento das relacdes de poder esse que se produziram as
disposi¢cdes anteriores, gerando um fortalecimento dos processos de afirmacdo étnica,
caracterizando processos de médo dupla. As mudangas nas formulagGes legais explicitam os

direitos préprios decorrentes da identidade indigena.

3.1.1 Lei n® 11.645/08: povos indigenas no Ensino Regular

Inicia-se essa discussdo partindo da observacdo de tratar-se de uma tematica
relativamente nova no curriculo escolar, incluida por meio da lei n°® 11.645/08, resultado das
muitas reivindicacdes do movimento dos povos indigenas que exigiram o reconhecimento e o
respeito a diversidade das suas expressdes socioculturais como forma de superar toda e qualquer
expressao de preconceito e discriminacdo. A lei representa uma conquista de direitos presentes
nos textos da Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

Ao se afirmar que existiu atuacdo dos povos indigenas na obtencdo de direitos presentes
na revisdo dos textos no campo juridico e politico, tem-se como base a pesquisa de Grupioni
(1995), que menciona entre outros movimentos, as mobilizagOes e reivindicagfes de professores
indigenas da regido do Amazonas, Rond6nia, Roraima e Acre no final da decada de 1980 e inicio
dos anos 1990, que resultou em um documento enviado a Camara a ao Senado Federal no qual
solicitavam mudangas nos conteddos vivenciados nas escolas oficiais de Ensino Regular. Os
povos indigenas exigiam mudancas sugerindo o ensino de conte(dos que expressassem o respeito

as suas historias e expressdes socioculturais. As reivindicacfes ocorreram em decorréncia dos
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povos indigenas terem a consciéncia das desinformac6es presentes nas escolas de Ensino Regular

sobre a sua situacdo histdrica e sobre suas diversas culturas.

Na "Declaracdo de Principios dos Povos Indigenas do Amazonas, Roraima e Acre",
escrita em julho de 1991 pelos professores indigenas e reafirmada em outubro de 1994,
esta firmado como principio que "nas escolas dos ndo-indios, sera corretamente tratada
e veiculada a histdria e cultura dos povos indigenas brasileiros, a fim de acabar com os
preconceitos e o racismo". (grifos do autor) (GRUPIONI, 1995, p. 483)

Reconhece-se que as referidas reivindicacdes dos povos indigenas procedem, pois, no
contexto da histdéria do Brasil estes acabam sendo concebidos como meros coadjuvantes num
contexto passado, preocupando-se, a partir disto, com as formas de abordagem da diversidade
sociocultural e especificamente a diversidade étnica no que se refere a histéria e culturas
indigenas. As contribui¢bes académicas tém avancado rumo a desconstrucao da ideia que indio é
um ser pertencente a um passado distante.

N&o se ignora que o texto Constitucional de 1988 avangou substancialmente no
reconhecimento dos direitos dos povos indigenas no Brasil, resultado de um processo lento e
emancipatério. No entanto, conforme dito anteriormente, até 2003 ndo houve uma legislacdo ou
qualquer diretriz que definisse politicas para o reconhecimento da diversidade étnico-racial nos
espacos escolares.

Cabe destacar que na LDB sancionada em 1996, ndo apareceria de forma clara este
reconhecimento, tdo somente no artigo 3, determinava-se que o0 ensino seria ministrado com base
nos principios de pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas e valorizacdo da experiéncia
extra escolar. No artigo 26 estabelecia-se o0 seguinte: “Os curriculos do ensino fundamental ¢
médio passam a compreender uma base nacional comum que deve ser complementada por uma
parte diversificada, de acordo com as caracteristicas regionais” (BRASIL, 1996). Isto &, ficava
subentendido uma flexibilizacdo nos curriculos, na medida em que se admitia a incorporagéo de
disciplinas que poderiam ser escolhidas levando em conta o contexto local.

Deste modo, apesar de se verificar certa liberdade na complementacéo dos curriculos, a
base nacional continuava sendo Unica e definida por instancias exteriores as escolas. Este enfoque
s6 mudou com a promulgacéo da lei n® 10.639/03, que modificou os artigos 26 e 79 da LDB, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura

Afro-Brasileira".
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A mudanca para incluir a tematica indigena ao lado da temética Afro-brasileira s6 veio
ocorrer em 2008, quando sobrevém uma nova mudan¢a na LDB, com a promulgagdo da lei n°
11.645/08 que agora também veio instituir a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura

indigenas:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.
(Redacéo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

§ 10 O contetdo programético a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
histdria e da cultura que caracterizam a formacéao da populagdo brasileira, a partir desses
dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e
o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢des nas areas
social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. (Redacdo dada pela Lei n°
11.645, de 2008).

§ 2° Os conteldos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e historias brasileiras. (Redac¢do dada pela Lei
n® 11.645, de 2008).

Como varios estudiosos tém apontado (BERGAMASCHI, 2012; CANDAU, 2012;
COELHO, 2015; NEVES, 2013; SILVA, 2012; SILVA, 2014; RUSSO e PALADINO, 2014;
NASCIMENTO, 2016), a lei n® 11.645/08 busca constituir-se como um mecanismo de combate
ao preconceito e a discriminagdo étnico-racial e aos aspectos de invisibilidade a qual os povos
indigenas foram empregados, propiciando na escola a possibilidade de discutir os estereétipos e

preconceitos existentes, possibilitando a valorizacdo da diversidade cultural nacional.

A inclusdo das teméticas referidas nas leis n° 10.639/03 e 11.645/08 redimensionam,
desde fora, a memoria histérica. Ao determinarem a inclusio da Historia da Africa, da
Histéria Indigena e da Cultura Afro-Brasileira nos curriculos da Educacdo Basica,
colocam em questdo as formas pelas quais a trajetoria historica brasileira é concebida e
ensinada, desde o século XIX (COELHO, 2015, p. 296).

No entanto, inicialmente identificam-se limitagcbes no fato do interior da lei n&o
explicitar abertamente a diversidade do pais ao se referir aos negros e indigenas como “dois
grupos €tnicos” que caracterizariam “a formagdo da populagdo brasileira”. Apresentando estes
povos no singular, sem problematizagdes ou discussdes relacionadas a processos de desigualdade
e exclusdo existentes.

Acredita-se ser outra limitacdo da referida lei a énfase das tematicas no passado ao tratar

do “resgate das contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do
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Brasil”. Se, por um lado, pode ser uma orientacdo valorosa para desvelar a invisibilidade destes
grupos e destacar a relevancia de sua atuacdo ao longo da histéria do Brasil, por outro, sem
maiores esclarecimentos, pode-se subentender que sua relevancia se associa apenas ao passado,
contendo tracos de discurso de um indio romantizado, com tracos culturais isolados e
folclorizados, ndo concebendo a existéncia do mesmo na atualidade nem sua relevancia no
mundo atual (COELHO, 2015).

Realizado as ponderac@es sobre as limitacGes da referida lei, entende-se que mesmo com
limitacGes esta € um avanco, pois abre o debate quanto aos povos indigenas no Brasil e gera a
oportunidade de estudar a historia e cultura indigena por todos os jovens no dmbito do Ensino
Regular. Ademais, os proprios indigenas assumem a autoria da lei, pois foram constantes as lutas
pela sua implementacdo. A luta pelo reconhecimento digno por parte da sociedade ndo indigena
aparece na convencdo 169/1989, da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) que aborda o

seguinte:

Art. 31 Medidas de carater educacional deverdo ser tomadas entre todos os setores da
comunidade nacional, particularmente entre os que se mantém em contato mais direto
com 0s povos interessados, com o objetivo de eliminar preconceitos que possam ter em
relacdo a esses povos. Para esse fim, esforgos deverdo ser envidados para garantir que
livros de histéria e outros materiais didaticos apresentem relatos equitativos, precisos e
informativos das sociedades e culturas desses povos. (BRASIL, 2005)

Sdo movimentos que aos poucos vao conferindo outras possibilidades para a tematica
indigena na escola, deixando latente 0 que é importante ensinar na perspectiva da histéria e
culturas dos povos indigenas.

Bergamaschi (2012) ao tratar sobre a lei versa que,

Respondendo as solicitacBes dessa lei, posso dizer que ha itens imprescindiveis na
implementacdo desse estudo na escolarizacdo. Destaco em primeiro lugar, a necessidade
de considerar a diversidade de povos que constituem esse universo e sair das
generalizagbes que a palavra “indio” suscita, assumindo nas praticas pedagdgicas a
pluralidade de histdrias, linguas e de culturas. Também é importante reconhecer as
diversas dindmicas culturais, as transformacGes e a historicidade de cada povo em
particular, que, assim como outras sociedades, vem se transformando ao longo da
historia, dinamizando seus processos de identificacdo, e afirmar os povos indigenas
como participes da e na historia do Brasil em todos os seus tempos e espacos. Neste
sentido, creio que é preciso estudar o passado dos povos indigenas — e ndo 0s povos do
passado- adotando uma postura afirmativa diante de sociedades que tém historia e
passado prdprios; no entanto partilham da histdria do pais, inclusive no presente, por
isso destaco a importancia de considerar a contemporaneidade, a atualidade de cada um
desses povos. (BERGAMASCHI, 2012, p. 61-62)
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Pouca reflexdo se faz sobre o passado dos povos indigenas antes da chegada dos
colonizadores, ndo sendo percebido por muitos que estes tém historia e passado préprios, e
compartilham também da historia do pais na contemporaneidade.

Apenas apés a promulgacdo da lei n°® 11.645/08, conforme Silva (2014), as
universidades comecaram a produzir pesquisas sobre propostas de inclusdo de temaéticas
indigenas na escola, para além de apenas incluir no curriculo alguns aspectos ou partes da cultura
e historia de um determinado povo.

Os conhecimentos sobre 0s povos indigenas transmitidos através das escolas e midias
devem ser realizados a partir da reflexdo que os indigenas se constituem em diversidade e
possuem modos de vida proprio e contemporaneos, sendo inaceitavel a perpetuacdo da imagem

ndo condizente do indigena que foi repassada na pré-escola, conforme explanado abaixo:

Muitas vezes a imagem de indio que é constituida na infancia permanece para o resto da
vida, pois sdo escassos 0s contatos com a temaética indigena no restante do periodo de
escolarizacdo e na vida adulta, tendo vérias midias a veicular imagens ndo condizentes
com os modos de vida contemporaneos dos povos amerindios. Essa visdo deformada dos
indigenas se perpetua justamente pelo fato da nossa histéria ser contada até hoje a partir
da visdo do colonizador, sem dar oportunidade para que os diferentes povos apresentem
a sua visao em relacdo a si mesmo e a Historia do nosso pais [...] A lei 11.645/08 surge
nesse contexto, em que 0s povos indigenas buscam auto afirmacdo e lutam pela
vinculagdo de imagens mais condizentes com as suas realidades, mais verdadeiras, como
costumam dizer. (BERGAMASCHI; GOMES, p. 57-58, 2012)

Essas concepcOes levam a repensar a relacdo tradicional postulada entre a escola e os
povos indigenas. Na verdade, pensar a questdo indigena no Brasil é, sobretudo, desenvolver
estudos dos processos pelos quais se constroem historicamente determinados sentidos. No cerne
dos estudos, pode-se verificar mais detalhadamente como se deu o processo de construcdo de
novos sentidos sobre os povos indigenas no Brasil e porque alguns estudos ainda mantém a
leitura do indigena “vestido de penas” e “com cocar e a cara pintada”. Decorrendo destas
constatacGes da obrigacdo de se exigir desdobramentos da legislagdo, Coelho (2015, p. 286)
traduz “a necessidade de alterar o saber escolar, de modo a satisfazer a legislacdo, desde fora do
sistema — compreendendo 0s espacos de pesquisa e formacdo de pesquisadores e professores”.

No ordenamento juridico brasileiro, a principal legislacdo que regulamenta o sistema
educacional é a lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, chamada lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Basica — LDB. Nela, estdo previstos o direito a educagdo, o dever de educar, as
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finalidades e os principios da educagdo nacional, além de sua organizagdo em modalidades de
ensino, dentre outras abordagens referentes ao sistema educacional. Interessa-nos, nesta pesquisa,
o capitulo Il que dispbe sobre a educagédo béasica e que prevé, dentre outras normatizacdes, as
disciplinas que devem constar nos curriculos do ensino médio. Até o ano de 2003 nao era
previsto na LDB o ensino da cultura afro-brasileira, o que veio a ocorrer com a promulgacgéo da
lei n® 10.639 que estabeleceu que nos curriculos da educacgdo bésica deveria abordar a historia da
Africa e dos africanos.

Nota-se que como na edic¢do da lei n° 10.639/03 ndo incluia a tematica indigena foi
necessaria a promulgacdo da lei n® 11.564/08, que acresceu a LDB também os povos indigenas.
Isto se deu apds considerar que o Brasil € um pais marcado pela diversidade social e que,
portanto, varios povos fazem parte da nossa identidade nacional, sobretudo, os povos indigenas.
Reconheceu-se a necessidade do respeito e do reconhecimento a cultura indigena além das varias
reivindicagdes e veementes discussfes, fruto do protagonismo histérico dos povos indigenas,
aliado aos intelectuais que discutiam essas questdes.

As referidas leis sdo consideradas pelos movimentos negros e indigenas como
instrumentos indispensaveis na luta contra as desigualdades etnicorraciais, uma vez que a
instituicdo escolar possui a aptiddo legal para contribuir com a desconstrucdo de preconceitos e
esteredtipos negativos associados a esses grupos e, dessa forma, promover uma educacao
centrada no reconhecimento e respeito das diversas peculiaridades singulares que compdem a
populacdo brasileira. Entretanto, se sabe que uma lei pode tornar-se letra morta quando sua
aplicabilidade representa mais um problema do que uma solucdo, ou seja, pode haver um
distanciamento entre a prescricdo e a efetivacdo de fato. Portanto, alguns mecanismos legais
foram elaborados e instrumentos de politica foram acionados visando garantir o cumprimento da
legislagdo em foco, o que é indicativo de que as reivindicacOes e lutas das forcas interessadas
ganharam permeabilidade nos aparelhos de Estado, como o Plano Nacional da Educagéo (PNE).

Contudo, deve-se atentar para os beneficios que a inclusdo da tematica indigena traz ao
curriculo escolar de escolas de Ensino Regular, pois a incluséo possibilita um pensar sobre os
povos indigenas, especialmente no que se refere a constru¢cdo de no minimo uma prética de
“tolerancia” entre indios e ndo indios baseada no conhecimento mutuo e no respeito a alteridade.
Aracy Lopes da Silva (2001, p. 120) enfatiza:
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Se se quer ter a tolerancia como objetivo a ser incorporado a mentalidade brasileira pela
via da educacdo, a formacéo continuada de professores das redes pUblicas e privadas e 0s
cursos licenciatura nas universidades devem acolher sistematicamente atividades
voltadas a sensibilizacdo para a alteridade e garantir o acesso dos professores e
estudantes ao conhecimento acumulado sobre os grupos étnicos especificos e 0s povos
indigenas no pais.

Percebe-se, portanto a necessidade de exigéncia de incluir a temética indigena na escola
de Ensino Regular e esta pode ser vista como uma iniciativa rica que resgata uma questio
importante da escola, propiciando aos demais maiores oportunidades de conhecer o processo de
construcdo do pais, bem como compreender a histéria indigena do passado e do presente. A lei
tende a beneficiar a formacéo curricular, visto que ira gerar abordagens inovadoras em relacédo a
historia e cultura indigena nas escolas.

Vale ressaltar que essa nova lei oferece ao aluno a oportunidade de reconhecer as
matrizes culturais que fizeram parte da historia do seu pais, pois a abordagem realizada nas
escolas estava voltada para a historia europeia, sendo desprezadas as demais histdrias dos povos
que contribuiram para formacéao do Brasil.

Constata-se que a instauracdo das leis objetiva uma mudanca no que tange a
compreensdo da construcdo do Brasil, uma vez que visa mostrar que 0s grupos étnicos assim
como os europeus exerceram influéncia na historia brasileira, sobretudo nas areas social, politica
e econdmica, o0 que corrobora a necessidade de serem estudadas na Educacdo Regular.

A implantacdo dessa normatizacdo podera contribuir para o abandono do ensino sob a
perspectiva eurocéntrica da formacdo da sociedade e valorizar 0s grupos étnicos diversificados

em si, respeitando suas diferencgas e peculiaridades, pois conforme Grupioni (1995, p.430):

[...] as sociedades indigenas compartilham de um conjunto de caracteristicas comuns e
que sdo estas caracteristicas que as diferenciam da nossa sociedade. Mas as sociedades
indigenas sdo extremamente diversificadas entre si: cada uma tem uma légica propria e
uma historia especifica, habitam diversas areas ecoldgicas e experimentam situagdes
peculiares de contato e troca com outros grupos humanos.

Contudo, no ambito educacional, a questdo da interculturalidade comegou a ganhar
espaco nas pautas de discussdo recentemente. No intuito de refletir sobre e de construir uma
educacdo voltada para a cidadania, em 1998, a questdo da pluralidade cultural foi incluida nos
Parametros Curriculares Nacionais da Educagdo como um dos temas transversais. De acordo com

o documento de apresentacdo dos temas transversais, um dos critérios adotados para a escolha e a
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definicdo dos temas para o trabalho escolar foi a possibilidade de ensino e aprendizagem no
ensino fundamental. Mas é justamente no ensino fundamental que a abordagem dessa tematica se
mostra escassa ou superficial.

Nessa Gtica, ao se dar acesso, no contexto escolar, a essas praticas sociais (ou culturas),
em alguma medida garante-se o direito ndo apenas de preservacdo e compartilhamento de saberes
historicos que foram se perdendo ao longo do tempo, mas & revisdo de crencas e valores e a
interacdo com as tradigdes socioculturais dos diferentes grupos étnicos que compdem a
nacionalidade brasileira.

A Constituicdo Federal de 1988, no Art. 27, inciso I, defende “a difusdo de valores
fundamentais no interesse social, aos direitos e deveres dos cidad&os de respeito ao bem comum e
a ordem democratica”, que surge como embasamento para a criagdo de leis como a lei n°
10.639/03 e lei n° 11.645/08, objetivando que os principios constitucionais de igualdade sejam
mantidos e que sejam respeitadas as questdes pertinentes a diversidade cultural étnica. A incluséo
destas tematicas nos curriculos escolares permitird ampliar, de maneira ética, a discussdo da
diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira com vistas ao fim do preconceito.

Torna-se prioritario a superacdo das concepcBes discriminatorias presentes no senso
comum a respeito dos povos indigenas, das diferencas culturais e das relagGes interétnicas, como
meio de combater o desconhecimento, a intolerdncia e o preconceito em relacdo a essas
populagdes.

O combate ao preconceito passa pela educacdo e exige repensar o curriculo como
caminho para a promocao de uma educacao inclusiva, pressupondo a necessidade de planeja-lo
coletivamente e de propor contetdos e modos de abordagem que contemplem a valorizacdo das
diferencas. A escola, como difusora de ideologia, compete atuar com vistas & eliminagio de
qualquer tipo de preconceito e essa missao € de todos 0s envolvidos no processo educacional.

No campo juridico e politico, as conquistas avangaram e, para encerrar este momento de
direitos conquistados, vale destacar que as trajetorias dos movimentos indigenas tém sido
marcadas por um processo historico de resisténcias e de lutas em defesa do direito a diferenca,
agregando-se a conquista de politicas publicas voltadas a garantia dos principios da reparacdo, do
reconhecimento e da valorizagdo de sua histdria e cultura. Incluir a questdo indigena na escola é

fazer com que o pais conheca a si proprio, oferecendo aos jovens oportunidades e condi¢des para
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estar em contato com as diversas culturas que constituem o Brasil, reconhecidamente rico em

cultura, buscando a preservacgdo, promogéo e valorizacao desta diversidade.

3.2 POVOS INDIGENAS E O ENSINO REGULAR EM RORAIMA

Conforme colocado anteriormente, a caracterizacdo do estado de Roraima é fundamental
para esta pesquisa uma vez que este estado tem um quantitativo expressivo em diversidade
cultural de individuos que habitam seu territorio. Entre eles destacamos povos indigenas como 0s
Macuxi, Taurepang, Ingarico, Wapichana, Yanomami, Yekwana, Sapard, Wai-wai, Patamona e
Waimiri-Atroari, e 0s migrantes que veem de todos os estados da federacgdo, principalmente do
nordeste, em busca de melhores oportunidades de vida nesta area de fronteira (Roraima faz divisa
com a Guiana e Venezuela). Ademais, migrantes e povos indigenas se interligam culturalmente
em espacos de convivéncia, pois muitos povos indigenas ao longo dos anos tém se estabelecido
nas principais cidades, ndo sé em busca qualidade de vida, mas como colocado por Repetto

(2008), as migracdes dos povos indigenas para as cidades se dao pelo

forte impacto das invasdes de fazendeiros, garimpeiros, missionarios e funcionérios do
governo [0 que] levou muitos Makuxi, Wapichana, Taurepang, inclusive pessoas de
povos com contato mais recente, como os Yekuana e Ingarikd, a buscar a sorte ou
servigos em Boa Vista. (REPETTO, 2008, p.112)

A historia da colonizacdo da regido ocorreu semelhante a de outras partes do Brasil.
Uma vez que o territdério que corresponde hoje ao estado de Roraima constitui-se em vasta
fronteira, a ideia era de comecgar um processo de preservacdo da fronteira do extremo norte contra
as invasdes estrangeiras. Assim, 0s conflitos entre portugueses, espanhdis e holandeses, deram
origem a uma modesta, porém politicamente determinada, agdo colonizadora na regido, onde 0s
povos indigenas foram atingidos com a captura em prol da construcdo dos empreendimentos
militares, projetos de missdes da igreja catOlica, além de enfrentarem politicas de invasdo e
ocupacdo dos seus territorios por fazendeiros e garimpeiros que viam este territorio como fonte
inesgotavel de riqgueza (BARBOSA,; 1993, VIEIRA, 2003; REPETTO, 2008).
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Percebe-se, portanto, que muitos povos indigenas tém se estabelecido na capital Boa
Vista na expectativa de uma melhoria na qualidade de vida, buscando emprego e educacéo, o que
é corroborado na pesquisa elaborada por Ana Hilda Carvalho de Souza (2012) que buscou
compreender gquais 0s motivos que levavam os povos indigenas de Roraima a migrarem para 0s
centros urbanos e como estes se encontram inseridos na cidade. A autora buscou apresentar uma
relacdo com dados empiricos sobre os indigenas que vivem em espacos urbanos e chegou a
conclusdo, expressa no grafico abaixo, que 0s motivos que levam os povos indigenas a migrarem
para a capital do estado sdo principalmente a busca de emprego e a necessidade de estudar, no

intuito de conseguir melhorias para si para sua familia.

GRAFICO 01: Percentual dos motivos do deslocamento para Boa Vista
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Fonte: Souza, 2012, p.109

A autora compreende que grande parte dos povos indigenas que busca se estabelecer nas
cidades absorveu que os estudos s@o importantes para a melhoria da qualidade de vida, contudo
ao se depararem com a nova realidade a qual sdo inseridos estes povos acabam sendo colocados
em situagOes de vulnerabilidade, uma vez que sdo alvos constates de exclusdo, preconceito e

discriminacdo pelas demais pessoas da comunidade, o que para a autora deve ser objeto de
intervencao pois,
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Esta populagdo merece atengdo especial frente a sua vulnerabilidade nas relagdes sociais
com segmentos da sociedade urbana, onde se procura manter uma dominagdo por meio
da diferenca cultural. Demonstra a necessidade da intervencdo do estado na melhoria da
qualidade de vida dessa populacdo com politicas publicas capaz de atendé-los em suas
especificidades. (SOUZA, 2012, p.112)

Contudo, a questdo de estes povos buscarem as cidades para a obtencdo de melhor
qualidade de vida tem sido equivocadamente compreendido que estes tém renunciado a protecao
juridica ja garantida pela legislacdo e sua identidade indigena, o que acarreta frustragdes. Em
geral, a tentativa dos indigenas que vivem na cidade de fazer valer os seus direitos acaba por
resultar em diversos tipos de preconceito e discriminacao. Frente a este contexto, formou-se uma
concepgdo de indio onde alguns de seus tragos culturais foram selecionados e elegidos pela
sociedade como “verdadeiros” do indio. Tais tracos culturais sdo congelados no imaginario do
povo brasileiro que identifica como indio apenas aquele individuo que mora em aldeia e que se
parece, nas suas representacdes estéticas, com um indio de tempos passados.

Tentar compreender a realidade complexa que o estado de Roraima vivencia no que
decorre do deslocamento dos povos indigenas para 0s espacos urbanos constitui-se um desafio.
Neste contexto, pode-se apontar a busca por melhores condicdes de vida supostamente existentes
nos espacos urbanos, que se da, em geral, de forma isolada, bem como também o deslocamento
em insercBes coletivas frutos da ma gestdo de politica elaboradas de forma errbnea que
conduziram estes povos para cidades acarretando, conforme Repetto (2008), a marginalizacdo e

exploracdo destes.

O certo é que as politicas, sejam oficiais ou privadas, desenvolvidas em prol do
“desenvolvimento” nos ultimos anos, nesta regido, tém causado forte impacto sobre as
populagBes indigenas. Isso tem contribuido, nas Gltimas décadas, para 0 aumento
populacional dos centros urbanos: devido a falta de alternativas nas areas, processou-se
um forte deslocamento de populacdo para as cidades — onde se degradaram suas
condicBes de vida. E isso fez aumentar ainda mais a marginalizacéo e exploracdo de suas
vidas. (REPETTO, 2008, p. 91)

Algumas pesquisas sobre as estimativas regionais da formacdo sociocultural de Boa
Vista agregam dados que possibilitam a compreensdo das peculiaridades que envolvem o tema
além dos decorrentes processos historicos acima referidos. Corrobora com esta pesquisa 0 estudo
realizado sobre a formacéo sociocultural de Boa Vista pela pesquisadora Luciana Maria de Melo

(2013) que observou
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..Que com a crescente insercdo de indigenas no ensino superior e apropriagcdo dos
instrumentos de producdo de conhecimento académico, os Macuxi e Wapichana que
residem no perimetro urbano tém constituido uma releitura acerca da presenca indigena
na configuracdo da cidade e, dessa maneira, descortinando a concepcdo de que se trata
de um fluxo recente motivado por finalidades exclusivamente econémicas, sendo este
um aspecto priorizado nos argumentos académicos que tomam a tematica dos indigenas
na cidade como abordagem. Assim, partindo do entendimento difundido pela tradi¢do
oral dos Macuxi e Wapichana, podemos destacar que antes mesmo dos deslocamentos
contemporaneos realizados pelos indigenas que buscam na cidade melhores condigGes
de vida, j& havia a presenca e deslocamentos destes e de outros grupos nativos. (MELO,
2013, p. 117)

Percebe-se, portanto, que os desafios vivenciados pelos povos indigenas para se
inserem nos centros urbanos ocasionou Muitos avangos e conquistas em suas demandas, contudo
ainda se reclama uma educacao de qualidade que contemple e valorize os aspectos de sua histéria
e cultura. Nos anos de 1970 esta luta foi protagonizada pelos professores e povos indigenas de
Roraima em busca da garantia de acesso a educacdo escolar, tendo como objetivo principal a
garantia de uma educacdo que valorizasse e respeitasse a diversidade cultural no ambito
educacional.

Sinteticamente pode-se relatar que 0s povos indigenas de Roraima, em suas
constantes reivindicacbes em busca de uma educacdo escolar que respeitassem sua
diversidade, ndo somente garantiram o direito a um modelo educacional proprio, mas foram
eles os principais protagonistas na construcdo de uma escola diferenciada que visa o
reconhecimento das especificidades linguisticas e culturais de cada povo. E valido ressaltar
que, nesse processo, eles também acabaram por garantir sua participacdo em diversos outros
espacos de poder, garantindo também o acesso a educacdo basica diferenciada, conforme

colocado por Raimundo Nonato Ferreira do Nascimento (2014):

No estado de Roraima as questbes relacionadas & educagdo escolar indigena tém
ganhando grande visibilidade na Gltima década. Ap6s meio século de reivindicacdo, 0s
povos indigenas de Roraima, podem dizer que hoje a Educacdo Escolar Indigena
Especifica e Diferenciada, Bilingue e Intercultural foi finalmente implantando,
tornando-se uma realidade do ponto de vista normativo. No entanto, convém
destacar que o fato de terem garantido formalmente esse modelo educacional ndo
cessaram as reivindicacfes, e/ou os processos de luta, em absoluto, hoje os professores
e liderancas continuam sua acdo para garantir qualidade e acima de tudo a consolidagdo
desse modelo educacional. E, portanto, no intuito de garantir essa qualidade que os
professores indigenas de Roraima através de sua organizacdo a OPIRR, (Organizagao
dos professores Indigenas de Roraima) tém hoje como a principal preocupacdo o
processo de formacdo de professores, seja em nivel de magistério ou em nivel superior.
Isso ndo significa que os professores acreditem que somente sua formacgdo garantira a
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qualidade do ensino nas comunidades, mas que esta € um dos meios de acesso a essa
qualidade. (NASCIMENTO, 2014, p. 103)

Percebe-se que inumeras lutas foram travadas e diversas demandas foram colocadas no
intuito de se fazer valer direitos ha muito tempo ja contemplados nas legislagGes, contudo estes
povos alcancaram muitos avancos e conquistas, as quais ja foram explicitadas. Apesar disso,
ainda se reclama a inexisténcia de um dialogo mais aprofundado no que se tem ensinado sobre
estes nas escolas de Ensino Regular. Vale ressaltar que os povos indigenas reivindicam muito mais
que apenas o reconhecimento oficial de suas historias e culturas, estes querem também que estas
sejam ensinadas no curriculo das escolas de Ensino Regular no intuito de fornecer uma alteracédo
positiva na realidade vivenciada, se estabelecendo uma relacdo dialdgica na qual se possa redefinir
a educacdo escolar, e que venha permitir a concretizacdo de préticas educativas que valorizem
suas historias e culturas.

Ao se falar de cidades com indices de populacéo indigenas, Boa Vista, capital do estado,
ocupa o 8° lugar entre as cidades com maior populacdo indigena no Brasil por situacdo de
domicilio Urbano, com uma concentracdo de 8.550 indios que estdo inseridos em espacos
urbanos inclusos em escolas de Ensino Regular (IBGE, 2012).

No entanto, na tentativa de mensurar o mosaico de diversidades culturais de povos
indigenas que compdem as escolas de Ensino Regular em Roraima os dados sdo imprecisos uma
vez que o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) !,
autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), ndo constituiu censo especifico
para mensurar a presenca e diversidade indigena nas escolas regulares.

Segundo o site do INEP, o censo escolar é uma ferramenta indispensavel para que os
atores educacionais possam compreender a situacdo educacional do pais, das unidades
federativas, dos municipios e do Distrito Federal, bem como das escolas e, com isso, acompanhar
a efetividade das politicas pablicas. A compreensdo da situagdo educacional ocorre por
intermédio de um conjunto amplo de indicadores que possibilitam monitorar o desenvolvimento
da educacéo brasileira, as taxas de rendimento e de fluxo escolar, a distor¢do idade-série, entre
outros, que servem de referéncia para as metas do Plano Nacional da Educagéo (PNE).

! Informagdes disponiveis em: < http://portal.inep.gov.br/web/guest/sobre-o-inep>. Acesso em: 03 jan. 2017
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Logo, segundo o Censo Escolar 2015, Roraima possui 19.415 alunos matriculados no
ensino médio regular, sendo que s6 em Boa Vista (capital) ha 12.712 alunos®, contudo n&o
constaram dados especificos que possam expressar a quantidade de alunos indigenas
matriculados no Ensino Médio Regular, sendo estes invisibilizados.

No entanto, por mais que estes dados ainda ndo estejam contabilizados, a diversidade
étnica e cultural que compdem o estado de Roraima necessita de politicas publicas complexas que
sejam destinadas as estas populacfes, sobretudo, no que diz respeito a politicas que sejam
voltadas a uma educacdo escolar de base e principio intercultural, tendo em vista que 0s acessos
a educacdo vém sendo garantidos, contudo este é oferecido de forma que descaracteriza e
homogeneiza, num processo de invisibilizacdo de seus tragos culturais. Isso acaba por marcar o0s
alunos indigenas num o discurso de igualdade que circula nos dizeres e fazeres dos docentes
frente a essas identidades que configuram.

Os alunos indigenas permanecem invisiveis frente ao poder publico e também nas
escolas publicas de ensino regular que ndo os reconhecem, mas como se podem perceber, estes
permanecem inseridos no contexto educacional. Estes jovens indigenas que vivem nas cidades e
frequentam as escolas publicas de ensino regular poderiam fortalecer sua identidade indigena se
as escolas urbanas trouxessem, para a sala de aula, a realidade destes alunos, legitimando, assim,
sua cultura e seu modo de ser indigena.

Apesar do reconhecimento legal dos direitos especificos das populacfes indigenas no
pais, independentemente de seu lugar de residéncia ou de seu suposto “estagio de aculturagdo”,
persistem muitas dificuldades para obterem esse reconhecimento nos espacos urbanos, onde sao
mais fortes, ainda, 0s preconceitos e representacdes que contribuem para atitudes ambivalentes de
reconhecimento identitario.

Finalmente, quando reconhecida a pluralidade cultural brasileira, a educagdo deveria
promover um ensino voltado ao respeito pelas diferentes culturas, a igualdade nas condicfes de
acesso e valorizacdo dos povos indigenas. Pois, como afianca a Constituicdo Federal no artigo
242, 8 1°, “0 ensino de Historia do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes culturas
e etnias para a formacéo do povo brasileiro”. A Constituicdo de 1988 foi um marco na Historia
da educacdo brasileira para com os povos indigenas. E, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional, que esteve em discussdo de 1988 até 1996, ratificou sua determinacdo e, igualmente,

2 Informagdes disponiveis em: < http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php>. Acesso em: 03 jan. 2017
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orientou para o tratamento da pluralidade cultural nas escolas quando foi modificada em 2008
com a lei n° 11.645/08 permitindo que fossem inseridos nos espagos escolares conteddos que
abarcassem a historia e cultura dos povos indigenas.

A intencédo desta pesquisa ndo foi de debater os problemas, tdo pouco apontar solugdes
mas, tdo somente, apresentar um panorama da realidade encontrada em Roraima, evidenciando
as lutas e as contribuicdes dos povos indigenas pertinentes a educacdo em busca de promover a
desconstrucdo de imagens estereotipadas e mecanismos de preconceito e discriminacdo que
foram formados na escola.

Percebe-se, no entanto, que Roraima passa por um estagio de amadurecimento de
propostas voltadas a educacdo e a tematica indigena; para tanto, o espaco escolar deve ser
considerado como nucleo central de efetivacdo do movimento de revisdo do passado historico.

Na sequéncia, a pesquisa é conduzida no proximo capitulo para analise do Referencial
curricular da rede publica para o ensino médio em Roraima, examinando a tematica indigena
introduzida na disciplina de Historia, apds a promulgacdo da lei 11.645/08, investigando as
caracteristicas do documento no intuito de encontrar indicios as questdes relacionadas a educacéo

multicultural ou intercultural.
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4 REFERENCIAL CURRICULAR DA REDE PUBLICA PARA O ENSINO MEDIO -
RECEM/RR: TEMATICA INDIGENA NA DISCIPLINA DE HISTORIA

“Um novo olhar sobre o passado e o futuro se elabora sob as
pressdes do presente vivido. A partir do presente, a visao do
passado se altera e age sobre a visdo e a producdo do
futuro”.

Reis (1994, p.9)

Nos capitulos anteriores foram realizadas algumas consideracdes e ponderacdes sobre 0s
conceitos de cultura, interculturalidade e multiculturalismo e também foram realizadas algumas
defini¢bes quanto as concepcgdes da lei n° 11.645/08 e demais legislacBes educacionais com o
intuito de fundamentar e corroborar com conceitos, definicdes e concepgdes em suas respectivas
perspectivas teoricas, focalizadas para o processo de desenvolvimento das praticas colocadas nos
referenciais curriculares do Ensino Médio Regular em Roraima. Os esforcos nas reflexdes
buscaram base que agregue conhecimentos sobre a tematica indigena a ser inserida no ambito do
contexto escolar.

Vale lembrar que, conforme Russo e Paladino (2014, p.34), nas Ultimas trés décadas a
maioria dos Estados da América Latina teve que realizar reformas voltadas para o
reconhecimento da diversidade cultural em suas constituicOes federais. Estas reformas tiveram
diferentes alcances e responderam a discursos e praticas distintas que resultaram principalmente
das lutas e reivindicacdes dos movimentos indigenas e de organizagOes da sociedade civil. O
reconhecimento de direitos diferenciados aos povos indigenas e das demais classes ditas como
minoritarias no Brasil refletiu também nas agendas educativas nacional que adequaram-se as
novas propostas.

No Brasil esta demanda ocasionou um processo de revisdo nas legislaces educacionais,

sendo necessaria a criacdo e inclusdo de legislages que contemplassem esta nova demanda.
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Em Roraima, essa nova demanda para inclusdo dos povos indigenas nos contetdos
educacionais foi idealizada como um elemento agregador dos movimentos indigenas o que
acarretou também o processo de revisdo das diretrizes educacionais do estado.

De modo geral, é necessario antes de adentrar na analise dos referenciais para a
disciplina de Historia no Ensino Médio em Roraima, no que tange aos aspectos relacionados a
temaética indigena, contextualizar o RECEM/RR em um breve relato histérico de como este foi
concebido.

Embora sejam poucas as pesquisas e estudos historicos sobre a educacao regular no
estado de Roraima, principalmente em relacdo aos curriculos, foi proposto nesta pesquisa analisar
0 RECEM/RR que é um dos documentos de apoio ao professor ao elaborar seu plano de ensino, e
pode-se constituir base para projetos pedagdgicos que contemple uma possibilidade intercultural
de educacdo colocando em evidéncia reflexdes em torno de fundamentos como: cultura,
diversidade, pluralidade, ética e cidadania, tendo como perspectiva um projeto escolar mais
democrético.

O Referencial Curricular da Rede Publica para o Ensino Médio (RECEM/RR),
publicado pelo Governo Estadual de Roraima em 2012, foi elaborado por uma equipe
diversificada composta de pesquisadores, assessores e professores da rede estadual de ensino,
contando ainda com a colaboragédo, na elaboracdo deste documento, de diversos outros agentes
ligados ao ensino, em particular os professores da Universidade Federal de Roraima — UFRR e
Universidade Estadual de Roraima - UERR.

O RECEM/RR foi organizado em duas partes: a primeira chamada de Parte Geral conta
com uma estrutura de 72 paginas que contém fundamentos antropologicos, politicos, historicos, e
legais, tendo como destinatarios os gestores e professores das escolas, principalmente, os agentes
que atuam nos sistemas de ensino que sédo impactados com a obrigatoriedade de atender culturas
diversas e adequar as suas praticas no contexto das diferencas de cada grupo social; a segunda
parte chamada de Parte das Disciplinas contém 433 paginas, organizadas pelas quatro areas de
conhecimento: Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e Matematica. Esta parte
dedica-se as praticas voltadas as escolas de Ensino Médio Regular, praticas pedagdgicas e 0
contexto escolar.

No contexto historico do Ensino Médio em Roraima e de referenciais curriculares tém-

se no ano de 2002 a primeira versdo de referenciais para o Estado; este foi elaborado por uma
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comissdo composta por professores da rede publica e técnicos da Secretaria de Educacéao, sob a
Coordenagdo do Ensino Médio - COEM. Apesar de ser considerado um pioneiro avango quanto
a legislacdo educacional percebeu-se que a caréncia na assessoria pedagogica ocasionou o seu
fracasso, por ndo ser concedido o suporte adequado para que este fosse implantado (RORAIMA,
2012a).

Passaram-se sete anos para que, segundo o proprio RECEM/RR (2012a, p.11), em 2009
fosse criada a Divisdo de Fortalecimento de Curriculo, sob a presidéncia da professora Luiza
Ameérico Monteiro, que foi designada para elaborar uma nova versdo de referenciais curriculares
para todos os niveis e modalidades de ensino no estado de Roraima. Apesar da efetivacdo da
divisdo em 2009, os trabalhos somente comecaram no segundo semestre de 2010, quando a
responsabilidade passou para as divisdes correspondentes as etapas da Educacdo Basica no
ambito da antiga Secretaria de Educacdo Cultura e Desporto (SECD). As discussdes sobre este
novo modelo de referenciais aconteceram e comecaram a se intensificar no ano de 2011, sendo
que em outubro de 2011 foi constituida, no @mbito da Divisdo do Ensino Médio e Educacdo
Profissional (DIEMP), uma nova comissdo sob a presidéncia do professor Mildamar Ribeiro do
Nascimento, que rediscutiu e sistematizou a proposta em curso do referencial a qual foi
protocolada na Auditoria do Controle da Rede de Ensino (ACRE) em janeiro de 2012. Ainda no
final do més de janeiro, o Ministério da Educacdo, através da Camara de Educacdo Bésica
publicou no Diéario Oficial da Unido, a Resolucdo n° 2, a qual definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio.

Percebeu-se, conforme narra 0 RECEM/RR (2012), que a proposta que foi realizada do
novo RECEM em curso em nada contradizia as determinagdes da nova resolucdo do MEC. No
dia 03 de julho, o Diéario Oficial do Estado publicou uma nova portaria com efeito retroativo a
contar de 02 de maio de 2012, restabelecendo os poderes para a mesma comissao revisar e
sistematizar o RECEM/RR de acordo com as novas orientacdes elaboradas pela ACRE. Na
ultima fase deste processo foram realizados inUmeros debates e encontros com os professores de
todos os componentes curriculares que encerraram os trabalhos quanto ao RECEM/RR na

primeira semana do més de setembro do ano de 2012, com a seguinte proposta:

O novo Referencial Curricular do Ensino Médio do Estado de Roraima pretende ser
apenas um norte para a pratica pedagdgica nas escolas estaduais. E como que uma
sinfonia inacabada, cabendo aos que fazem a realidade escolar, sobretudo, gestores e
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docentes, promoverem debates permanentes no sentido da aplicabilidade dos conceitos
propostos (RORAIMA, 20123, p.11-12)

Ressalta-se a necessidade de atencdo aos principios contidos no RECEM/RR de 2012,
pois este faz parte da literatura legal e oficial em nivel estadual para a Educacdo de Ensino
Regular no estado de Roraima, bem como se deve atencdo também as demais normas legais que
orientam a organizacdo e estrutura do ensino e a elaboracdo das propostas pedagogicas das
escolas estaduais, nas quais, no &mbito nacional a organizacgdo curricular deve ter, conforme art.
7° da Resolucéo n° 2, de 30 de janeiro 2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio:

[...] A organizagdo curricular do Ensino Médio tem uma base nacional comum e uma
parte diversificada que ndo devem constituir blocos distintos, mas um todo integrado, de
modo a garantir tanto conhecimentos e saberes comuns necessarios a todos 0s
estudantes, quanto uma formacéao que considere a diversidade e as caracteristicas locais e
especificidades regionais.

Refletindo que o curriculo deve ser orientado com uma estrutura organizada e construida
pelos sujeitos do ensino e da aprendizagem, numa visao participativa e democréatica do processo
educativo, entende-se que o0s sujeitos da escola sdo tantos produtores quanto produtos da historia,
portanto, parte legitima do processo educativo. O RECEM/RR ressalta em sua nova versao o
valor histérico das realidades locais, tendo como base a cultura e a diversidade, e prima pelo
tratamento justo do curriculo diversificado nas discussdes, nas politicas publicas pedagdgicas e
na formacao do docente e da sociedade escolar que, embora sejam contemplados nas prescricoes,
precisam de aten¢do, pois o curriculo escolar € fruto de luta e reconhecimento das culturas que

formam a escola.

Diante disso, o Referencial Curricular € um norteamento de forma sistematizada dos
conhecimentos a serem trabalhados, construidos e re-construidos nas relages sociais
entre 0s membros de cada escola que oferta o Ensino Médio no Estado de Roraima.
(grifo do autor) (RORAIMA, 20124, p. 48)

Para tanto a estrutura e funcionamento do RECEM/RR parte do propoésito de instigar
educadores e estudantes para o raciocinio de que o curriculo ndo é apenas “conteudos a serem

passados aos alunos” e como estes, na pratica, aprendem o que é ensinado. Este vai além, sendo
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necessario refletir sobre os direitos coletivos e individuais dos professores e dos alunos durante a

construcdo e re-construcao de um curriculo na escola.

O Referencial Curricular ndo deve ser difundido como um documento com as famosas
“listagens de conteudos” a serem estudadas com os alunos. Também ndo deve ser visto
como um conjunto tedrico, metodoldgico e filosofico “falacioso” com mera produgdo
dos departamentos educacionais. Na verdade, dever ser visto como uma proposta macro
em Educacdo para o Ensino Médio do Estado de Roraima, que serve de orientacdo para a
elaboracéo dos Projetos Politicos Pedagégicos e os planos de ensino dos docentes sob as
novas perspectivas e diretrizes da educacdo Nacional e Estadual. (RORAIMA, 20124, p.
49)

O RECEM/RR concebe a juventude como sujeito e matéria permanente de reflexdo, a
fim de que o entendimento e o formato curricular estejam os mais proximos possiveis das
intencdes de uma coletividade de estudantes e de educadores da Rede Publica Estadual, sejam
estes docentes ou funcionarios atuantes nos mais diversos cargos e fun¢bes desempenhadas na

escola.

Outro fator importante, como seria possivel trabalha-lo na diversidade das culturas, das
ciéncias, das tecnologias e do trabalho sem, contudo ser mero espectador desses
contextos? E, como verificagdo da aprendizagem refletir se os formatos e instrumentos
de avaliacéo utilizados tém garantido saber se os alunos tém aprendido realmente o que
se tem ensinado na escola?Essas questdes sdo basicas, no entanto, quando se constréi um
Referencial Curricular para a juventude, faz-se necessario, mais do que nunca, repensar
0 conceito de juventude, alis, as juventudes. (RORAIMA, 2012a, p. 47)

Dessa forma, a juventude deve ser o alvo da proposta pedagdgica do Ensino Médio
Regular, visto ser com ela e para ela que o plano de agdo escolar ¢é elaborado, pois na medida em
que existe a participacdo do jovem nas reflexdes sobre sua propria educagdo, se consolida um
grande valor democratico que se efetiva na participacdo das decisdes coletivas. Portanto, esta
consolidacdo ndo deve ser tomada como uma realidade pronta, mas matéria permanente da
reflexdo educativa. (RORAIMA, 2012a)

A proposta desta pesquisa € avancar na discussdo dos processos de construcdo de
documentos voltados para a Educacdo de Ensino Regular, demonstrando a necessidade da
discussdo ética e participativa através dialogos entre os sujeitos do curriculo. Para tanto,
compreender as propostas sobre tematica indigena inseridas no RECEM/RR se tornam
importantes, pois colocam em voga o tema, evidenciando a necessidade de ressignificar o

conhecimento acerca da tematica indigena e redimensionar as perspectivas educacionais com
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relacdo ao respeito a reciprocidade dos sujeitos. Acredita-se na importancia da divulgacdo de
pesquisas acerca deste tema, pois foi constatada na efetivacdo desta pesquisa a escassez de
trabalhos que abordem os impactos da lei n°® 11.645/08, tendo como referéncia a inclusdo da
tematica indigena no curriculo da Educacdo Bésica Brasileira.

Partindo dessa perspectiva para anélise documental do RECEM/RR, o caminho escolhido
ergue-se nas diretrizes tragadas por Bardin (2010) que ao investigar os documentos, conduz para
o dominio da anéalise enquanto método, estabelecendo um conjunto de técnicas de analise de
comunicacdes a serem aplicadas utilizando-se de procedimentos sistematicos e objetivos, da
descricdo do contetido das mensagens para “desvelar o que esta oculto no texto”, decodificando a
mensagem do documento analisado.

A proposta de analise do documento por intermédio dos estudos de Bardin (2010), parte
do entendimento que seria necessario utilizar ferramentas de analise de resultado, sendo este fruto
de testes de associacdo de conjuntos de contetdos, por entender que o documento analisado € um
mecanismo de influéncia educativa que ird se manifestar através do curriculo e da edicdo de
documentos que norteardo o professor em sala de aula na construcdo do conhecimento. Sendo
necessario, portanto, uma abordagem que se desvela a pretensdo colocada no discurso e que
possibilite uma estruturacdo baseada em categorias, as quais nesta pesquisa sdo entendidas como
“rubricas significativas que permitem a classificagdo dos elementos de significagdo constitutivos
da mensagem” (BARDIN, 2010, p. 54) que déem conta da analise proposta.

A anélise focou em compreender no RECEM/RR as comunicagfes, 0s vestigios de
discurso utilizando-se de analises para verificar a contemplacdo quanto aos temas relacionados a
temética indigena nos referidos anos do Ensino Meédio Regular e se estes estariam alinhados a
nova configuracdo de abordagem colocada pela lei n°® 11.645/08, através da realizagdo do
“Roteiro de analise” 0 que ajudaria, conforme Bardin (2012, p. 51), “a localizar as zonas de
bloqueamento e de recalcamento de um individuo”. A anélise, portanto, buscou compreender a
intencdo e o significado pretendido na edicdo do documento, sendo que esta compreensao esta
além das palavras, dos textos e dos discursos, € visa interpretar e descrever as opinides ocultas ou
camufladas no documento analisado no acervo da disciplina de Historia.

Os dados apresentados abaixo sdo resultados desta anélise documental, realizada a partir
de trés etapas que contemplardo no primeiro momento, observacdes sobre como esta inserida a

tematica indigena a ser abordada nos trés anos que compdem o Ensino Meédio Regular em
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Roraima; no segundo momento, foi realizada uma anélise em conceber 0s povos indigenas
enquanto individuo ativo no processo historico, tratando de percorrer sua histéria nos trés
estagios preestabelecidos: anterior a colonizacgdo, durante a colonizacao e posterior a colonizagéo,
chegando aos dias atuais, e por fim, na Ultima etapa, sdo tecidas consideracdes sobre as
percepcOes da lei n° 11.645/08 atreladas ao RECEM/RR enquanto legislacdo educativa e de que
modo este pode ser concebido como ferramenta de reconhecimento da diversidade cultural no

espaco escolar.

4.1 RECEM: TEMATICA INDIGENA NA DISCIPLINA DE HISTORIA EM RORAIMA

O Referencial Curricular da disciplina de Histéria foi elaborado pela equipe de
professores constituida por: Benone Costa Filho, Carlos Alberto Marinho da Fonseca, Cecilia
Melo Coutinho Costa, Ellie Simone Amorim Coelho e Mildamar Ribeiro do Nascimento; contou
com a colaboracdo especial dos professores: Galvani Pereira de Lima, Jaci Guilherme Vieira e
José Ferreira Neto, que organizaram e catalogaram os contedos estruturantes a serem abordados
pelos professores da disciplina de Historia nas escolas de Ensino Médio Regular de Roraima.

No que tange a estrutura do referencial curricular da disciplina de Historia este foi
alicercado em quatro pilares:

1.  Cultura diversidade e ser humano;

2.  Ciéncia, tecnologia e meio ambiente;

3. Trabalho, consumo e lutas por direito;

4.  Politica, Etica e Cidadania;

Estes quatro pilares juntos devem servir de eixo organizador na selecdo dos conteudos
bimestral que deverdo ser abordados na disciplina de Histéria, em nivel de Ensino Medio, no
estado de Roraima.

Segundo 0 RECEM/RR (RORAIMA, 2012b, p. 207), o objetivo do referencial curricular
de Histdria é fornecer subsidios histéricos para a compreensdo da identidade brasileira que,
segundo sua abordagem, é matizada por “trés etnias”: nativa india, branca europeia e negra

africana, que ao longo do tempo também foram complementadas com a migracdo de outros
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povos. Este discurso deve balizar grande parte das narrativas da disciplina de Historia, tornando-
Se necessario recorrer, para tanto, aos tempos pré-histéricos e histéricos dos grupos nativos que ja
viviam na atual regido brasileira.

Contudo, mesmo que o texto vise contemplar a diversidade étnica, é necessario discutir
0 uso simplificado do termo as “trés etnias” ao longo do texto do RECEM/RR sendo relevante
apresentar os conceitos e atribuigdo na tentativa de desmistificar o mito e realizar uma reflexao
critica acerca do tema.

Carneiro (2003, p.15), ao analisar o termo etnia, aponta como definicdo de etnia
“conceito que engloba as idéias de nagdo, povo e raga; diz respeito a um grupo com tragos fisicos
e culturais, cujos membros se identificam com grupo, ou seja, sentem que pertencem ao grupo’.

No Brasil, o mito das trés racas foi desenvolvido pelo antropélogo Darcy Ribeiro e
pulverizado pelo senso comum, em que a cultura e a sociedade brasileiras foram constituidas a
partir das influéncias culturais das “trés ragas”: europeia, africana e indigena, como incorporado
no texto do RECEM/RR.

Contudo, esse mito ndo é compartilhado por diversos criticos, pois acaba por minimizar
a dominacdo provocada pela colonizacdo portuguesa sobre os povos indigenas e africanos,
colocando a situacéo de colonizacdo como um equilibrio de forcas entre os trés povos, o que de
fato ndo houve, sendo criticado por ser considerado uma visdo simplista do processo colonizador
brasileiro, devendo, portanto ser desmistificado no ensino da historia.

O referencial curricular de Historia tenta formalizar a histéria do povo brasileiro

apontando o que sera necessario para efetivar as narrativas a serem esbocadas no ambito escolar:

Desse modo, o professor de Histéria, para saber e promover o ensino e aprendizagem
sobre a identidade e unidade brasileira, precisa de subsidios histéricos da diversidade
indigena, européia e africana, que o auxilie na concepgdo, contextualizacdo e selecdo
dos conteldos desse componente curricular para o ensino médio. (grifo nosso)
(RORAIMA, 2012b, p. 207-208)

Segundo a LDB, a disciplina de Historia lecionada na educacéo basica deve direcionar
seus estudos para o saber da identidade nacional. Para atingir este objetivo, segundo o
RECEM/RR (2012), faz-se necessario realizar o estudo da histéria indigena desde a pré-historia
brasileira até a chegada dos europeus na Terra Sem Males (1500). Com essa introducdo, o estudo

da histdria devera se tornar atrativo, pois fornece ao estudante bases para compreensédo e analise
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dos relatos sobre o contato dos indios com os colonizadores, o que foi ocasionado desses contatos
e as consequéncias para essas etnias, bem como se deu o resultado desses encontros, efetivando-
se, segundo essa proposta, 0 que se chama contextualizacdo. (RORAIMA, 2012, p. 210)

A contextualizacdo do estudo da Historia deve segundo esta nova versao de referenciais,
observar a realidade dos alunos. Portanto, a proposta do referencial da disciplina de Historia é
que o professor sempre que possivel inicie os estudos a partir da realidade local, tratando de
correlacionar o passado-presente da historia no tempo e no espaco da humanidade, conforme

narrado abaixo:

Para garantir a parte diversificada, orienta-se que inicie os trabalhos, sempre que
possivel, com abordagens de questdes locais ou regionais, 0s quais servirdio de —mola
propulsora para as aulas e conduzirem o estudante a buscar os fundamentos histéricos na
cultura universal, a fim de compreender sua realidade, propondo solucGes para
problemas de ordem pessoal como também da sociedade. Ou seja, o trabalho deve ser
concebido em ciclos, partindo do ambiente local (parte diversificada), expandindo para o
universal (base nacional comum) e retorna para o local, fechando o ciclo. (RORAIMA,
2012, p. 213)

As questdes e fatos que se apresentam no cotidiano do aluno e da sociedade no estado de
Roraima deverdo servir, segundo o RECEM/RR (2012), de ponto de partida e também de
chegada em cada encontro, fechando o ciclo. O sentido dos estudos serd fundamentado nos
conteddos estruturantes da disciplina de Historia, associando a estes, os blocos de contetdos, nos
ambitos local, nacional e mundial, que deverdo ser trabalhados por bimestre a partir dos quatro
pilares de contexto. Estes pilares sdo considerados transversais, uma vez que “viabilizam a inter,
a multi e a transdisciplinaridade numa relacdo dialégica com o espaco temporal histérico e social
dos sujeitos do processo ensino e aprendizagem” (RORAIMA, 2012b p. 213) e poderdo ser
abordados de forma integrada e articulada com as demais areas de conhecimento do Ensino
Médio Regular.

Para tanto, os interesses para a selecdo de contextos da realidade irdo depender das
propostas e situacdes didaticas reais construidas na convivéncia dos encontros em sala de aula,
entre escola e aluno, assumindo-se a formagéo e o sujeito social que se almeja. A matéria que
deverd ser lecionada se ndo for bem alicercada, pouco representara, mas se contextualizada,
servira de ponte com a realidade social e as necessidades do jovem, dai a importancia de
conhecer a diversidade que compdem o grupo estudantil. Contudo, € sabido que, mesmo

apresentando uma diversidade notavel em sua composic¢do populacional, o Brasil como um todo
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se desconhece, e nesta relagdo do pais consigo mesmo é comum prevalecerem Varios
esteredtipos, tanto regionais quanto em relacdo a grupos étnicos, sociais e culturais.
Historicamente, registra-se dificuldade para se lidar com a tematica indigena.

Apesar disso, a luta por reconhecimento das diversas culturas tem vencido etapas
importantes, principalmente a luta dos povos indigenas. Muitas propostas curriculares ja
reconhecem e concebem saberes e os modos de aprendizagem diferenciados da cultura dita
“comum”, embora alguns grupos ainda se sintam ofendidos moralmente e negados na elaboracéo
de documentacdes oficiais que explicitem suas demandas.

Segundo o RECEM/RR (2012), o papel do professor da disciplina de Historia na
realidade é de favorecer, metodologicamente, condi¢des aos alunos para que eles sejam capazes
de identificar e contextualizar soécio culturalmente a questdo indigena e 0s conceitos e
preconceitos difundidos sob a visdo do senso comum destituidos de fundamento historico. Este
valoriza, para tanto, a qualidade da competéncia do profissional em saber promover a
contextualizacdo através da leitura da realidade associada ao fundamento historico. Assim,
concebem-se “os indios, e um contexto historico baseado no seu mundo; os europeus, saindo do
seu mundo e, entrando no mundo indigena, novo mundo para portugueses, espanhois, franceses,
ingleses, entre outros, em contato com o mundo indigena”. Essa historia deve ser contada,
escutada e transmitida com maior profundidade e riqueza para as geracdes presentes e futuras,
numa concepgdo holistica da historia para a cidadania de todos, sobretudo se for trabalhada de
forma interdisciplinar, principalmente entre os componentes curriculares da area de Ciéncias
Humanas (RORAIMA, 2012, p. 212).

A interdisciplinaridade® colocada pelo RECEM/RR, contextualizando e procurando dar
significado ao conhecimento escolar evitando a compartimentalizacéo, possibilita na disciplina de
Histdria que os estudantes percebam as angustias que 0s povos dominados tém sentido desde
entdo, para se manterem vivos, superando as atrocidades que viveram para estar presente na
Histdria Brasileira, latino-americana e Norte Americana, de acordo com o relato que chegaram
até os dias atuais (RORAIMA, 2012, p. 212).

® Conforme o RECEM/RR (2012a, p.37), a interdisciplinaridade é uma possibilidade metodoldgica de
trabalho pedagdgico que visa superar a fragmentagdo do conhecimento, rompendo o compartilhamento
estanque, do ponto de vista das disciplinas isoladas, supondo ainda, atitude. Diz respeito a uma nova
postura adotada pelo professor diante da compreensdo do como aprender e produzir conhecimentos, como
sendo uma atitude de busca, de inclusdo, de acordo e de sintonia diante do conhecimento.
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A abordagem utilizada pelo referencial curricular da disciplina de Histdria torna-se
interessante, pois esta se preocupa em reconhecer a presenca dos povos indigenas ao longo do
contexto da Historia do Brasil no curriculo, e vai além, quando procura explicitar as suas
contribuicdes ao longo dos anos, que deverdo ser estudadas de forma articulada por todos os
jovens do ensino médio regular, sendo uma das demandas acrescentadas por alguns movimentos
sociais, isto é, “de que a educacdo intercultural ndo deve apenas ter por alvo as populagdes
indigenas, [...], mas deve atingir toda a populacdo nacional”. Nesta perspectiva, 0s conhecimentos
destes povos devem formar parte do curriculo escolar (RUSSO; PALADINO, 2014, p. 35)
caracterizando assim uma educacao intercultural o que néo visualizamos no RECEM/RR.

Com o intuito de embasar a analise do RECEM/RR, foi estruturado quadros de anélise
de conteudos, a partir da proposta do referencial da disciplina de Historia, sistematizando os
conteddos a serem abordados para cada uma das séries do ensino médio, com o objetivo de
verificar se as propostas de abordagens da tematica indigena estariam contempladas durante todo

0 percurso dos anos que perfazem o Ensino Médio Regular.
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Para realizagdo da analise dos contetdos a serem abordados na disciplina de Histéria da

12 série do Ensino Médio foi estruturado o seguinte quadro:

I CONTEXTO: CIENCIA, TECNOLOGIA E MEIO

| - CONTEXTO: CULTURA,
DIVERSIDADE E SER

HUMANO

AMBIENTE

REALIDADES LOCAIS

Vale do Rio Branco, Terra de
Makunaima, Roraima:

As centenas de povos indigenas
do Vale do rio Branco, no
século XVII.

A colonizacdo portuguesa no
Vale do Rio Branco.

Administracdo Colonial e Igreja
no Vale do Rio Branco.

Redes de conhecimentos das

descobertas, invencbes e
registros das ciéncias,
tecnologias e medicina

indigenas e ndo indigenas, rio-
branquense, pos-contato indio
e portugués, na regiao:

A sincretizacdo das ciéncias e
tecnologias indigenas, com a
dos colonizadores portugueses
na regido do Rio Branco.

A relacédo da ciéncia medicinal
tradicional indigena e nao
indigena com a atual ciéncia
médica académica.

Curas de doentes pela
manipulacédo de ervas e plantas
medicinais pelos indigenas e
ndo indigenas, fazendo uso da
observacdo e interagindo com a
natureza roraimense.

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

Estudo da Histéria

O Brasil antes dos portugueses
América antes de Colombo
Povos indigenas do Brasil

A colonizacdo portuguesa

A colonizacéo européia na
América Latina

Redes de conhecimento das

descobertas, invencbes e
registros das ciéncias,
tecnologias e medicina
indigenas e ndo indigenas

latinos americanos pés-contato
europeu e africano

BLOCO DE CONTEUDOS NUMA
CORRELACAO COM AMBITO
NACIONAL, AMERICA LATINA E
MUNDIAL

Por que estudar historia?

Terra Sem Males de cinco milhGes
de povos diversos.
Civilizagdo inca, asteca, maia e
outras.

Povos indigenas do Brasil no
século XV.

A colonizagdo portuguesa no
Brasil.
Administracdo colonial e igreja no
Brasil.

Colonizacdo Espanhola e outras.

A sincretizacdo das ciéncias e
tecnologias indigenas, com a dos
colonizadores europeus e africanos
no Brasil e na América Latina.

Relagdo da ciéncia medicinal
tradicional indigena e nao
indigena do Brasil, com a ciéncia
médica académica nacional e da
América Latina atual.

Cura de doentes pela manipulacéo
de ervas e plantas medicinais pelos
indigenas e ndo indigenas, fazendo
uso da observacdo e interagindo
com a natureza brasileira e latina
americana.



111 - CONTEXTO: TRABALHO,
CONSUMO E LUTAS POR DIREITOS

| V- CONTEXTO: POLITICA, ETICAE
CIDADANIA.

Trabalho Indigena roraimense:
Tipo de trabalho sustentado
desenvolvido  pelos  grupos
indigenas de Roraima antes da
chegada dos brancos.

Producdo e consumo indigena
roraimense:

Forma de producdo e consumo
para a manutencéo da familia e
do grupo comunitario,
praticada pelos indigenas de
Roraima, antes do contato com
0s brancos.
Situacdo  social
roraimense:

indigena

Situacéo social ajustada dos
indios de Roraima antes do
contato com os brancos.

A situacdo social desajustada
dos indios de Roraima, pos-
contato com as tropas de
resgate  portuguesas, que
promoviam os descimentos dos
indios para serem vendidos
como mao-de-obra escrava
para colonos brancos do Gréo-
Para.

A formacao
Roraima:

politica de

A emancipacao politica
municipal no século XIX, com a
criagdo do municipio de Boa
Vista do Rio Branco em 1890,
ligado ao Amazonas, e a
Superintendéncia de  Jodo
Capistrano de Silva Mota e
seguintes.

O Trabalho Indigena

Producéo e consumo indigena

Situacdo Social Indigena:

A formagao
Roraima:

A emancipacao politica
municipal no século XIX, com a
criagdo do municipio de Boa
Vista do Rio Branco em 1890,
ligado ao Amazonas, e a
Superintendéncia de  Jodo
Capistrano de Silva Mota e
seguintes.

politica de
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Tipo de trabalho sustentado
desenvolvido pelos povos indigenas
do Brasil e da América Latina
antes da chegada dos colonos
europeus.

O trabalho forcado dos indigenas
brasileiros, na extracdo do pau-
brasil;

O trabalho forgado dos indigenas
da América Latina, na extracdo de
minérios e outros, para os colonos
europeus de Portugal e Espanha.

Forma de producdo e consumo
para a manutencdo da familia e do

grupo comunitario e  social
praticada pelos indigenas
brasileiros, latinos americanos

antes do contato com os brancos.

Situacdo social ajustada dos indios
do Brasil e da América antes da
friccdo com os europeus.

A situacdo social desajustada dos
indios brasileiros e americanos
com o contato e a friccdo dos
colonos europeus.

Governo Geral Colonial Portugués
(Tomé de Souza, Duarte Costa,
Mem de S4, entre outros).

Vice e Reino Portugués (Governo
de Dom Jodo VI, Governo de Dom
Pedro I).

Emancipagdo Politica do Brasil de
Portugal em 1822 e a Implantagéo

do Regime Imperial Brasileiro
(Primeiro Reinado de Dom Pedro I,
Periodo Regencial, Segundo

Reinado de Dom Pedro I1).

Proclamacédo da Republica em 1889
(Republica da Espada, Deodoro e
Floriano Peixoto, Republica Velha
do café com leite, cafeicultores de
Sdo Paulo e os criadores de gado de
Minas Gerais no poder).

QUADROL1- Correlacéo do material a ser abordado na disciplina de Historia na 12 série do Ensino Médio Regular em

Roraima.

Fonte: Organizado por Rachel Pinheiro de Matos com base no RECEM/RR 2012, 2017.
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O aluno da 1?2 série do Ensino Médio Regular estara em constante contato com a
temética indigena durante os quatro bimestres do ano letivo, devendo esta ser abordada em
consonancia com os demais contetidos a serem ministrados na disciplina de Historia.

Segundo o referencial curricular de historia, a realidade local do estado de Roraima sera
uma ponte entre o ensino da Histdria e o aluno, o que conduzira ao entendimento que 0s povos
indigenas ja estavam presentes nesta regido antes da chegada dos colonizadores, tendo uma
historia prépria anterior a este fato, 0 que deverd, neste primeiro instante, auxiliar o professor no
debate acerca da tematica indigena.

Essa articulagdo constitui uma nova forma de tratamento dos referenciais curriculares
como métodos de ensino, uma vez que este associa 0s contextos locais que devem ser
trabalhados. Desse modo, acaba por promover as relacdes entre 0s sujeitos locais bem como entre
grupos sociais integrantes das diferentes culturas, fortalecendo a construcdo de identidades
dindmicas em sala de aula, potencializando os processos de empoderamento, principalmente aos
sujeitos que anteriormente estavam inferiorizados e subalternizados na histéria, assim como
estimula os processos de construcdo da autonomia num horizonte de emancipacao social.

O referencial curricular da disciplina de Historia para o 1° ano do Ensino Médio também
esboca temas como a tecnologia e medicina indigena, que conforme Candau (2012, p. 245)
podem ser entendido como “producgdes dos diferentes grupos socioculturais, estdo referidos as
suas préaticas cotidianas, tradigcdes e visdes de mundo”, além de propor o didlogo destacando a
questdo indigena em seus antecedentes histéricos, e apontando ainda as suas contribuicdes,
articulando assim os preceitos da lei n° 11.645/08 e as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio que esta integrado neste curriculo.

Este movimento de revisdo do passado € analisado por Monteiro (2014, p. 83) que, ao
investigar este movimento, coloca que “se ndo seria 0 "novo" o resultado de uma negociagéo
entre o passado e o presente. Ou, ainda, se a "novidade™ ndo seria o produto de elementos de
antigas tradicdes, ressignificadas pela influéncia de "novos” elementos que sugerem renovagao
e/ou mudanca”. Ora, 0 presente texto vai justamente nessa direcdo, ao focalizar a insercdo da
historia e cultura dos povos indigenas no ensino da disciplina de Historia a partir das percepgdes

da lei.
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Prosseguindo o estudo, foi idealizado o Quadro 2 a partir de dados coletados no

RECEM/RR para realizagdo da analise dos contetdos a serem abordados na disciplina de Histéria

na 22 série do Ensino Médio.

I - CONTEXTO: CULTURA,
DIVERSIDADE E SER HUMANO

Il - CONTEXTO: CIENCIA, TECNOLOGIA E MEIO

AMBIENTE

REALIDADES LOCAIS

O contato
branco em

Roraima no século XVIII:

A ocupacdo portuguesa a
friccdo indio-lusa no vale
do rio branco.

indigena e

Lugares indigenas
ocupados por forte militar,
fazendas do rei e fazendas
particulares.

A reacdo dos principais
indigenas a colonizagédo
portuguesa no Vale do rio
Branco.

Ferramentas e artefatos
tradicionais:

Dos indigenas roraimenses
destinados a caca, coleta,

locomogcdo e producdo
alimenticia.

Dos nédo indigenas
portugueses, introduzidas
em Roraima, desde o

contato colonial aos tempos
atuais.

Construcdo de diferentes
tipos de habitacdo (de
vivéncia, rituais e
festividades) tradicional dos
indigenas roraimenses e a
sincretizacdo de modelos de

construcdes dos
colonizadores brancos da
Terra de  Makunaima,

Roraima.

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

O contato indigena,
branco e africano
no Brasil do século
XVI

Ferramentas,
artefatos e
habitacbes
tradicionais

BLOCO DE CONTEUDOS NUMA
CORRELAGAO COM AMBITO NACIONAL
(BRASIL), AMERICA LATINA E MUNDIAL

Lugares indigenas ocupados por feitoria, forte,
capitanias gerais.

A reacdo dos caciques indigenas a colonizacao
portuguesa no Brasil.

A reacdo dos africanos que vao substituir os indios
como mao de obra escrava da colonizacao
portuguesa no Brasil.

Dos indigenas brasileiros e latinos americanos
destinados a caga, coleta, locomog¢do e produgdo
alimenticia.

Dos néo indigenas europeus e africanos, introduzidas
no Brasil e na América Latina, desde o contato
colonial aos tempos atuais.

Construcdo de diferentes tipos de habitacdo (de
vivéncia, rituais e festividades) tradicional dos
indigenas brasileiros e latinos americanos e a
sincretizacdo de modelos de construces, europeia e
africana, no Brasil e na América Latina.



111 - CONTEXTO: TRABALHO,
CONSUMO E LUTAS POR DIREITOS

0] trabalho escravo
indigena, no Vale do Rio
Branco:

Na Constru¢do do Forte
Militar Sdo Joaquim do Rio
Branco.

Nas fazendas de gado do
Estado (Império?) e
particulares no vale do rio
Branco.

Mundo do trabalho
indigena e ndo indigena na
atualidade roraimense:

O trabalho indigena no
servico publico e privado
em Roraima.

Trabalho, consumo,
desenvolvimento e reajuste
dos indios de Roraima, pos-
demarcacdo e homologacéo
de suas terras tradicionais,
pelo Governo Federal.

Trabalho, consumo e
desenvolvimento de
Roraima dependente, em
sua maioria, do contra
cheque do servidor publico
roraimense.

Um pequeno contingente de

trabalhadores da iniciativa
privada (de micro e
pequenos negocios,

comerciais, industrias e de
Servicos) roraimense.

Trafico e trabalho
escravo colonial
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O trafico negreiro de africanos para trabalhar como
mao de obra escrava na América.

A escraviddo africana no Brasil, na América Latina e
no Sul das Treze Colonias Inglesas (EUA).

O ciclo econémico do acucar no Nordeste Brasileiro
custeado pela Holanda e o trabalho escravo africano.

A expansdo da colonizagdo do Brasil.

A criacdo de gado e o avanco da colonizagdo rumo
ao sertdo do Brasil pelos trabalhadores das fazendas
gue alargaram o Brasil rumo ao Norte.

Os bandeirantes apresadores de indios para vender
como escravos e pesquisadores de minérios alargam
0 tamanho do Brasil rumo ao Sul e descobrem as
Minas Gerais, novo ciclo econémico do Brasil: o
ciclo do ouro que durante cem anos vai garantir
muita riqueza para a metropole portuguesa e
trabalho compulsério para os escravos africanos
das minas.



IV- CONTEXTO: POLITICA,

ETICA E CIDADANIA.

A emancipagdo politica
territorial no século XX,
com a criacdo do Territério
Federal do Rio Branco em
1943 (mudado para
Roraima em 1962), ligado
ao Distrito Federal.

O Governo Territorial dos
Nomeados, do Governador
Ene Garcez dos Reis; e do
Prefeito Mario Homem de
Mello e seguintes, no curto
periodo de democracia, nas
duas décadas de governo
autoritdrio e na volta a
democracia.

A emancipacao politica de
Roraima com a criagdo do
Estado em 1988 e o
Governo dos eleitos pelo
voto popular.

Do Governador Ottomar de
Souza Pinto e seguintes, do
po6s-periodo de
redemocratizacdo aos dias
atuais.

A luz da ética e da
cidadania:

A histéria transparente de
como se formou o estado de

Roraima.
A forma como a sociedade
roraimense  concebe e

deseja que seja a histdria de
Roraima.
Como se comportam 0s

grupos sociais que
compdem 0 povo
roraimense.

O Brasil do Estado
Novo ao Regime
Militar

(@) Brasil da
reabertura politica
a democracia
plena atual
Sucessdo  politica
no Brasil:

Politica na
América

Politica no mundo
A luz da ética e da
cidadania
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Era Vargas e a integracéo nacional.

Era JK, a interiorizacdo e o desenvolvimento
nacional.

Era Janio, Jango e as reformas de base.

A ditadura militar de 1964-1985: de Castelo a
Figueiredo, a era da represséo.

Era Sarney, governo de transicdo

anglo-saxonica.

Independéncia do Haiti, na América Latina.
Independéncia da América Espanhola, na América
Latina.

Conflitos e revoltas no Brasil, América Latina e
América anglo-saxonica. Era Collor, de reabertura.
Era Fernando Henrique, de estabilizac&o.

Era Lula, de continuidade da estabilizacéo.

Era Dilma, continuidade da estabilizacdo.

Reeleicéo, ruptura ou continuidade presidencial.

A Formacéo dos EUA, na América anglo-saxonica.
Independéncia do Haiti, na América Latina.
Independéncia da América Espanhola, na América
Latina.

Conflitos e revoltas no Brasil, América Latina e
América anglo-saxonica.

Formagdo de estados nacionais europeus.

Revolucéo Francesa.

Colonialismo e neocolonialismo europeu.

Governos totalitarios nazistas fascistas na Europa e
seus ramos mundo afora.

A histéria transparente de como se formou o Brasil e
a América Latina.

A forma como a sociedade brasileira e
latinoamericana concebe e deseja sua propria
historia.

Como se comportam 0s grupos sociais que compdem
0 povo brasileiro e da América Latina.

Como sdo as relagGes dos grupos sociais brasileiros
e latinos americanos em momentos de crises
antagdnicas entre ambos.

Superadas as crises como se comportam e que meios
usam 0S grupos sociais brasileiros e latinos
americanos para demonstrar as satisfagdes ou ndo
sobre o assunto.

QUADRO?2- Correlagao do material a ser abordado na disciplina de Histdria na 22 série do Ensino Médio Regular em
Roraima.
Fonte: Organizado por Rachel Pinheiro de Matos com base no RECEM/RR 2012, 2017.

Ao analisar 0o QUADRO 2 percebe-se que as matérias relacionadas quanto aos povos
indigenas para serem ministradas no 2° ano do Ensino Médio Regular deverdo levar o aluno a
submergir em um cenério de lutas e preconceitos que 0s povos indigenas sofreram durante o

processo de colonizagédo e que se delongaram até os dias atuais.
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A proposta de abordagem para o 2° ano do Ensino Médio Regular coloca em evidéncia
os lugares que foram tomados pelos colonizadores, bem como o trabalho escravo indigena,
contextualizando a historia do passado destes povos ao longo do processo de ocupacdo de
Roraima.

Posteriormente, deverdo ser abordados os temas que coloquem em evidéncia 0 mundo
do trabalho indigena e como estes grupos sociais se comportam na atualidade em Roraima.

Desta forma, o referencial curricular de Historia para o 2° ano letivo do Ensino Médio
vai situar os alunos nos processos historicos relacionados as lutas dos povos indigenas pelos
lugares tomados, as reacdes dos principais povos indigenas ao processo de colonizacdo, bem
como suas contribuicdes sociais para o Estado de Roraima. Para tanto, faz se necessario que se
empreenda uma percepcdo clara sobre estes fatos por quem ird aborda-los, delineando os
conteddos a serem abordados de forma clara e objetiva, e que contemple as demais perspectivas
daqueles que também presenciaram e estiveram envolvidos no contexto historico desta regido.

Deve-se colocar em sintonia com as demandas internas, informando como as diversas
comunidades que aqui viviam foram atingidas neste processo e tiveram que se adequar as
mudancas impostas que acarretaram em uma nova rotina.

Percebe-se, portanto, que no processo de ensino que se dara no 2° ano do Ensino Médio
deve-se estabelecer atencdo as questdes que envolvam as terras e movimentos sociais, para que
seja possibilitado um dialogo que valorize os conhecimentos e culturas dos sujeitos do curriculo e
as perspectivas sobre o0 assunto a ser explanado.

O processo de ensino a ser efetivado no estado de Roraima deve levar em consideracdo o
que diz a legislacdo estadual quanto aos conhecimentos locais. Segundo a Lei Complementar n°
041 de 16 de julho de 2001, em seu Art. 3% “A educagéo escolar, no Estado de Roraima, obedece
aos seguintes principios: [...] X - promog¢do da interacdo escola, comunidade e movimentos
sociais; [...] XIlI- valoriza¢ao da cultura local e regional”. A compreensdo desses principios é
identificada no referencial curricular para a disciplina de Histdria que, ao explanar os temas com
contextos locais, situa a aluno neste contexto e abre espaco para um dialogo que coloque em
evidéncia os conhecimentos ja existentes quanto ao estudo que sera abordado em sala de aula,
dando continuidade ao processo de aprendizagem que conduza a uma possibilidade de interacéo
cultural uma vez que as escolas séo constituidas de diversidades culturais e sociais tornando-se

uma realidade evidente no ambito escolar.



111 - CONTEXTO:

I- CULTURA,
DIVERSIDADE E SER

I1 - CONTEXTO: CIENCIA, TECNOLOGIA

TRABALHO,
TRABALHO,
CONSUMO E LUTAS

E MEIO AMBIENTE

HUMANO

POR DIREITOS
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Os conteudos da ultima série do Ensino Médio estdo estruturados da seguinte forma:

REALIDADES LOCAIS

O movimento indigena e
ndo indigena em Roraima
hoje:

As trés linguas e oito povo

Os movimentos sociais em
Roraima (mulheres,
géneros, entre outros).

Comunicac6es tradicionais
dos indigenas e ndo
indigenas roraimenses:

As comunicagdes
tradicionais dos indigenas
de Roraima, por meios das
inscricOes rupestres.

O contato e 0s usos com 0S
meios de comunicagao dos
brancos colonizadores
(escrita, leitura, escola,
universidade, midia em
geral) e as adaptaces
destas para o mundo
indigena roraimense.

Da canoa ao aviao, da
escrita rupestre a internet:
uma sintese do contato
entre indios e brancos em
Roraima.

ZPE- Zona de
Processamento e
Exportacdo; e ALC — Area
de Livre Comércio, em
Roraima:

O equilibrio (ou
desequilibrio?) do
trabalho, consumo e

32 SERIE DO ENSINO MEDIO

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

O movimento indigena e nao
indigena no Brasil atual

Os meios de comunicacfes e
de transportes indigenas e nédo
indigenas:

Histdrias de transversais da
comunicacao pré-histérica
para histdrica, ocorridas no
velho mundo antigo, por meio
da escrita

Iluminismo europeu e sua
influéncia:

Mundo do trabalho
americano

Mundo do trabalho no velho
mundo

BLOCO DE CONTEUDOS NUMA
CORRELACAO COM AMBITO
NACIONAL (BRASIL), AMERICA LATINA
E MUNDIAL

O movimento das 305 etnias com 274 linguas.

Os movimentos sociais no Brasil (de mulheres,
de géneros, entre outros).

As comunicacdes tradicionais dos indigenas
brasileiros e latinos americanos, por meios das
inscricdes rupestres.

O contato e 0s usos com 0s meios de
comunicacao dos europeus colonizadores e
africanos (escrita, leitura, escola, universidade,
midia em geral) e as adaptacOes destas para o
mundo indigena do Brasil e da América Latina.
Da canoa ao avido, da escrita rupestre a
internet: uma sintese do contato entre indios,
europeus e africanos no Brasil e na América
Latina.

Cuneiforme suméria.

Hieroglifica egipcia.

Ideograma chinés.

Alfabeto fenicio.

Algarismos hindus, arébicos e romanos.

A biblia hebraica.

O alcoréo islamico e outros.

Na ciéncia de descobertas, feitas nas viagens
filosoficas de naturalistas, pelo novo mundo
americano, para 0S europeus.

No enriquecimento dos estudos feitos pelos
iluministas europeus, sobre 0s povos, 0s
minerais, a fauna e flora americana, latina
americana e brasileira.

Trabalho, consumo e desenvolvimento no Brasil
em desenvolvimento; na América Latina com
paises em desenvolvimento outros nao, e 0s
EUA, lider global.

A Revolugdo Industrial Inglesa no século XVIII:
mudanca nos atos de producgdo e a emergéncia de
uma tecnologia cientifica, filosofica, social
cientifica e mecanicista.



V- CONTEXTO: POLITICA, ETICA E CIDADANIA.

desenvolvimento entre o
contra cheque do servidor
publico e do trabalhador
da iniciativa privada
roraimense.

O IDH roraimense:

A importancia da
educacdo, salde,
seguranca e economia
para o aumento do IDH do
roraimense, refletindo no
desenvolvimento
sustentado e elevado da
populacéo do Estado

Histéria da terra de
Makunaima ao Estado de
Roraima:

A terra e os filhos de
Makunaima.

A chegada dos filhos de
Sebastido.

A colonizacéo portuguesa
no vale do rio Branco.

O forte militar.

As fazendas publicas e

privadas.
. Histdrias da aurora humana
A freguesia. . .
aos dias atuais
Avila.
O municipio.

O Territorio Federal.
O estado de Roraima.
Os municipios.

Os politicos de 1890 aos
dias atuais.

O cotidiano roraimense.

Outros fatos historicos que
vierem.
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Trabalho, consumo e desenvolvimento na
histéria humana africana, mesopotamica, asiatica
e europeia, antigas.

Da origem humana a sistematica da escrita e o
nascimento da cidade.

O mundo grego.

Roma: das origens a republica.

A Europa medieval e o império de Carlos
Magno.

O mundo feudal europeu ocidental.

Igreja e poder.

O renascimento comercial e urbano.
Monarquias nacionais europeias.

O humanismo e o renascimento.

A reforma protestante.

O iluminismo.

A revolucéo francesa.

A revolucéo industrial inglesa.

Os vaqueiros e 0s bandeirantes e a conquista do
sertdo adentro do Brasil.

Minas gerais: eldorado brasileiro.

Conflitos na coldnia portuguesa.

Revoltas emancipacionistas.

A chegada da familia real portuguesa no Brasil.
A independéncia da América espanhola.

A independéncia do Brasil.

A proclamacéo da Republica e os presidentes da
espada, do café com leite, da nova era dos anos
trinta do século vinte ao final.

A carta testamento do presidente Getulio Vargas.
O século vinte no Brasil e no mundo.

O fim do bloco comunista.

Questdes histéricas contemporaneas e suas
alternativas.

Do governo geral a livre democracia no Brasil.
As duas décadas de crise 1970-80 do século XX.
Uma reviséo historica.

O conflito &rabe israelense.

O mundo globalizado e a guerra contra o terror.
O Brasil neoliberal.

Outros fatos historicos que vierem.

QUADRO3- Correlacéo do material a ser abordado na disciplina de Historia na 32 série do Ensino Médio Regular em

Roraima.

Fonte: Organizado por Rachel Pinheiro de Matos com base no RECEM/RR 2012, 2017.
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A partir da ilustracdo do QUADRO 3, observa-se que o aluno da Gltima série do Ensino
Médio Regular, ao examinar a historia e cultura dos povos indigenas, sera levado a compreensao
do conceito de cultura no que tange as nocdes de diferencas e semelhancas, quando for analisar
a diversidade de etnias que perpassa pelos povos indigenas que compdem as diversidade étnica
presente no estado de Roraima, desfazendo-se em grande parte dos estereGtipos e daquelas
concepcdes equivocadas sobre os povos indigenas catalogadas por Zamboni e Bergamaschi
(2009), que infelizmente ainda sdo repassadas entre a sociedade. Nesta etapa, os alunos deverao
chegar ao entendimento distinto ao considerar que estes grupos tém organizagdo propria,
diversidade em costumes, tradigdes e formas de se comunicar distintas e alguns tracos de
semelhanca quando se trata a historia da Terra de Makunaima, demonstrado a semelhanca quanto
ao processo de contato com os colonizadores, ao serem estereotipados como um sO povo,
escravizados e subalternizados.

Contudo, é sabido que, mesmo preocupando-se em contemplar a diversidade de povos
indigenas notavel em Roraima, 0 RECEM/RR acaba por desconhecer algumas das etnias
encontradas no Estado ao abordar a existéncia de apenas “trés linguas e oito povos”, sendo que 0
Estado de Roraima conta com uma diversidade indigena de 10 povos -catalogados.
Historicamente, registra-se dificuldade para lidar com a diversidade dos povos indigenas em
Roraima nos préprios acervos bibliogréaficos, sendo que alguns grupos sdo desmerecidos e
negados na elaboracdo de documentacdes oficiais que explicitem suas existéncias.

Muitas propostas curriculares acabam por desconhecer a realidade dos povos indigenas,
embora singelamente estas busquem nortear os estudos para aplicabilidade dos conhecimentos
sobre estes. A politica desenvolvida pelo RECEM/RR as vezes se torna contraditdria e se mostra,
claramente, como um campo de debate com a apari¢do de projetos diferentes, o que acarreta
alguns equivocos no material apresentado. Contudo o RECEM/RR tem no nivel de discurso
educacional uma perspectiva multicultural.

No ultimo ano do Ensino Médio o aluno devera estar capacitado para compreender a
historia e cultura dos povos indigenas e seus movimentos sociais de reconhecimento. Este aluno
devera sair do contexto escolar com uma perspectiva mais esclarecedora quanto ao indigena, uma

vez que ao longo dos anos letivos foram sanadas as distor¢Ges historicas acerca dos mesmos, e
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desfeitos os possiveis esteredtipos existentes e sua mistificagdo, deixando evidenciadas as
contribuigdes destes povos.

Segundo a lei n°® 9.394/96, o Ensino Médio deve ser presidido por uma educacdo geral
formativa, inclusiva e nao introdutoria, sem a preocupacdo com a especializacdo profissional,
mas, segundo Bittencourt (2011, p. 117), “tendo como objetivo central, 0 preparo para o exercicio
da cidadania”. Portanto, o referencial curricular de Historia tenta cumprir este papel uma vez que
este procurou articular a formacdo para a cidadania com o dominio de conceitos historicos que
incluem a histdria dos povos que compdem a diversidade étnica do Brasil.

Entende-se que o referencial curricular de Historia esta alinhado com o disposto na lei n°
11.645/08 ao tratar os povos indigenas como sujeitos ativos na histéria do Brasil. Pode-se
afirmar, também, que estd em conformidade com o exposto na Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro
2012, que define diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio (BRASIL, 2012, p.3) no
“artigo 9° alinea d)” ao lembrar que o estudo da Histéria e Cultura e Indigena, devera ser
abordado no ambito de todo o curriculo escolar, em especial na &rea de Histdria do Brasil,
constatando-se assim que o referido referencial contempla os contetdos que tangem o estudo da
cultura e historia indigena em todos os anos do ensino médio, conforme explicitado nos trés
quadros exposto acima.

E interessante frisar que, conforme Bittencourt (2011), estas mudancas estardo indo ao

encontro da necessidade vigente uma vez que,

As propostas curriculares inserem-se em um momento importante da histéria do ensino
de Historia, e cabe analisar com rigor metodolégico os novos rumos projetados pelos
curriculos para se poder discernir o que efetivamente esta em processo de mudancas e
como atualmente ocorre “a selecdo cultural” do conhecimento considerado essencial
para os alunos. Ha propostas de mudancas que precisam ser identificadas, mas devem-se

verificar as “tradi¢des escolares” que permanecem e as reinterpretagoes dadas a antigos
contelidos e métodos. (BITTENCOURT, 2011, p. 99)

No que se refere aos novos rumos e renovagoes curriculares para o ensino da disciplina
de Histdria no Ensino Médio em Roraima, o referencial aparenta ser uma proposta assertiva, pois
se acredita que o processo de mudanca deva partir de legislacBes educacionais que visem superar
toda e qualquer expressdo de preconceito e discriminagdo na sociedade, e devem ser

implementadas nos curriculos para dar conta de responder as indagacGes sobre “a selegdo
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cultural”, o significado e o alcance das mudancas que de tais propostas curriculares almejam
chegar.

Firma-se, nesse ponto, o interesse em verificar como o curriculo dessa parte
diversificada vem sendo desenvolvido, com base nas Novas Diretrizes Curriculares do Ensino

Médio de 2012, pois estas contribuem para a organizacéao curricular e formas de oferta:

A organizacao curricular do Ensino Médio tem uma base nacional comum e uma parte
diversificada que ndo devem constituir blocos distintos, mas um todo integrado, de modo
a garantir tanto conhecimentos e saberes comuns necessarios a todos os estudantes,
quanto uma formacdo que considere a diversidade e as caracteristicas locais e
especificidades regionais. (grifo nosso) (BRASIL, DCNEM, 2012)

No referencial da disciplina de Histéria foi realizada uma redefinicdo estrutural da parte
diversificada, vista como um todo integrado evitando, por certo, a fragmentacao curricular entre a
Base Nacional Comum e Parte diversificada, devendo essa ser desenvolvida no conjunto dos
conhecimentos e atividades curriculares de todas as disciplinas. Pode-se dizer que a disciplina de
Historia no conjunto de seus conhecimentos constitui uma parte diversificada a ser destinada aos
conhecimentos regionais e locais.

Ao ser elaborado os roteiros de analise da temaética indigena chegou-se a compreensao
que o referencial curricular para a disciplina de Historia estd alinhado com as demandas
colocadas pela lei n® 11.645/08 e as legislacOes educacionais pertinentes, inclusive a Resolugéo
n° 2/2012 que definiria as diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio, promulgada no
inicio do ano em que a proposta do RECEM/RR foi concebida.

As consideragdes a respeito do documento analisado exprimem que a tematica indigena
ndo esta apenas contemplada no RECEM/RR nos trés anos do ensino médio, mas, além disto, ela
esta atrelada aos 4 pilares elencados e acompanha todo o percurso histérico que sera abordado na
disciplina de Histéria para o Ensino Médio Regular, tratando de situar a histéria dos povos
indigenas anterior a chegada dos colonizadores e demonstrando que estes foram sujeitos ativos
com suas contribuicdes ao longo da historia do Brasil, chegando aos dias atuais.

Dispondo do apoio das consideracbes dos autores inseridas ao longo deste texto
dissertativo, no intento de embasar a compreensdo dos diferentes sentidos atribuidos aos
conceitos de multiculturalismo e interculturalidade, bem como a anélise realizada do documento,

interessa informar que a perspectiva encontrada no referencial curricular da disciplina de Historia
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esta alinhada a perspectiva multiculturalista, contudo gera a possibilidade de um novo repensar
que assegure a producdo de estratégias de insercdo de abordagens sobre a tematica indigena na
escola de Ensino Regular.

Discute-se para tanto as possibilidades do RECEM/RR em suas abordagens conceituais
acerca dos povos indigenas na disciplina de Histdria, e para isto reexaminamos 0s ensinamentos
de Bergamaschi (2012, p.62) ao afirma que as praticas pedagodgicas devem levar em consideracao
que os povos indigenas tém pluralidade de historias, linguas e culturas, sendo imprescindivel que
“se reconheca as dinamicas culturais, as transformagdes e a historicidade de cada povo em
particular, que, [...] vem se transformando ao longo da historia, dinamizando seus processos de
identificagdo dos povos indigenas como participes da e na historia do Brasil”, em todos 0s
tempos historicos e espacos.

Nesse sentido, segundo a autora ¢ preciso “estudar o passado dos povos indigenas; e
nao os indigenas no passado”. Os referenciais da disciplina de Historia adotaram esta postura
afirmativa ao evidenciar que os povos indigenas tém suas historias e passado préprios; no
entanto, também partilham da histéria do Brasil, inclusive no presente, por isso tratou-se de
destacar também a importancia de considerar a contemporaneidade, a atualidade desses povos
através de seu arcabouco de conteudos previstos a serem abordados.

Verifica-se, no entanto, que para a possibilidade de se falar de uma implantacdo de uma
educacdo intercultural, esta devera ser operacionalizada ndo somente pela lei, que é atributo do
estado, mas também de organizages, entidades ou segmentos especificos de uma sociedade que
possam definir e defender uma educacéo intercultural. Contudo, somente o Estado tem poder para
implementa-la, coloca-la em pratica, através do planejamento. Em outras palavras, “a educagdo
faz parte das politicas que cada sociedade ou comunidade adota, buscando a sua sobrevivéncia e
a continuidade das coisas que ela valoriza e acredita” (D’ANGELIS, 2012, p.82), ou seja, na
sociedade a educacgdo escolar reflete muito das diferentes opinides, crencas, valores que as
pessoas ou grupos adotam.

D’Angelis, (2012) lembra ainda que é preciso ndo fazer confusdo nas expressoes usuais
“somos todos iguais perante a lei” e “ndo se deve fazer acepcdo de pessoas”, normalmente
empregadas no cotidiano para efetivar a ideia que as pessoas sao iguais, quando ndo sdo. Muitas
sdo as diferencas que existem na sociedade, e ndo reconhecé-las como reais seria, para o autor,

uma dificuldade de compreensédo da realidade. O autor lembra ainda que da mesma forma, deve
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se pensar a proposi¢do (legitima) de que se tratar as pessoas com igualdade néo significa trata-las
de forma igual. Para ele em muitos casos, a Unica garantia da igualdade é o tratamento
diferenciado. No caso dos povos indigenas estes nem sempre tem as mesmas oportunidades de
educacdo na sociedade uma vez que sdo pressionados a se adequarem a um modo de vida que
antes ndo lhes eram comuns. As confusBes conceituais (e politicas), no entanto, levam a
“propostas ridiculas” como a chamada “inclusao” alegando a necessidade de “tratamento igual”
no curriculo escolar.

Entende-se a partir de D’ Angelis (2012, p.76) que a escola ndo pode ser concebida como
redentora da sociedade, e tampouco “a mola da transformacdo revolucionaria da sociedade
dividida em que vivemos, e muito menos o sera na relacdo da sociedade indigena com o conjunto
amplo da chamada sociedade brasileira”. Contudo, isso ndo significa dizer que a escola nao tenha
um papel importante de formacao dentro um projeto politico mais amplo de sociedade.

O autor defende que o projeto politico pode ser entendido como “um plano de futuro
para uma sociedade; um plano de futuro idealizado e defendido por um grupo de pessoas dentro
dessa sociedade” (D’ ANGELIS, 2012, p.85), sendo necessaria, segundo o autor, a implantagéo de
projetos revolucionarios, que sdo 0s projetos que ndo querem conservar as coisas como estdo,
nem simplesmente fazer “reformas”, mas querem profundas mudancas na sociedade com o plano
de construir um ideal de sociedade diferente.

Os aspectos relacionados a uma provavel mudanca na sociedade por intermédio da
educacdo a partir do que foi colocado no RECEM/RR sdo concebidos conforme o entendimento
firmado a partir dos estudos de Candau (2012), pois, considera-se que 0 RECEM/RR poderia
viabilizar a efetivacdo de uma educacao intercultural por intermédio de articulacbes de projetos
de politicas de igualdade com politicas de identidade e reconhecimento dos diferentes grupos
culturais no contexto educacional do referencial da disciplina de Historia para a concretizagao de
uma sociedade diferente da atual, ou seja, mais democrética.

Neste interim o RECEM/RR em seu texto, reitera que seu objetivo é embasar
possibilidades para a construgdo de conhecimentos a partir de sua observancia numa perspectiva
apoiada nos ensinamentos de Paulo Freire que o professor ndo devera apenas transferir
conhecimentos, mas, criar possibilidades ao aluno para sua propria construgéo.

A condicdo de incorporar no ensino a historia e a cultura indigena, nos topicos

relacionados a disciplina de Historia, auxilia a desconstrucdo de esteredtipos formados sobre os
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indigenas, e colaboram na retratacdo das informacgdes distorcidas. Vale lembrar que a luta
indigena parte do grande principio e fundamento do movimento indigena que sdo “o direito a
diferenca, e que o respeito a diferenca ndo admite discriminacdes no atendimento aos direitos
basicos de todo cidaddo e de todo grupo social, inclusive no acesso e amparo a lei”
(D’ANGELIS, 2012, p.77).

Neves (2013) atribui a lei n® 11.645/08 o amparo que auxilia a possibilidade formativa
no interior dos curriculos escolares, na medida em que, por meio da reflexdo que a lei visa
oferecer, permite um aprofundamento e melhor conhecimento da condicdo atual dos povos
indigenas. O RECEMI/RR evidencia as relagGes entre a educacao e a cultura, compreendendo sua
indissociabilidade na construcdo do projeto de curriculo incluidor e respeitador das diferencas.

Os estudos de Silva (2014) quanto a tematica indigena em sala de aula corroboram para
analise dos desafios e impasses criados a partir da lei n° 11.645/08 no RECEM/RR, onde
considerou que a possibilidade de respeito e o reconhecimento das sociodiversidade expressadas
pelos povos indigenas no &mbito escolar sdo conquistas pelo reconhecimento legal de direitos
especificos e diferenciados que exige um repensar sobre a histéria do pais, e renovam as
discussoes sobre a chamada “formacao” da sociedade brasileira e da “identidade nacional”, com
intuito de desfazer qualquer equivoco ou confusdo que ocorre quando se fala da temaética
indigena.

O autor acrescenta que no ensino da tematica indigena deverao ser realizadas reflexdes
sobre os povos indigenas nas escolas de Ensino Regular passando assim a atender as exigéncias
da lei n° 11.645/08. Contudo alguns erros tém ocorrido, um deles é a inclusdo errbnea da
disciplina Educacdo Indigena, quando o correto para atender a demanda da lei seria o ensino da
tematica indigena, o que abarcaria de forma clara os principios historicos e culturais a serem
estudados.

Tendo como pano de fundo o RECEM/RR na educacéo, para que seja feita a relacdo entre
“multiculturalismo” e o “interculturalismo”, a tendéncia teérico-metodologicas seguida pelo
RECEM/RR nos textos educacionais esta alinhado com a perspectiva multicultural em atencao a
relacdo dos ensinamentos assegurados quantos aos povos indigenas no curriculo da disciplina de
Historia.

O RECEMI/RR intitula-se como uma “sinfonia inacabada”, cabendo aos demais

colaboradores da educacdo promoverem a continuidade dos debates no sentido da aplicabilidade
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dos conceitos propostos por ele, com o proposito de conduzir professores e alunos para o
raciocinio de que o curriculo ndo é apenas “contetidos a serem passados aos alunos” mas €
visualizado como uma possibilidade de abordagem da realidade como totalidade, permitindo um
cenario favoravel a que todos possam ampliar a sua leitura sobre o mundo e refletir sobre
ele para transformé-lo.

A proposta de anélise do RECEM/RR objetivou considera-lo como um dos documentos
fundamentais ao qual os professores deveriam ter acesso e sobre os quais devem promover
debates com seus pares. As propostas curriculares sdo documentos oficiais que exigem
procedimentos especificos com propostas curriculares bem delineadas.

Para tanto, foi realizada nesta pesquisa a analise externa do RECEM/RR inserindo neste
aspecto quando e por quem a proposta foi elaborada; sob qual governo e quais politicas pablicas,
como foi composta a equipe de elaboragéo, professores da rede e das universidades e técnicos das
secretarias de educacgdo; e realizou-se a andlise interna do documento quanto a estrutura da
proposta geral; partes integrantes, introducdo, apresentacdo dos metodos; destacando o
referencial curricular da disciplina de Historia nas producdes de estratégias de insercdo de
abordagens educacional sobre a tematica indigena na escola de Ensino Regular pautadas numa
perspectiva de andlise a partir da introducgdo da lei n® 11.645/08.

Cabe lembrar ainda que, conforme o RECEM/RR (2012), a adequacdo nas escolas de
Ensino Médio Regular em Roraima para os principios colocados por este novo referencial deveria

ocorrer em dois anos

(...) a partir da data da publicacdo deste referencial para adequarem seus projetos
politicos pedagogicos e, com a efetiva participa¢do da Secretaria Estadual de Educacéo e
Desporto, por meio de uma equipe permanente de assessores pedagogicos da Divisdo de
Ensino Médio e Educacgdo Profissional, promoverem atualizagdo e acompanhamento da
acdo docente quanto a sensibilizagdo e implantacdo do novo referencial. (RORAIMA,
2012a, p. 74)

Percebe-se, portanto, para que seja realizado o processo de adequacdo que atendam as
diretrizes do RECEM/RR bem como os ditames assegurados pela lei n°® 11.645/08 nos projetos
pedagbgicos e planos de ensino, sera necessaria a realizacdo de acompanhamento e
conscientizacdo junto a todos que compdem o cendrio escolar, o que deverd facilitar o
entendimento desta demanda. Conforme destaca Bittencourt (2011, p. 101), os curriculos deverao

situar o “significado politico e social, e essa dimensao precisa ser entendida para determinarmos
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o direcionamento da educacdo escolar e o papel que cada disciplina tende a desempenhar na
configuracdo de um conhecimento préprio da sociedade contemporanea”.

Por considerar que o RECEM/RR visa por intermedio de articulagdes de projetos de
politicas de igualdade com politicas de identidade e reconhecimento dos diferentes grupos
culturais no contexto educacional do referencial da disciplina de Historia para a concretizacao de
sociedades mais democraticas, entende-se que este tem por vezes pretensdes de viabilizar a
efetivacdo de uma educacdo intercultural, contudo como ele mesmo ressalva, este se constitui

uma “sinfonia inacabada”.


https://www.sinonimos.com.br/concretizacao/
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Talvez ndo tenhamos conseguido fazer o melhor,
Mas lutamos para que o melhor fosse feito,
N&o somos o que deveriamos ser,
N&o somos o que iremos ser,
Mas, Gracas a Deus,
N&o somos o que éramos.
Martin Luther King

Na composigdo desde texto dissertativo analisou-se os conceitos de cultura,
multiculturalismo e interculturalidade aplicados a educacdo e pretendeu-se revisar alguns
aspectos relacionados a lei n® 11.645/08 que possibilitou fundamentar a analise documental do
RECEMI/RR no que tange a temética indigena inserida na disciplina de Historia e verificou-se a
viabilidade de se discutir educacgéo intercultural a partir do discurso emanado do referencial.

As pesquisas foram direcionadas conforme o entendimento embasado nos estudos dos
diversos autores abordados para fundamentar os conceitos de cultura e seus desdobramentos,
relacionando-os com o tema educacional. E principalmente tratou-se de fazer uma distingéo entre
o multiculturalismo e a interculturalidade na educacéo, firmando o entendimento que, a partir dos
estudos realizados sobre o multiculturalismo este estaria no nivel de discurso documental
disposto apenas a dar &nfase no reconhecimento das diferencas e, para esse fim garantiria apenas
a possibilidade de expressdo das diferentes identidades culturais presentes no contexto escolar.
Com o entendimento que somente a partir deste reconhecimento os diferentes grupos
socioculturais poderiam manter suas matrizes culturais de base.

A interculturalidade no espaco escolar deve levar em conta a especificidade das culturas
e as relagcdes dos povos indigenas neste espagco e como os individuos se articulam para lidar com
as diferencas. Para tanto, entende-se que é necessario possibilitar no ambito escolar a construcéo
de conhecimentos e valores. Conforme Freire (2000, p.66), “o respeito a autonomia e a dignidade

de cada um ¢ um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”.
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Concorda-se com o0s ensinamentos de Repetto (2015) ao ultilizar-se do termo
interculturalismo ndo se referindo apenas a “idéia de didlogo entre as culturas”, mas enfatiza-se
as relacOes sociais historicas que analisam as condicGes indispensaveis ao dialogo que muitas
vezes e conflitante. No entanto, a partir do encontro intercultural entre grupos e, apesar do
conflito que muitas vezes esta presente, a aprendizagem que se produz deve-se sempre se dar
para ambas as partes.

Ao evidenciar as contribuicdes dos povos indigenas pertinentes a histéria do Brasil
promove-se no ambito escolar a desconstrucdo de imagens estereotipadas e mecanismos de
preconceito e discriminacdo que ainda perpassam na sociedade e acabar por inferiorizar os
distintos.

Fica restado que o aspecto legal do processo de comunicacdo intercultural estd
conectado com lei n°® 11.645/08 que comissiona as escolas a transformarem a tematica indigena
com temas fundamentais para a formacao do povo brasileiro com uma abordagem reflexiva em
contetdos de aprendizagem a serem repassados para todos os jovens no Ensino Médio Regular.
Esta abordagem legal possibilita um repensar das possibilidades pedagdgicas de valorizacdo de
referenciais culturais que mobilizem e contribuam no entendimento da diversidade brasileira.

Foram examinados os desafios vivenciados para a inclusdo da temética indigena no
Ensino Regular, incorporando a lei n® 11.645/08 como uma das respostas as praticas sociais
discriminatorias no intento de minimizar situagdes de isolamento.

Percebe-se a necessidade da elaboracdo de politicas educacionais efetivas por parte dos
governos que auxiliem e proporcionem reconhecimento, valorizacdo e condicBGes dignas de
funcionamento que correspondam ao esforco e realizacdes que a escola publica e os sujeitos do
curriculo compreendem, assumem e defendem como marcas culturais de seus curriculos.

Algumas propostas pedagogicas curriculares ja desenvolvem a concepgdo de um
curriculo intercultural e reconhecem conhecimentos e metodologias de aprendizagem
diferenciada da cultura dita comum, resultado das importantes etapas alcancadas na batalha por
reconhecimento e aceitacdo dos conhecimentos das culturas, principalmente as indigenas, em
nivel regional e nacional.

Ficou entendido também apds a analise que 0 RECEM/RR assume a responsabilidade
em articular uma sociedade mais democratica a partir da educacdo no momento que este se

propde a colocar em evidéncia a histdria dos povos indigenas contextualizando-a na histéria do
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Brasil em todo seu plano de ensino da disciplina de Historia, o que induz a promogdo de politicas
de igualdade com politicas de identidade e reconhecimento dos diferentes grupos culturais no
espaco escolar. Podendo, portanto afirmar que este tem em seu discurso pretensbes para a
efetivacdo de uma educacdo intercultural, contudo o RECEM/RR esta no nivel de discurso
documental disposto apenas a dar énfase no reconhecimento das diferencas garantindo espacos
que possibilitem a expressao das diferentes identidades culturais presentes no contexto escolar.

O texto constitui uma nova forma de tratamento a politica educacional na medida em
que estabelece os contetdos que devem ser trabalhados na escola relacionados a educagdo na
perspectiva intercultural.

Compreender e valorizar as discussdes sobre as culturas no curriculo, suas lutas, valores
e perspectivas pode ajudar a melhor localizar as diferencgas ainda existentes e repensar a escola
como espaco de vivéncias culturais que, mutuamente, constroem a cultura escolar via pratica do
curriculo.

Entendendo a interculturalidade como um movimento concreto que, conforme explica
Canclini (2007, p.17), remete “a confrontacdo e ao entrelagamento, aquilo que sucede quando os
grupos entram em relagbes de troca”, foi possivel evidenciar alguns movimentos que o
RECEM/RR vem destacando para efetivar um didlogo mediado no ambiente escolar. Foi
argumentado também que para existir a interculturalidade € necessario que se tenha vontade de se
reconhecer e aceitar a heterogeneidade. Como afirmado, essa relacdo implica em negociacoes,
conflitos e empréstimos reciprocos e requer a construcdo de um patrimoénio para o dialogo
intercultural.

No decorrer da historia, num intenso processo de interagdo com as sociedades nacionais,
processo que inclui a escola, os povos indigenas construiram um patriménio que lhe permite hoje
apontar os espacos politicos necessarios para manter uma vida digna. S&o0 movimentos que, aos
poucos, vdo conferindo outras possibilidades para a temaética indigena na escola de Ensino
Regular, deixando patente que é importante ensinar na perspectiva da historia e cultura desses
povos. O RECEM/RR responde as solicitac6es da lei n® 11.645/08, contudo pode-se dizer que ha
itens imprescindiveis na implementagdo dos estudos sobre a temética indigena nas escolas de
ensino regular em Roraima que deverdo ser implementados pelos préprios professores e alunos.

Destaco, em primeiro lugar a necessidade de considerar a diversidade de povos que

compdem a diversidade e distanciando-se das generalizagdes que a palavra “indio” ainda suscita



99

em alguns discursos, assumindo nas praticas pedagdgicas a pluralidade de histérias, linguas e de
culturas, sendo imprescindivel o reconhecimento das dindmicas culturais, as transformagdes e a
historicidade de cada povo em particular, que, assim como outras sociedades, vem se
transformando ao longo da histdria, dinamizando os processos de identificacdo dos povos
indigenas como participes da e na historia do Brasil em todos seus tempos e espagos.

Nesse sentido, acredita-se nos principios colocados por Bergamaschi (2012) de que s6 a
partir do entendimento de que é preciso estudar o passado dos povos indigenas, e ndo 0s
indigenas no passado, se adotara uma postura afirmativa de que esses tém histdrias e passado
proprios. Além disso, também partilham da histdria do Brasil, inclusive no presente. Assim, se
destacard a importancia de se considerar a contemporaneidade, a atualidade de cada um desses
pOVoOs.

Nesta analise foram deixados em evidéncia os limites que a sociedade tem em constituir
um patrimonio para interculturalidade, pois conquanto se percebam ténues movimentos e praticas
escolares para a efetivacdo desta no contexto do Ensino Regular, ainda estamos aquém do
necessario para dialogar dignamente com os povos indigenas. Além disso, estes estudos mostram
uma documentacdo ainda em construcdo, no caminho para uma legislacdo imaginada que dé
conta de promover as mudancas necessarias.

A pesquisa demonstrou que o primeiro passo ja foi dado, contudo ainda existe um longo
caminho para que a lei n°® 11.645/08 seja efetivamente observada nos materiais educacionais das
escolas do estado do Roraima. Entretanto, se em relacdo a implementacdo da lei ja podemos
apontar alguns avancos, é inquietante perceber que por muito tempo as propostas nas politicas
educativas para a perspectiva intercultural somente sdo voltadas para os povos indigenas que
precisam aprender a lidar com a sociedade nacional.

Os setores governamentais devem orientar e capacitar os professores para o ensino da
cultura e historia indigena, balizando projetos e proposta que assumam uma relagdo intercultural
para com 0s povos indigenas evidenciando as contribuicOes e suas expectativas mediante a
sociedade.

No plano federal, ndo existem politicas ou instancias de acompanhamento e supervisdo
da aplicacdo da lei n° 11.645/08. Aliés, sdo poucos os fomentos para a producdo de materiais que
auxiliem professores a abordarem de forma mais completa a tematica indigena em sala de aula,

sendo que ainda sdo poucos os textos de orientacéo.
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No estado de Roraima as dificuldades ainda sdo maiores quando se fala em documentos
de apoio ao professor sendo evidenciado pela a autora enquanto pesquisadora as dificuldades para
obtencdo do RECEM/RR, o documento publico indispensavel que deveria ser disponibilizado em
facil acesso para todos.

Além dos limites é igualmente importante apontar as conquistas que também estdo em
jogo no reconhecimento e implementacgéo da lei n°® 11.645/08, sendo 0 RECEM/RR uma dessas
conquistas no que tange a inclusdo da tematica indigena. Se, por um lado, reconhecemos 0s
desafios da inclusdo da tematica indigena na escola, por outro, destacamos o0 ambiente oportuno
em Roraima para esta inclusdo uma vez que o Estado visivelmente, segundo IBGE (2012),
demonstra grande quantidade de povos indigenas na area urbana que, agregado com a diversidade
étnica e cultural respalda com enfoque os desafios vivenciados pelos povos indigenas e os

avancos e conquistas fortalecendo as possibilidades para atencdo as questdes destes povos.
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