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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo investigar como um contexto sécio-linguistico-cultural
fronteirico influencia na constituicdo do sujeito que ali mora e estuda. Esta € uma
pesquisa orientada a luz da Linguistica Aplicada, uma area de pesquisa que se
interessa por novas teorizacdes e que dialoga com outras areas do conhecimento,
como Estudos Culturais e Sociolinguistica. Esta pesquisa mostra-se pertinente a
comunidade académica e aos colegas professores atuantes no cenario educacional,
por suscitar questionamentos acerca de sujeitos de minorias linguisticas, moradores
na fronteira que convivem e interagem em um meio de dimensodes culturais que se
movimentam bidirecionalmente e, também se complementam, na perspectiva da
transculturalidade. Trata-se de um estudo de cunho etnografico com abordagem de
pesquisa predominantemente qualitativa. Os registros foram coletados através da
observacéo participante, do diario de campo e das entrevistas semiestruturadas
gravadas apenas em audio mediante a autorizacdo dos sujeitos ou de seus
responsaveis. Um total de 10 sujeitos foram entrevistados, sendo 8 alunos, 1
professor e 1 secretaria da escola. As analises empreendidas indicaram a marcacgao
da diferenca e da identidade dos alunos pela lingua.

Palavras-chave: Identidade. Linguagem. Minorias linguisticas. Linguistica Aplicada.



ABSTRACT

This study aims to investigate how a socio-cultural-linguistic border context
influences the constitution of the individual that lives and study there. This work is
oriented under the bias of Applied Linguistics, a mixed area of research that is
interested in new theories and dialogues with other areas of knowledge such as
Cultural Studies and Sociolinguistics. This research is relevant to the academic
community and to all the teachers that work in this educational system, by raising
questions about linguistic minorities individuals, residents on the border who live and
interact in an environment of cultural dimensions that moves bidirectionally and also
complement each other, in the perspective of transculturality. This is an ethnographic
study with predominantly qualitative research approach. The records were collected
through participant observation, field diary and semi-structured interviews recorded in
audio only with the permission of the individuals or their legal guardians. A total of 10
individuals were interviewed, 8 students, 1 teacher and 1 secretary of the school. The
analysis undertaken indicated the marking of difference and identity of students by
language.

Keywords: Identity. Language. Linguistic minorities. Applied Linguistics.
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INTRODUCAO

O Estado de Roraima, localizado no extremo norte do Brasil € um cenério rico
em diversidades, principalmente linguisticas, posto que, desde o século XVI, o
antigo territério ja era disputado por povos europeus, sem deixar de mencionar o
grande numero de indigenas que povoavam o local. O Estado possui 15 municipios,
sendo: Boa Vista, a capital, e Bonfim, o municipio que foi escolhido para o campo de
pesquisa deste trabalho e que faz fronteira com o Unico pais de lingua inglesa da
Ameérica do sul, a Republica Cooperativa da Guyana.

Assim, a questdo motivadora que me fez propor a presente investigacao
resultou, inicialmente, de um interesse pessoal pela lingua inglesa, em estudar tal
lingua e observar seus falantes. Desta forma, vislumbrei a possibilidade de conhecer
um pouco mais sobre a Guyana, cuja lingua oficial é a inglesa e, por conseguinte, a
fronteira Brasil/Guyana em uma de minhas visitas & Lethem (GY), cidade-gémea’ de
Bonfim (BR) - contextos que mais adiante explanarei melhor - e, assim, 0os primeiros
passos rumo a descoberta do que poderia ser pesquisado nesta regiao foram dados.

Sendo assim, essa proximidade entre os paises possibilitou que a vontade de
estudar sujeitos falantes da lingua inglesa e, também, aspectos da prépria lingua,
aflorasse, de modo a querer buscar respostas sobre o outro, seu contexto social,
seus costumes, sua cultura, sua linguagem e seu comportamento linguistico.
Portanto, a presente pesquisa propde-se a direcionar o olhar investigativo aos
alunos guianenses que estudam no contexto bilingue de uma escola estadual
brasileira e investigar de que maneira este contexto socio-linguistico-cultural
fronteirico influencia na constituicdo destes sujeitos que ali moram e estudam.

Para tanto, proponho a seguinte pergunta que ir4 nortear a pesquisa como um
todo: De que maneira um contexto sécio-linguistico-cultural fronteirico
influencia na constituicao do sujeito que ali mora e estuda?

Com o intuito de responder a pergunta maior, apresento as seguintes

subperguntas:

! S0 municipios localizados na faixa de fronteira de cada pais, compondo assim, a chamada zona de
fronteira, que sdo atravessados pela linha de fronteira, apresentando densa integracdo econémica e
cultural. Dados: http://cdif.blogspot.com.br/2012/11/cidades-gemeas-municipios-codigo-ibge.html
Acesso em: 05 de Dez. 2013


http://cdif.blogspot.com.br/2012/11/cidades-gemeas-municipios-codigo-ibge.html
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Como a convivéncia de nacionalidades e linguas diferentes, no espaco
escolar de fronteiras, atua no processo de construcao identitaria?

Que concepcdes os alunos guianenses tém a respeito da lingua
inglesa falada por eles e da variedade desta lingua ensinada na
escola?

Que implicacdes as concepcbes dos alunos guianenses frente as
variedades da lingua inglesa (guianense e a ensinada na escola) tém

na sua propria construcao identitaria?

Assim, muitos estudos nas areas das ciéncias humanas, motivados por
guestBes sociais e culturais, tém apostado em uma gama de pesquisas relevantes
como: relagdes interculturais e contato entre linguas, dado o seu carater global. Tais
estudos tornam-se relevantes por incentivar uma maior compreensao da dinamica
intercultural entre paises fronteiricos, especialmente quando sdo propostos estudos
da lingua como elemento integrante da identidade de um povo.

Nesse sentido, a lingua se torna um instrumento pelo qual € possivel
compreender diferencas, ndo so linguisticas, mas culturais, uma vez que segundo
Cox e Assis-Peterson (2007), apoiadas em Duranti (1997), a lingua é integrante da
cultura de um povo e fornece indicios para que as praticas e crencas culturais
particulares sejam estudadas (p. 29).

E também por essas diferencas — de praticas e crencas culturais — que as
identidades pessoal e cultural se constituem, conforme Woodward (2000). E, sendo
a lingua parte da identidade de um povo e estando esta, por sua vez, em constante
processo de transformacao, acredito que em regido de fronteira essa dinamica se
torne mais evidente pelo intenso contato linguistico resultado de motivacdes
comerciais, sociais e politicas.

Assim, de acordo com Pereira (2007), existem entre Brasil e Guyana relacdes
sociais motivadas, principalmente, por questbes relacionadas a educagdo, ao
trabalho e ao parentesco (p. 348). A referida autora diz que, no que tange a
perspectiva educacional, adolescentes e crian¢as participam do que ela denominou
de “transito transfronteirico” (p. 348) para ter acesso a educacao devido, em muitos
casos, aos programas educacionais subsidiados pelo governo federal brasileiro,
como: “o programa de merenda escolar e do livro didatico” (PEREIRA, 2007, p. 346)

e a maior possibilidade de ingressar, posteriormente, no ensino superior.
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Entretanto, a primeira visita a escola escolhida para pesquisa, em uma
sondagem inicial, no final de 2013, revelou que este transito diario em busca de
educacao ocorre mais nas escolas municipais localizadas bem préximas a fronteira
devido a facilidade do acesso e a presenca da lingua inglesa, ja que nessas escolas
0 numero de alunos guianenses é maior, o inglés € bastante utilizado nas interacées
linguisticas e, simultaneamente, o portugués vai sendo aprendido. Assim, quando
ingressam no ensino médio e mudam de escola, os alunos ja tem certo
conhecimento da lingua portuguesa, pelo o que pude compreender no periodo de
observacéo.

Desta maneira, um dos motivos pelos quais optei por essa tematica se
configura pelo fato de que, em situacfes fronteiricas, a educacdo basica propicia
diferencas identitarias e linguisticas pelo contato diario, ja que para Mello (1999) a
lingua € elemento relevante na histéria de um povo, assim, o cenario escolar se
torna um ambiente favoravel a troca de informacdes e influéncias de todos os
géneros.

A tbnica de estudar as questdes identitarias esta no fato de colocar em
evidéncia os sujeitos atuantes no contexto e, também, de refletir a vida social como
um constante movimento, além de tentar desarranjar a no¢do essencialista e
homogeneizadora sobre os sujeitos (MOITA LOPES, 2010, p.12) e, também, sobre a
cultura.

Além disso, observar questdes identitarias através da lingua em uma sala de
aula de uma escola na fronteira pode contribuir para que os sujeitos envolvidos
nesse cenario compreendam melhor suas préaticas sociais e linguisticas. Uma vez
gue a fronteira vai além dos limites geogréficos, mas é também compreendida numa
perspectiva cultural e simbdlica, consoante Pesavento (2002).

Muito embora em Roraima haja um crescente interesse no que se refere aos
estudos linguisticos e a questdes identitarias, pesquisas linguisticas em fronteiras do
norte do Brasil e sobre esses sujeitos ainda sdo poucas, mas podemos citar 0s
estudos de Costa (2010) sobre representacdes linguisticas na fronteira angléfona do
Brasil, Brito (2012) que reflete sobre a identidade de guianenses em Boa Vista,
Santos (2012) que trata do multilinguismo em Bonfim através da pesquisa sobre o
ensino da lingua portuguesa nesse contexto e Cunha (2012) que estudou o discurso
dos professores de lingua portuguesa em Bonfim. Ainda sobre a Guyana, os estudos
antropolégicos de Pereira (2005, 2007, 2010) e Silva (2005).
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Acredito que essa investigacdo fomentara estudos futuros sobre a tematica
regional e evidenciara o rico mosaico linguistico e cultural da regido norte, aliada ao
fato de que se trata de uma pesquisa transdisciplinar que se propde a discutir
questdes culturais e identitarias por meio da linguagem. Isto €, além de dar voz e
vez a sujeitos de minorias linguisticas?, a pesquisa perfaz seu caminho teérico-
metodoldgico sob uma concepcao de lingua contextualizada, considerando questdes
historicas, sociais e culturais de seus falantes. E, para dar suporte a essa
investigacdo, optei pela Linguistica Aplicada, um campo cientifico que ajudara a
compreender estes processos dado seu carater transdisciplinar cujo dialogo com
outras areas do conhecimento possibilita uma melhor compreensdo da situacdo
pesquisada.

Por fim, pretendo investigar como 0 contexto soécio-linguistico-cultural
fronteirico influencia na constituicdo do sujeito que ali mora e estuda, procurando
para isso, através dos objetivos especificos, discutir como a convivéncia de
nacionalidades e linguas diferentes, no espaco escolar de fronteiras, atua no
processo de construcao identitaria deste sujeito e, também, analisar que concepcdes
os alunos guianenses tém a respeito da lingua inglesa falada por eles e da
variedade desta lingua ensinada na escola e, por fim, verificar que implicacfes estas
concepcdes tem no processo de construcdo identitaria.

Nesse sentido, a presente dissertacdo esta organizada da seguinte maneira:
a primeira secdo faz uma breve contextualizacdo da pesquisa, falando um pouco
das duas cidades envolvidas bem como da organizacéo educacional de cada uma.
Na segunda secdo, discuto teoricamente 0s conceitos relevantes para esta
pesquisa. Na terceira secdo, apresento o percurso metodoldgico assim como 0s
instrumentos de coleta e sistematizacdo de registros e os procedimentos de analise
dos dados. Na quarta secéo, exponho os resultados obtidos por meio da analise dos

mesmos. Por fim, elenco as consideracdes finais deste estudo.

A perspectiva de César e Cavalcanti (2007) sobre grupos minoritarios € a de que nao séo,
necessariamente, minoritarios numericamente, mas ainda assim invisibilizados pelos grupos
dominantes (p. 45).
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1 CONTEXTUALIZANDO O LOCAL DA PESQUISA

Nesta secdo, uma breve apresentacdo do contexto da pesquisa se faz
necesséria para que, seguidamente, seja explicitado o conceito de cidades-gémeas
com que estou trabalhando. Em seguida, traco um breve histérico das cidades de
Bonfim e Lethem com o intuito de gerar uma melhor compreensdo da dinamica
dessas cidades. Logo apos, trago a perspectiva de fronteira adotada neste trabalho.
Por fim, apresento como se configura a organizagdo educacional de ambas as
cidades e faco uma exposi¢ao concisa sobre a escola escolhida para a realizacéo da

pesquisa, bem como acerca dos sujeitos participantes da mesma.

1.1 CIDADES-GEMEAS

A figura a seguir ilustra a posicdo e a organizacdo das cidades-gémeas.
Segundo a Comissao Permanente para o Desenvolvimento e a Integragédo da Faixa
de Fronteira (CDIF), é através dessas cidades que ha maior integracdo entre paises

fronteiricos.
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Figura 1 — Esquema ilustrativo sobre o que s&o cidades-gémeas.

ZONA DE FRONTEIRA

Pais A
';il‘d

FAIXA DE s FAIXA DE
FRONTEIRA . FRONTEIRA

Limite Internacional

Fonte: http://cdif.blogspot.com.br/2012/11/cidades-gemeas-municipios-codigo-ibge.html

No Brasil, segundo o Ministério da Integracdo Nacional (2014), ha muitas
cidades-gémeas. O numero chega a 29 municipios com essa denominacao,
conforme informacao publicada na DOU n°56 de 24 de Marco de 2014. As cidades-
gémeas sdo assim chamadas basicamente por serem nucleos urbanos muito
proximos a fronteira e por terem, na linha de fronteira, tipos de articulacdo de forma
seca ou fluvial, apresentando ou ndo obras de infraestrutura que possibilitem o
acesso’.

Em Roraima, dos 15 municipios existentes, 2 séo classificados como cidades-
gémeas, sendo estes Bonfim, cidade-gémea de Lethem, e Pacaraima, cidade-
gémea de Santa Elena do Uairén*. No caso de Bonfim e Lethem, Senhoras (2013)

assevera que estas

3 Informacdes obtidas no endereco eletrdnico: http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2014-
03/portaria-do-ministerio-da-integracao-define-conceito-de-cidades-gemeas Acesso em: 15 de jul.
2014

* Este municipio faz fronteira com a Venezuela.


http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2014-03/portaria-do-ministerio-da-integracao-define-conceito-de-cidades-gemeas
http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2014-03/portaria-do-ministerio-da-integracao-define-conceito-de-cidades-gemeas
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apresentam um relativo grau simétrico de desenvolvimento, motivo pelo
qgual ttm um tamanho populacional e caracteristicas muito proximas,
demonstrando uma situacdo que nao reflete a assimetria no
desenvolvimento econdmico dos respectivos paises, Guyana e Brasil, mas
antes conjectura um alto grau de interdependéncia local e fronteirica (p.
1085).

O referido autor complementa que, com relacdo as diferencas existentes

entre as duas cidades, ha a mobilidade de guianenses pela gratuidade oferecida

pelo sistema de saude brasileiro, fato que leva as mulheres a terem seus filhos em

Bonfim “a fim de garantirem um sistema de protegédo social mais adequado a seus
filhos” (SENHORAS, 2013, p. 1086). H4 também a busca pela educacao, conforme

Pereira (2007).

Nesse sentido, a partir da compreenséo do conceito de cidades-gémeas, em

seguida trago um mapa ilustrativo que expde os municipios que recebem essa

caracteristica, e Bonfim e Lethem aparecem ao norte:

5Informag(”)es obtidas no endereco eletrénico:
http://cdif.blogspot.com.br/search/label/3.09%29%20Munic%C3%ADpios%20d0%20RR Acesso em:

15 de jul. 2014


http://cdif.blogspot.com.br/search/label/3.09%29%20Munic%C3%ADpios%20do%20RR

Figura 2 — Cidades-gémeas

Fonte: http://cdif.blogspot.com.br/2012/11/cidades-gemeas-municipios-codigo-ibge.html
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1.2 BONFIM E LETHEM

O municipio de Bonfim foi criado por meio da Lei Federal N° 7.009 de 1 de
julho de 1982, sendo, portanto, um municipio relativamente novo (FREITAS, 2001, p.
83). E um dos 15 municipios do estado de Roraima e esta a 125 km de distancia da
capital de Roraima, Boa Vista, e aproximadamente 2 km da cidade de Lethem, na
Guyana. A rodovia que liga os dois municipios é a BR- 401 e para chegar a Guyana,
partindo de Bonfim, basta atravessar a ponte do rio Tacutu. A populagdo de Bonfim
é de 10.943 habitantes® e apresenta uma rica diversidade étnica, uma vez que é
composta por indigenas ou seus descendentes das etnias Makuxi e Wapichana e,
também, na sede do municipio, por guianenses ou seus descendentes dada a
proximidade com a Guyana’.

O nmero exato de migrantes em Bonfim nado é catalogado pelo IBGE® porque
as pessoas identificam-se como nascidas em Bonfim. Pereira (2006) constatou isso
em sua pesquisa e salientou que os guianenses tendem a esconder sua origem
nacional, dificultando assim a producdo de dados estatisticos sobre migracdes e
nacionalidades no municipio de Bonfim.

Lethem, a “cidade-gémea” de Bonfim, esta localizada na regidao do Rupununi
(regido nove dentre as dez regides administrativas da Guyana), e estd a
aproximadamente 600 km de distancia da capital, Georgetown. E também
denominada Alto-Essequibo e sua populacdo €é de aproximadamente 3.000
habitantes, de acordo com Farias & Silva (2013, p. 238). E uma cidade com
comércio ativo que recebe muitos turistas e, também, moradores de Bonfim para
compras diversas. Como vilas anexas a Lethem, h& as vilas de Culvert City e
Tabatinga (SILVA, 2005). Em Lethem, conforme Pereira (2006), “do ponto de vista
étnico, a predominancia é dos negros, seguida dos indo-guianenses e indigenas” (p.
216).

® Dados do IBGE — Censo de 2010.

Informagcbes do endereco eletrénico da Prefeitura de Bonfim. Disponivel em:
http://www.bonfim.rr.gov.br/noticia.php?ld=3 Acesso em: 27 nov. 2014
® Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.


http://www.bonfim.rr.gov.br/noticia.php?Id=3
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1.3 APERSPECTIVA DE FRONTEIRA

Considerando a proposta desta dissertacdo, faz-se necessario apresentar a
nocédo de fronteira adotada para a compreensdo dos sujeitos heterogéneos que
vivem e estudam na fronteira Brasil-Guyana.

Nesse sentido, tomo como base Pesavento (2002) que trata as fronteiras
dentro de uma o6tica cultural, afirmando que estas “sdo construgbes de sentido,
fazendo parte do jogo social das representacfes que estabelece classificacoes,
hierarquias e limites, guiando o olhar e a apreciacdo sobre o mundo” (p. 35,36).
Segundo a perspectiva de fronteira proposta pela autora, perceber a fronteira sob
essa visao permite ao pesquisador pensar sobre questdes identitarias, por exemplo,
ja que nao reduz a fronteira aos seus limites espaciais e geograficos.

Assim sendo, Martins (2009) corrobora com a noc¢éo de Pesavento (2002), ao
propor que as fronteiras sejam pensadas como local de encontro de sociedades
distintas, sem com isso reduzi-las ao seu aspecto geografico, pelo que afirma que a
fronteira pode ser multipla, como: “fronteira da civilizacéo (...), fronteira espacial,
fronteira de culturas e visdes de mundo, fronteira de etnias, fronteira da historia e da
historicidade do homem. E, sobretudo, fronteira do humano” (MARTINS, 2009, p. 11,
grifo do autor).

Diante do exposto, esses posicionamentos estdo condizentes com a proposta
de pesquisa aqui apresentada, uma vez que esta se propbe a investigar a
constituicdo do sujeito bilingue dentro do cenério fronteirico e, portanto, necessita de
um conceito que contemple a complexidade do sujeito e das interacfes sociais ali

presentes.

1.4 ORGANIZACAO EDUCACIONAL DAS DUAS CIDADES

Com relacdo as escolas, em conversa informal com professores de Lethem,

recebi a informacao de que em Lethem, propriamente, ha apenas duas escolas: uma
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nursery school® e uma primary school*°, cujos alunos sdo criancas de 6 a 10 anos de
idade.

Se forem consideradas a regido de Lethem combinada com a vila de St.
Ignatius — na comunidade Makuxi -, ha duas nursery schools, duas primary shcools e

uma secondary school™*

. Ainda segundo informacédo desses professores, existe uma
nursery school numa vila cujo nome é Culver City e é situada em Lethem, e esta
opera como um anexo da nursery school na mesma localidade.

Quanto as normas de conduta e comportamento, ndo s6 em Lethem, mas em
toda a Guyana, o ensino é marcado pela rigidez. Em entrevistas, alguns alunos
puderam confirmar esta informacdo. Na cultura guianense, no que se refere a
educacao, a disciplina e regras de comportamento séo caracteristicas essenciais ao
sucesso do aprendizado. A relacdo professor/aluno é abalizada pela austeridade
embora o sistema educacional, nos ultimos anos, tenha passado por um rearranjo.
Neste ponto, a Guyana tem suas semelhancas com o Brasil que, no passado,
também adotava castigos escolares. Pereira (2007) constatou em sua pesquisa que
muitos guianenses associam a rigidez do sistema de ensino a um bom ensino. Outra
caracteristica marcante € a questao da uniformizacdo dos alunos. Todos devem
vestir-se de maneira igual para comparecer a escola e, para cada nivel escolar, ha
uma cor diferente que os identifica (PEREIRA, 2007, p. 350).

Em Bonfim, o sistema educacional conta com 5 (cinco) escolas localizadas na
sede do municipio. Destas, 3 (trés) sdo municipais e oferecem ensino infantil e
fundamental e, 2 (duas) estaduais'?, que oferecem ensino fundamental e médio, das
quais 1 (uma) foi escolhida para a realizagdo da presente pesquisa.

O Brasil possui legislacdo especifica para a educacdo publica e privada,
como a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo no Brasil (LDB 9394/96). Ha
também a politica dos programas de incentivo a educacédo que auxiliam as familias
menos favorecidas a enviarem seus filhos para a escola e terem, ndo apenas
condi¢gbes financeiras de manterem seus filhos estudando, mas, sobretudo, de
assegurarem gue tenham boa frequéncia escolar. Nas escolas estaduais brasileiras,

de modo geral, os alunos tém direito a merenda escolar e aos livros didaticos que

9 Corresponde ao ensino pré-escolar no Brasil.

1% Seria mais ou menos o equivalente ao ensino fundamental no Brasil, sendo a idade dos alunos
neste periodo de 6 a 14 anos.

! Seria o equivalente ao ensino médio no Brasil.

' Dados da Secretaria de Estado de Educacéo e Desporto. Departamento de Gestéo do Interior.
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utilizam durante todo o ano letivo devolvendo-os ao término de cada ano. Hoje, no
Brasil, o espacgo para dialogo entre professores e alunos € maior se comparado a
Guyana, de acordo com relatos de guianenses que estudaram la e aqui. Quanto aos
padrées de comportamento, € sabido que no Brasil a questdo da disciplina escolar
ainda é um quesito a ser melhorado e trabalhado nas escolas. E, com relacdo aos
uniformes, nas escolas brasileiras estaduais ndo ha cobranca severa para sua
utilizacao.

Apesar de alguns guianenses acreditarem que a educacdo de seu pais é
melhor por ser mais rigida, orientam seus filhos a estudarem no Brasil por
vislumbrarem oportunidades de emprego e pelos programas educacionais
assistenciais aqui existentes, de acordo com Pereira (2007, p. 348). Além disso, o
acesso ao ensino superior € maior no Brasil, pois a referida autora constatou que
para o ingresso no ensino superior na Guyana, geralmente, o aluno é indicado pelo
representante de sua escola para fazer os exames necessarios ao seu ingresso na
instituicdo de ensino superior. Observou, também, que “o éxito em determinadas
matérias cursadas no secundary school é que define a area para a qual o aluno sera
chamado a submeter-se aos testes do nivel de avaliagdo para o curso superior” (p.
350, grifo da autora). Ainda de acordo com a referida autora, esses exames Sao
custeados pelos proprios alunos, sendo este um dos motivos para muitos alunos nao
prestarem os testes. H4, contudo, uma parcela de alunos que conseguem obter
auxilio do governo e terem seus exames pagos. Pela maior facilidade de acesso a
educacéo e ao trabalho € que o Brasil torna-se um local de maiores oportunidades e,
portanto, visado por estes migrantes. Baines (2008) confirma esta informacéo ao
concluir em seu trabalho que “o Brasil é visto como o gigante econémico da América
do Sul pelos guianenses, situados em um pais pequeno” (p.04).

Portanto, por entender a escola como um espaco onde nao sé se transmite
conhecimento académico, mas héa trocas de valores culturais e sociais € que surgiu
a motivagdo de tentar entender de que maneira esse contexto socio-linguistico-
cultural fronteirico influencia na constituicdo do sujeito que ali mora e estuda em um

cenario de diversidade linguistica, étnica e cultural.
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1.5 AESCOLA ESCOLHIDA

Para esta pesquisa, optei por escolher uma escola estadual que esta situada
na sede de Bonfim sendo também considerada a escola modelo do municipio.
Oferece, dentro da modalidade de ensino regular, o ensino fundamental — anos
finais 6° ao 9° ano - e médio, nos turnos vespertino e matutino, respectivamente. Ha
também a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em que séo ofertadas turmas de
ensino fundamental — anos finais — e ensino médio no turno noturno.

Esta escola faz parte do Projeto Escola Intercultural Bilingue de Fronteira
(PEIBF). Este € um projeto no Ministério da Educacdo (MEC) que objetiva o
intercambio entre escolas da fronteira para que haja maior interacdo entre
professores e alunos dos dois paises envolvidos e, também, para que o
conhecimento cultural e linguistico desses grupos seja ampliado, uma vez que o
foco ndo é o ensino de lingua estrangeira em si, mas gerar um ambiente bilingue de
aprendizagem™,

Em Bonfim este projeto € novo, pois 0 municipio faz parte das cidades que
foram agregadas ao projeto no ano de 2014'*. Os primeiros encontros entre
professores de Bonfim e Lethem, destinados ao planejamento do que sera
efetivamente realizado em cada escola pelos grupos de intercambio, foram
realizados em Julho e Agosto de 2014 nos quais estive presente para melhor
compreensao da dindmica que ocorrera ali nos préximos meses.

Esta escola de Bonfim tem focado o ensino de lingua inglesa para a
preparacao de alunos do ensino médio para o programa jovens embaixadores, que
funciona como um intercambio de trés semanas para os Estados Unidos e é dirigido
aos estudantes de escolas publicas que se destacam ndo apenas pelo
conhecimento acerca da lingua inglesa e desempenho académico, mas pelas

atividades extracurriculares e capacidade de lideranca™. Logo, a maior parte das

'3 Informagcdes disponiveis no endereco eletronico:

http://portal. mec.gov.br/index.php?ltemid=836&id=12586&option=com_content&view=article Acesso
em: 27 nov. 2014

1 Informacdes disponiveis no endereco eletrénico:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=19218:programa-
intercultural-tera-mais-paises-cidades-e-idiomas&catid=211&Itemid=86 Acesso em: 27 nov. 2014

1 Informacgdes disponiveis em: http://portuguese.brazil.usembassy.gov/pt/jeprogram.html Acesso em
27 nov. 2014


http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=836&id=12586&option=com_content&view=article
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=19218:programa-intercultural-tera-mais-paises-cidades-e-idiomas&catid=211&Itemid=86
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=19218:programa-intercultural-tera-mais-paises-cidades-e-idiomas&catid=211&Itemid=86
http://portuguese.brazil.usembassy.gov/pt/jeprogram.html
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aulas observadas centrava na comunicacdo e dialogo a fim de que os alunos
desenvolvessem a competéncia oral da lingua.

Assim, com relacdo a parte estrutural da escola, esta instituicdo de ensino
fornece aos alunos merenda escolar e possui algumas estruturas basicas, como:
biblioteca, cozinha, banheiros, laboratério de informética, sala de leitura, sala para
atendimento de alunos com necessidades especiais, sala dos professores,
secretaria, diretoria e coordenacdo pedagodgica. H4 545 alunos matriculados na
escola. Um namero bastante expressivo.

Quanto ao numero de alunos estrangeiros a secretaria hdo soube informar ao
certo, pois, de acordo com o0 que a secretaria esclareceu, no ano de 2012, houve um
remanejamento de toda a documentacdo dos alunos que antes tinham sido
matriculados com o passaporte, mas que agora ja possuem documentacao
brasileira. E, para a escola, apenas sédo considerados estrangeiros os alunos que
sdo matriculados com o passaporte. A secretaria informou também, que em caso de
davidas com relacdo a determinados procedimentos de matricula ou de qualquer
outra origem, é feito o contato com o ndcleo de auditoria da Secretaria Estadual de
Educacédo (SEED) que da orientacdes de como a escola deve proceder.

O Ministério da Educacédo (MEC), em resposta ao chamado aberto por mim
para maiores esclarecimentos acerca da matricula de alunos estrangeiros, disse que
o procedimento padrdo € o que eles chamam de chancelamento — regulamentacéo

dos documentos do aluno estrangeiro. Assim,

ao chegar no Brasil, 0 aluno ou responsével se dirige ao Conselho Estadual
ou Municipal de Educacdo da localidade onde ira residir, levando tais
documentos com traducdo juramentada e requerimento pedindo a
equivaléncia de estudos, possibilitando dessa forma o posicionamento que
culminara no reconhecimento/equivaléncia do estudo realizado no exterior.
(Protocolo de atendimento n° 558022, via e-mail, 2014).

Isto posto, a referida escola faz o procedimento de classificagdo do aluno
estrangeiro na série/ano compativel com o nivel de estudo em que estava em seu
pais de origem. Contudo, friso que ndo €& possivel especificar 0 quantitativo de
alunos estrangeiros e esse procedimento informado pelo MEC néo foi mencionado

durante a entrevista pela secretaria.
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1.6 OS SUJEITOS DA PESQUISA E SEUS PERFIS

Assim, diante da dificuldade de identificar os alunos guianenses para, entao,
selecionar os sujeitos conforme os critérios pensados no momento da formulacdo do
projeto de pesquisa, contei com a ajuda do professor, cujas aulas foram observadas
e, também, de alguns outros funcionarios da escola que ja conhecem os alunos e
suas familias.

Nesse sentido, selecionei alunos das trés séries do ensino médio e ndo s6 do
primeiro ano como havia planejado, dado o quantitativo incipiente de sujeitos dentro
dos critérios estipulados. Foram selecionados 8 (oito) alunos nas idades entre 15 e
18 anos. Estes sujeitos foram observados durante um periodo de 7 (sete) meses,
uma ou duas vezes na semana.

A escolha por observar uma ou duas vezes na semana ocorreu em razao da
carga horaria da disciplina de lingua inglesa ser menor que outras disciplinas, ou
seja, as aulas durante a semana também eram em menor quantidade se
comparadas a disciplinas como lingua portuguesa, por exemplo. Destaco que as
aulas de lingua inglesa foram as escolhidas para que fosse feita a observacéo
participante em sala de aula. Assim, nesta escola, cada turma do ensino médio s6
tinha aula de lingua inglesa uma vez por semana, as vezes duas, em casos
excepcionais, como reposicao de aula.

Sendo assim, durante o periodo de observacgdo, os critérios de escolha dos
sujeitos da pesquisa antes pensados foram sendo moldados e repensados conforme
as situacbes de campo se apresentavam. Entdo, o primeiro critério requisitado era
gue fossem alunos guianenses. Contudo, como a escola ndo sabe informar ao certo
o numero de alunos guianenses, este foi o requisito mais dificil de cumprir. Isto
também porque os alunos, em sua maioria, mesmo quando nascidos na Guyana
afirmam ser brasileiros.

Em seguida, os alunos deveriam ser filhos de guianenses, ambos os pais ou
apenas o pai ou a mae, ou filhos de indo-guianenses, ou filhos de guianenses de

qualquer descendéncia, seja indigena® ou de outro pais. Os alunos precisariam

10 Apesar da forte presenca dos Macuxi e Wapichana em Bonfim e em Lethem, os sujeitos
participantes dessa pesquisa ndo afirmaram possuir descendéncia desses povos durante as
entrevistas, assim como a secretaria da escola ndo tinha essas informagfes. Portanto, o perfil foi
construido com base no que foi afirmado por essas fontes.
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também saber falar inglés e portugués e estar cursando o ensino médio cuja faixa
etaria fica em torno de 15 a 18 anos. Decidi por este nivel escolar por entender que,
nessa idade, os alunos ja tém um pouco mais de entendimento da sua cultura e
alguma nocéo de si mesmos.

Esses critérios me auxiliaram a selecionar o0s sujeitos cujos perfis
apresentarei logo em seguida. Para efeito de registro, neste trabalho, todos os
sujeitos estdo com nomes ficticios para que sejam resguardados. De mesmo modo,
todos os participantes entrevistados assinaram o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) para menores de idade e o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para maiores de idade (ambos em apéndice). Assim, dos 8 (oito)
alunos selecionados, temos 4 (quatro) mulheres e 4 (quatro) homens.

Entdo, para melhor visualizacdo dos perfis dos alunos, organizo um quadro

que visa ilustrar estes sujeitos.

QUADRO 1 - PERFIL DOS SUJEITOS

Naturalidade

Nome Idade Naturalidade Permanéncia
Pai Mae
2 anos em Bonfim
2 anos em Boa Vista
Bryan 18 Bonfim Boa Vista Lethem
4 anos em Lethem
10 anos em Bonfim
3 meses em Boa Vista
Brasileira - 1 1o naus (n&o informou
Jimmy 17 Lethem Lethem nao informou .
a cidade!’ periodo)
16 anos em Bonfim
6 anos em Georgetown
Alan 17 Georgetown | Georgetown | Georgetown
11 anos em Bonfim

' Primeiro ele respondeu que os dois eram de Lethem, depois mudou a resposta e disse que o pai €
guianense e a mée brasileira;




27

5 anos em Lethem
. G~U|a}nense - I%ra§|le|ra N Aproximadamente 2'®
Rico 17 Lethem nao informou | ndo informou anos em Boa Vista
a cidade a cidade
10 anos em Bonfim
Guianense — | Guianense — 13 anos em Lethem
Dara 18 Lethem nado informou | ndo informou
a cidade a cidade 5 anos em Bonfim
Guianense — | Guianense —
Kyara 17 Bonfim nao informou | ndo informou 17 anos em Bonfim
a cidade a cidade
Boa Vista (periodo néao
. informado
Kira 15 Georgetown Manaus Lethem )
4 anos em Bonfim
Guianense — | Guianense —
Jade 17 Boa Vista nao informou | ndo informou 17 anos em Bonfim
a cidade a cidade

No quadro acima € possivel ter uma visdo geral do perfil dos alunos

participantes dessa pesquisa, bem como suas particularidades.

Em grande parte,

esses alunos viveram muitos anos em Bonfim e, portanto, tiveram suas identidades

moldadas pelo contexto fronteirico. Além disso, com excecdo de Jade e Kira que

afirmam ter sempre morado em Bonfim, os outros alunos carregam consigo um

pouco dos lugares por onde moraram com suas familias. Este quadro, portanto, visa

apresentar os alunos bem como suas origens para que, posteriormente, as analises

sejam melhor compreendidas.

'® Ele nao informou com precisdo este periodo. E deducéo da pesquisadora com base nas respostas

dadas pelo aluno;
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2 CONSIDERACOES TEORICAS

Nesta secdo, apresento o aporte tedrico que norteou todo o processo de
investigacdo. Comeco, no primeiro topico, evidenciando a perspectiva da Linguistica
Aplicada, por se tratar de um campo do saber com carater transdisciplinar, que
permite o transito por outras areas do conhecimento a fim de que as
problematizagbes propostas sejam investigadas e compreendidas sob um leque
maior de conceitos e nog¢des. Para essas discussoes, trago Rajagopalan (2003,
2006), Moita Lopes (2006, 2010), Almeida Filho (1991), Celani (1998), entre outros.

Partindo do pressuposto que esta dissertacdo se propds a investigar como um
contexto soécio-linguistico-cultural fronteirico influencia na constituicdo do sujeito que
ali mora e estuda, sendo esta constru¢do da subjetividade feita através da lingua,
apresento 0s conceitos que considero importantes para o entendimento desta
proposta.

Inicio discutindo sobre lingua(gem) sem a pretensdo de fechar um conceito,
mesmo porgue nem o0s grandes tedricos chegaram a um consenso, mas discorro
brevemente sobre as principais teorias e suas contribuicdes com a finalidade de
fundamentar a ética de linguagem com que estou trabalhando. Para tanto, trago os
posicionamentos de Bagno (2003), Mello (1999), Cox & Assis-Peterson (2007)
Spolsky (1999), entre outros.

Por conseguinte, discuto o conceito de cultura, para o qual me baseio na
visdo de Cuche (2002) e Hall (1997). Dentro deste topico apresento o conceito de
transculturalidade, proposto por Cox & Assis-Peterson (2007). Em seguida, continuo
a discussao falando sobre identidade através dos autores Hall (1997, 2003, 2006),
Woodward (2000), Silva (2000), entre outros.

Ao tratar desses trés eixos que considero relevantes para essa pesquisa, eu o

faco sem separéa-los, uma vez que séo interdependentes e se complementam.

2.1 LINGUISTICA APLICADA: UM SUPORTE TEORICO TRANSDISCIPLINAR

O positivismo deixou marcas profundas na ciéncia moderna e “sdlida”, mas a

chamada modernidade tardia ja ndo se vale deste pensamento para fazer ciéncia,
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uma vez que tem como caracteristica principal a liquidez associada a
mobilidade e a inconsisténcia” (BAUMAN, 2001, p. 08).

leveza’ (...), a

Dentro do campo das ciéncias sociais isso fica ainda mais evidente uma vez
que esta area do saber propde estudos sobre as relacbes humanas, o
comportamento humano, seus processos de desenvolvimento em sociedade, seus
modos de organizagdo social, as situacOes de uso de linguagem, ou seja, Sao
assuntos que exigem do pesquisador uma visdo diferenciada da visdo positivista.
Nesse sentido, discutir os conceitos de identidade e lingua(gem), em um contexto
pés-moderno e fronteirico, requer um modo de se fazer ciéncia que tente contemplar
a volubilidade do homem contemporaneo, eclético e em constante mutacao.

Assim, a Linguistica Aplicada (LA), baseada no que diz Freitas (2007), com
sua caracteristica transdisciplinar, € exemplo de um novo campo do saber que
propde o rompimento de antigos paradigmas e percebe as outras disciplinas/teorias
como areas do saber que podem e devem comunicar-se entre si, a fim de
aprofundar os conhecimentos sobre os sujeitos heterogéneos, a forma como estes
utilizam a lingua(gem) e a contemporaneidade, no geral.

A LA distingue-se da Linguistica teorica por refletir sobre a lingua de maneira
diversa. Portanto, se preocupa com o estudo da linguagem em situacoes reais de
uso e procura pesquisar e analisar o cddigo linguistico considerando o contexto da
sociedade que utiliza essa linguagem (RAJAGOPALAN, 2003; 2006). Por considerar
0 contexto é que a LA vai além da nocado de sistema em razdo de analisar a lingua
considerando elementos extralinguisticos. Para tanto, conta com uma metodologia
de trabalho que lhe é caracteristica ao operar numa perspectiva transdisciplinar
dialogando com outras areas do conhecimento. Sobre isso, Celani (1998) diz que
“transdisciplinaridade envolve mais do que a justaposicdo de ramos do saber.
Envolve a coexisténcia em um estado de interacdo dinamica” (p. 132, grifo da
autora).

Portanto, a LA, neste trabalho podera, eventualmente, dialogar com outras
areas do conhecimento, como os estudos culturais, para tentar entender questdes
sobre a linguagem e a vida social desses sujeitos (MOITA LOPES, 2010, p 11).

Nos ultimos anos, as abordagens das pesquisas realizadas sob o viés da LA
tém se direcionado aos estudos de processos de formagéo identitaria por meio da
lingua, visto que, segundo Almeida Filho (1991) “os pesquisadores estao

interessados, num plano maior, numa LA que seja capaz de explicar e otimizar as
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relacbes humanas através do uso de linguagem” (p. 10). Com isso, me senti
impelida a querer discutir questdes culturais e ideoldgicas relacionadas a linguagem.
Por essa razao € que a LA foi escolhida para sustentar a proposta desta pesquisa.
Como ja foi mencionado, este estudo esta diretamente envolvido nessa
perspectiva de estudos linguisticos relacionados a culturais, o que foi motivado pelo
fato da escola ser localizada num municipio fronteirico, ambiente complexo e
favoravel a pesquisas, e por possuir uma grande quantidade de alunos estrangeiros.
Nesse sentido, apresento 0s principais conceitos que deram suporte a

investigagdo, como: linguagem, cultura e identidade.

2.2 ARELACAO DOS TRES PILARES: LINGUA(GEM), CULTURA E IDENTIDADE

Os estudos da linguagem remontam h& mais de 2.500 anos e, em sua
maioria, tinham como estimulo as questdes religiosas e politicas, segundo
Marcuschi (2008). O referido autor ainda alega que a Grécia antiga foi o cenario em
gue se iniciaram os estudos da linguagem, cujas reflexdes, mais tarde, subsidiaram
0os estudos que irromperam nos periodos subsequentes. Tais estudos, ainda de
acordo com Marcuschi (2008), contaram com as soélidas contribuicdes de Platdo e
Aristoteles, entre outros.

Freitas (2007) pontua que, afora a contribuicdo da idade média aos estudos
da linguagem, outros momentos foram de igual relevancia para a linguistica antes
mesmo que esta se instituisse como a ciéncia hoje por todos conhecida. A autora
destaca o0 pensamento em voga nos séculos XVII, XIX e XX acentuando as
maneiras como a lingua era pensada e teorizada e, também, como a consciéncia
sobre a lingua foi se modificando a partir de novas reflexées a esse respeito.

Nesse sentido, o século XVII teve importancia pela construcdo das gramaticas
gerais. Neste periodo 0 que vigorava era a concepg¢ao racional da linguagem e “os
estudiosos objetivavam a lingua ideal, l6gica e universal, capaz de assegurar a
unidade da comunicagcdo” (FREITAS, 2007, p. 94). No século XIX, com a
perspectiva da linguistica historica e as gramaticas comparadas, as reflexdes
comecgaram a considerar a lingua e suas transformag¢des no decorrer do tempo,
“trabalhando numa perspectiva n&do mais racionalista, mas romantica, os estudiosos

buscavam reconstruir teoricamente, a partir das semelhancas entre as linguas, uma
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lingua-mée, que teria dado origem a todas as outras linguas” (FREITAS, 2007, p.
94) e, por fim, o século XX, com os postulados de Saussure e a constituicdo da
Linguistica como ciéncia nos moldes de hoje, sendo que algumas consideracdes
merecem ser apontadas.

Assim, no século XX, em sua primeira metade, a proposta saussuriana que
‘inaugura um novo modo de fazer linguistica em relagcdo ao comparatismo e ao
historicismo que o precederam, interrompendo uma parte importante da caminhada
que durava desde o século XVII” (MARCUSCHI, 2008, p.27) foi de grande destaque
neste periodo. Saussure postulava analisar a lingua enquanto cédigo, baseando-se
numa mesma estrutura, mediante um “recorte sincronico” (p. 27,28) deixando de
lado a fala, embora percebesse “a lingua como fenémeno social” (p. 27), conforme
nos diz Marcuschi (2008). Por esta razdo é que a teoria proposta por Saussure
recebeu o nome de estruturalismo. Entretanto, ainda consoante o referido autor,
Saussure ndo ignorou por completo a questdo do uso da lingua e seu sentido,
apenas nao a priorizou em seu Curso de Linguistica Geral.

A postura de Saussure era até certo ponto justificavel dada a corrente
positivista do fazer cientifico. Em decorréncia das escolhas de Saussure, a
impressédo deixada aos estudos linguisticos, em conformidade com Marcuschi (2008)
“sufocou sensivelmente o sujeito, a sociedade, a histéria, a cognicdo e o
funcionamento discursivo da lingua” (p.30). E preciso ressaltar, no entanto, o
posicionamento de Marcuschi (2008) sobre os créditos que merecem ser dados a
Saussure. O autor citado afirma haver textos novos que “dao conta de que ele tinha
uma visdo muito mais ligada a analise da lingua em uso do que se deu a entender”
(p.28).

Contudo, a despeito de tentar revisitar as obras de Saussure com a finalidade
de mostrar sua reflexdo também sobre a lingua falada, os estudos da forma, na
visdo sincronica e o aspecto reducionista da proposta saussuriana ganharam maior
notoriedade. Marcuschi (2008) declara que “uma das tristes herangas do século XX
foi a insuficiéncia explicativa e o reducionismo decorrente do projeto formalista. (...)
N&o se trata de recusar a forma e dar privilégio a fungcédo, a acédo, ao social e ao
historico, mas de harmoniza-los” (p.31).

Apos o estruturalismo de Saussure, o linguista americano Noam Chomsky
(1979) propds a Teoria Gerativa, cujo eixo central girava em torno de conceber a

lingua como uma faculdade mental. Assim como Saussure instaurou dicotomias,
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dentre elas a mais destacada langue e parole para melhor selecionar seu objeto de
estudo, Chomsky também o fez por meio da competéncia e desempenho, “em que o
primeiro era o plano universal, ideal e proprio da espécie humana (inato), sendo o
segundo o plano individual, particularistico e exteriorizado, ndo sendo este de
interesse para os estudos cientificos da lingua” (MARCUSCHI, 2008, p. 32). Logo,
para Chomsky os estudos linguisticos deveriam focar em analisar a competéncia e
nao o desempenho. Entretanto, Marcuschi (2008) faz questédo de ressaltar que tanto
Saussure quanto Chomsky ndo negavam o aspecto social e histérico da lingua,
apenas nao era considerado por eles “o objeto especifico do estudo cientifico” (p.
32).

Isto posto, ainda no século XX, as vertentes de estudos funcionalistas da
linguagem comegaram a ser desenvolvidas “muitas convivendo com o formalismo,
que se debrucavam em estudos de heterogeneidade e da diversidade ao focar
falantes reais em situagcdes concretas de uso da linguagem” (FREITAS, 2007, p. 95).
Nesse momento, a atencdo estava nos contextos e situagbes de comunicagédo e
menos nas estruturas. Contudo, a forma linguistica ainda era estudada, mas
passava a considerar o contexto social e as fungbes da linguagem. (MARCUSCHI,
2008).

Assim sendo, varios outros campos de estudos da linguagem foram surgindo
na medida em que o novo modo de estudar a lingua além de sua estrutura e
considerando a interdisciplinaridade foi sendo difundido. Todavia, foge do propdsito
deste trabalho falar de todas as areas que compdem a chamada macrolinguistica —
que consideram “aspectos psicoldgicos, sociais, histéricos, culturais, etc” (FREITAS,
2007, p. 96) e, portanto, sao caracterizadas como subareas da Linguistica.

Aqui, entretanto, tomarei como base a perspectiva de refletir a lingua a partir
da Linguistica Aplicada, que propde pensar a linguagem no seu sentido mais amplo,
alocada na pratica social o que gera um equacionamento tedrico/epistemoldgico
transdisciplinar que rompe fronteiras entre os diversos campos do saber pertinentes
a problematica estudada.

Nesse contexto, César & Cavalcanti (2007) propdéem pensar a lingua de
maneira nao linear e como algo que esta sempre mudando. Para isso, as autoras
utilizam a figura do “caleidoscopio” que bem representa essa nocdo de lingua
multipla. Isto €, como “um conjunto de variaveis, intersegdes, conflitos, contradigcdes,

socialmente construidos ao longo da trajetéria de qualquer falante” (p.61).
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Para Gomes de Matos (2003), a lingua € “um sistema de comunicagéo
intra/interpessoal e intra/intercultural, compartilhado e usado por membros de uma
ou mais comunidades” (p.92). Neste sentido, para o autor estdo imbricados na
linguagem os aspectos social e cognitivo e ainda afirma que a comunicacdo se da
em conformidade com padrdes culturais “que observamos, ajudamos a manter ou a
transformar” (p.92).

Assim sendo, Mello (1999) ratifica 0 que o autor supracitado diz ao
caracterizar a lingua como “um comportamento social e como tal intrinsicamente
ligada a vida, a cultura e a histéria de um povo” (p. 23) e complementa pontuando

gue a linguagem

ndo é apenas um mero produto da acdo social, mas um elemento
constitutivo da propria espécie, capaz de mediatizar as rela¢cdes humanas e
de transformar a realidade natural e social, uma vez que o ser humano nao
pode ser isolado da sua cultura e de sua natureza. Dai considerarmos a
linguagem como interacdo, como producédo, como acdo que transforma, que
cria e recria. Sendo assim, linguagem e sociedade -constituem-se
mutuamente, formam um todo indissolivel, em que a existéncia de uma
requer a de outra (p. 96)

Cox e Assis-Peterson (2007), ao citar os estudos sobre cultura de Duranti
(1997, p. 24-48), fortalecem essa opinido ao defenderem que a lingua esté
intrinsecamente relacionada a cultura de um povo, “categoriza o mundo natural e
cultural e fornece pistas importantes sobre como estudar as praticas e as crencas
culturais particulares” (p. 29).

Geraldi (2003) afirma ser a lingua produto e ao mesmo tempo trabalho de um

processo social e historico (p. 78). O autor explica também que a lingua

ao mesmo tempo que ‘funciona’ como instrumento de trabalho linguistico, é
por este alterado e (re)produzido, de modo que o produto esta sempre em
construcdo, é sempre produto inacabado, e 0s recursos expressivos que a
constituem sdo relativamente indeterminados, justamente porque se
determinam no discurso e pelo discurso adquirem novos matizes. (p. 78)

O referido autor complementa dizendo que na relagdo entre lingua, linguagem

e sociedade a alteridade € fundamental. Nesse sentido, estabelece que
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0 processo social de producdo da lingua é sempre um processo que
demanda alteridade. E essas ‘alteridades’ ndo s&o sujeitos ou
individualidades soltas no mundo, mas individualidades e subjetividades que
se constroem no processo mesmo de uso da linguagem, no contexto de
uma organizacdo social e seus modos de relacBes, também estas
historicamente mutaveis. (p. 78)

Sendo assim, para este trabalho € relevante conceber a lingua em seu
sentido amplo e, conforme assevera Bagno (2003), “enxerga-la dentro de uma
realidade historica, social e cultural” (p.19) e que ndo opera com a noc¢do de
abstracéo da lingua, de acordo com Mello (1999). Esta percepc¢éo de lingua permite
a compreensao da construcédo da identidade do sujeito que ocorre nela e por meio

dela, conforme Rajagopalan (1998)

a identidade de um individuo se constréi na lingua e através dela. Isso
significa que o individuo ndo tem uma identidade fixa anterior e fora da
lingua. Além disso, a construgdo da identidade de um individuo na lingua e
através dela depende do fato de a propria lingua em si ser uma atividade
em evolucéo e vice-versa. Em outras palavras, as identidades da lingua e
do individuo tém implicagBes mutuas. Isso por sua vez significa que as
identidades em questéo estdo sempre num estado de fluxo (p.41,42).

Reforcando a ideia de Rajagopalan (1998), Geraldi (2003) afirma que “o
sujeito s6 é sujeito porque tem linguagem” (p.81). Logo, o autor ratifica o papel da
linguagem na constituicdo do sujeito. No caso desta pesquisa, 0S sujeitos séo
bilingues, falantes do inglés e do portugués. Assim, é importante ressaltar que a
nocao de bilinguismo que aqui me baseio ndo é a de bilinguismo equilibrado em que
os falantes precisam ter niveis “ideais” de conhecimento em cada lingua que falam
(MAHER, 2007, p. 73). Conforme a autora, a proposta € enxergar a competéncia do
sujeito bilingue como pratica discursiva concreta e de maneira holistica.

Portanto, com base nas nocfes de lingua de Rajagopalan (1998) e Geraldi
(2003) acima citados, ja se pode ver com maior clareza a relacdo entre lingua e
identidade. Spolsky (1999) citado por Gibson (2004) vai além e diz que “a lingua néao
s6 é atributo principal da identidade do individuo”, mas também representa um
“simbolo de identidade étnica e nacional” (SPOLSKY, 1999, p.181 apud GIBSON,
2004, p.01). Nesse sentido, afirma que a “lingua ndo € apenas um meio para nos

apresentarmos nossa nog¢ao de ‘quem nés somos’, mas também uma forma dos
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outros projetarem em noés suas proprias suposi¢coes do jeito que ‘devemos ser”
(SPOLSKY, 1999, p. 181 apud GIBSON, 2004, p.02).

Sendo assim, a partir das consideragcbes dos autores Mello (1999),
Rajagopalan (1998), Gomes de Matos (2003) e Bagno (2003) acima citados, sobre
estudar a lingua numa perspectiva socio-historico-cultural e, mais, sobre pensa-la
como elemento constitutivo de identidade, extremamente relevante para a proposta
desta dissertacdo, faz-se necessario discutir as no¢cdes de cultura e identidade
atreladas a lingua.

Portanto, é mister compreender a no¢do de cultura que dialoga com esta
forma de entender a lingua. Em consonancia com Cuche (2002), ha séculos nao
somente a noc¢do de cultura, mas a prépria etimologia da palavra vem sendo
estudada. Contudo, me ative ndo ao sentido etimolégico, mas ao sentido mais
amplo, que surgiu no século XVIIl, ainda de acordo com Cuche (2002), cuja nogéo
de cultura melhor aceita remete aos modos de pensamento, de vida e a um conjunto
de normas partilhadas por um determinado grupo. Entédo, € imprescindivel a reflexédo
acerca da nocao de cultura para pensar a ideia de “unidade da humanidade na
diversidade (...) e para fornecer a resposta mais satisfatéria a questdo da diferenca
entre os povos” (CUCHE, 2002, p. 9).

Sendo assim, Cuche (2002) afirma que o homem € um ser cultural. Portanto,
o individuo existe culturalmente e é atuante por meio de suas praticas e acgoles, ja
gue até as necessidades humanas béasicas sdo determinadas pela cultura. Isto €, o
que ndo é da ordem do bioldgico € orientado pela cultura, pois simples situacbes do
cotidiano como embarcar em um Onibus e pagar a passagem, conforme mostra Hall
(1997, p. 41,42), podem significar algo diferente em outra sociedade que nao tenha
0S Mesmos costumes.

Com isso, para Hall (1997), “os seres humanos s&@o seres interpretativos,
instituidores de sentido” (p. 16) e suas ac¢les sociais sdo, sobremaneira significativas
para quem pratica e para quem observa, de acordo com o referido autor. Estas
acOes sociais sO tém sentido devido aos sistemas de significados que os individuos
lancam mé&o para significar as coisas. Tais sistemas, segundo Hall “constituem
nossas ‘culturas’. Contribuem para assegurar que toda agao social € ‘cultural’, que
todas as praticas sociais expressam ou comunicam um significado e, neste sentido,

s&o praticas de significacdo” (HALL, 1997, p. 16). E também a cultura que “permite
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ao homem ndo somente adaptar-se a seu meio, mas também adaptar este meio ao
proprio homem, as suas necessidades (...)"” (CUCHE, 2002, p. 10).

Nesse sentido, este trabalho adota a nocdo de cultura como sendo um
sistema de praticas simbdlicas relacionadas “aos processos de formacgédo e
transformacao de grupos sociais, uma vez que, por esse angulo, podemos aninhar a
heterogeneidade, o inacabamento, as friccobes e a historicidade no amago do
conceito” (COX e ASSIS-PETERSON, 2007, p. 33). Ainda segundo as autoras, é
pertinente que se conceba a cultura fora de sua visdo rigida que engloba uma
totalidade estavel, fechada e homogénea. Diante de um cenério globalizado, tal
visdo ndo contempla as “realidades sociais complexas, indefinidas, instaveis e
conflituosas” (p. 34).

Desta forma, Cox e Assis-Peterson (2007) adotam a nocdo de
transculturalidade para traduzir essas realidades de culturas e sujeitos heterogéneos
a qual é utilizada nesta pesquisa. Esta nocado remete a ideia do “transito entre
culturas”, “movimento através de’, ‘movimento de ir e vir, ‘movimento perpétuo’,
‘transito’, ‘circulacao’, ‘troca” (p. 35). Em outras palavras, a utilizagdo deste termo
significa dizer que os individuos ndo perdem sua cultura, mas fazem negociacgoes.
Isto é, “as pessoas ndo apagam seus vinculos quando se deslocam, mas também
nunca viveram ou viverao num continente culturalmente unificado” (COX e ASSIS-
PETERSON, 2007, p. 36).

A escolha por trazer o conceito de transculturalidade das autoras acima
citadas se situa no perfil dos sujeitos dessa pesquisa. Como o contexto é escolar e
fronteirico, este “transito entre culturas” pode ser evidenciado nas interagdes sociais
ali presentes, visto que, neste espaco, hd a presenca da cultura brasileira,
guianense, indigena, indiana e africana.

Diante disso, tem-se que as culturas brasileira e guianense presentes na
escola pesquisada sdo, de maneira analoga, culturas nacionais. Hall (2006) afirma
que “as culturas nacionais em que nascemos se constituem em uma das principais
fontes de identidade cultural” (p. 47). O autor explica que é a partir dela que o
individuo se define como sendo “ingleses ou galeses ou indianos ou jamaicanos”
(p.47) ou, no caso dos sujeitos dessa pesquisa, se sao brasileiros ou guianenses.
Hall (2006) ainda coloca que estas definicbes sao feitas metaforicamente porque
nao estdo impressas geneticamente no sujeito ainda que ele pense nessas

definicdes como algo de sua esséncia.
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Hall (2006) ao citar Gellner (1983) afirma que o sujeito necessita identificar-se
com uma nacdo. Caso contrario, “experimentaria um profundo sentimento de perda
subjetiva” (p.48). Nesse sentido, Hall (2006) elucida que as formacdes e
transformacdes das identidades nacionais ocorrem no interior do conjunto de
significados de determinada cultura nacional. Portanto, para o autor, a nagao € “‘um
sistema de representacao cultural. As pessoas (...) participam da ideia da nacéo tal
como representada em sua cultura nacional” (p.49, grifo do autor). Fiorin (2009)
corrobora com esta nogcdo ao dizer que “a identidade nacional é construida,
dialogicamente, a partir de uma autodescrigdo da cultura” (p.115).

Ainda sobre culturas nacionais, Hall (2006) versa que estas, “ao produzir
sentidos sobre ‘a nagao’, sentidos com os quais podemos nos identificar, constroem
identidades” (p. 51). Contudo, esses sentidos, segundo o autor, estdo inseridos
dentro das imagens de na¢do que nos contam e que sao construidas. Para tanto,
Anderson (1989) argumenta ser a nagdo uma “comunidade imaginada” (p.14) e
afirma que as diferencas de cada nacdo situam-se nas diferentes maneiras pelas
guais sao imaginadas.

Nesse sentido, o0 sujeito, imerso em uma ou mais culturas nacionais, constroi
a nocdo de sua propria identidade nacional. E isto é feito através das
representacdes e identificacbes que definem as identidades, por exemplo, do ser
brasileiro ou ser guianense.

Para a nocdo de identidade trago para a discussdo alguns autores que
versam sobre o tema, na tentativa de melhor compreendé-la ndo somente quanto a
sua definicdo, mas também na sua relagcdo com a cultura e lingua(gem). Muito
embora, ela ja tenha sido mencionada em varios momentos desta discussao, € de
grande relevancia trazer sua definicho bem como alguns outros conceitos
importantes. Ressalto ainda que as nocdes de cultura e lingua(gem) permeiam as
discussdes sobre identidade, pois, como ja apontei, com base nos autores citados
até aqui, esses trés conceitos estdo imbricados.

Assim sendo, para o senso comum, identidade € o nome que se da ao
conjunto de caracteristicas que distinguem um individuo e o particularizam, fazendo-
0 0 Unico. Esta forma de enxergar a identidade € rudimentar por reduzir o individuo a
um ser cristalizado que nao existe, ao menos ndo no mundo pds-moderno. Ja a

nocdo de subjetividade mais bem aceita e até utilizada por pesquisadores é o
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entendimento que o individuo tem sobre ele mesmo, sobre o seu “eu” envolvendo
emocodes e sentimentos.

Tentando compreender melhor esses termos, Woodward (2000) explica que
os termos se sobrepdem e que as pessoas vivem sua subjetividade em meio a “um
contexto social no qual a linguagem e a cultura ddo significado a experiéncia que
temos de n6s mesmos e no qual nés adotamos uma identidade” (p.55). A referida
autora complementa as nogoes de cada um dos termos afirmando que “as posigcoes
gue assumimos e com as quais nos identificamos constituem nossas identidades. A
subjetividade inclui as dimensdes inconscientes do eu” (p.55).

Nesse sentido, é a partir da subjetividade que o sujeito constréi ou se agrega
a diferentes identidades. Mas a formacao identitaria, como praticamente tudo no
homem, é também orientada pela cultura, ou seja, pelo sistema de representacdes
simbdlicas. Sustentando este pensamento, Hall (1997), em seus estudos culturais da
identidade na pos-modernidade, testifica que as identidades sdo formadas

culturalmente, isto &,

a identidade emerge, ndo tanto de um conceito interior, de um “eu
verdadeiro e Unico”, mas do didlogo entre os conceitos e definicbes que sdo
representados para nés pelos discursos de uma cultura e pelo nosso desejo
[...] de responder aos apelos feitos por estes significados, de sermos
interpelados por eles [...] (p. 26).

Assim, em contextos de fronteira, onde ha interacbes linguisticas e
interculturais e, também, um fluxo intenso de migracdes, a proposta € pensar a
cultura como algo heterogéneo, ndo essencializado, e como um dos elementos
constitutivos da identidade cujo conceito tem sido alvo de discussées no meio
académico nos ultimos tempos. Contudo, defini-lo ndo € uma tarefa tdo simples
assim ja que, at¢é mesmo para Hall (2006), o conceito de identidade “é
demasiadamente complexo, muito pouco desenvolvido e compreendido na ciéncia
social contemporanea” (p. 08). Cuche (2002) corrobora com esta ideia ao afirmar
gue nao tem como definir identidade justamente devido “ao seu carater
multidimensional e dinamico (...) o que lhe confere sua complexidade mas também o
que lhe da sua flexibilidade” (p. 196).

Longe de defini-lo prontamente, o conceito de identidade, diante de

numerosas discussdes e pesquisas em torno do tema, esta em construgdo, distante
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ainda de ser uma questao fechada, muito embora o pressuposto inicial € de que
identidade € o que somos com nossas particularidades, com o que dizem que somos
e com o que nos fazemos ser em relacao ao outro (FREITAS, 2007, p. 102).

Kleiman (1998), ao versar sobre identidade, atenta para o fato de que os
estudos identitarios, antes, tinham como foco, inicialmente, a “auto-percepcgédo e
personalidade do individuo, solitdrio e independente das relagbes sociais que
estabelecem e que o constituem” (p. 272). Hoje, segundo a referida autora, 0s
estudos da identidade ja envolvem a relacdo com o outro sem, contudo, descartar o
aspecto psicologico do sujeito.

Por “processo psicoldgico do individuo” (p. 272), Kleiman (1998) se refere a
identificacdo positiva ou ndo dos individuos a determinados grupos sociais cujas
identificacbes provocam o que a autora chama de “reorientagcdo do campo
psicolégico” (p. 272) do individuo que passa a reorganizar o conceito de si mediante
as caracteristicas do grupo ao qual se identifica.

Ao relacionar cultura e identidade, Cuche (2002) propde que se adote a
concepcao relacional e situacional de abordar a questdo identitaria, uma vez que o
contexto social, segundo ele “poderia explicar porque, por exemplo, em dado
momento tal identidade é afirmada ou, ao contrario, reprimida” (p.181).

Woodward (2000) sustenta esta ideia ao afirmar que “a identidade é
relacional” (p. 09) e, portanto, depende de algo de fora pra existir. E este “algo de
fora” (p. 09) que, consoante a autora, “fornece as condigdes para que ela
[identidade] exista” (p.09). Ao se distinguir por aquilo que ela ndo é, passa a ser
marcada pela diferenca. E a diferenga, segundo a autora, é “sustentada pela
exclusao: se vocé é sérvio, vocé nao pode ser croata, e vice-versa” (p. 09).

Silva (2000), de mesmo modo, afirma que “assim como a identidade depende
da diferenca, a diferenca depende da identidade. Identidade e diferenca, séo, pois,
inseparaveis” (p. 75). O autor considera que ambas s&o produzidas dentro de
contextos culturais e sociais através do que ele chama de “atos de linguagem” (p.
76) e complementa que “é apenas por meio de atos de fala que instituimos a
identidade e a diferenga como tais” (p.76,77).

Schwarcz (1999) concorda com a marcacgao da identidade pela diferenca e vai

mais adiante ao citar Cunha (1985) e afirmar que
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ndo importam as diferengcas, mas sobretudo como se faz das diferencas
reais algo a mais, no sentido de se transformarem em sinais diacriticos. A
identidade é construida pela tomada de consciéncia das diferencas e nao
pelas diferencas em si (p. 296).

Portanto, o individuo sé toma consciéncia de si mesmo a partir do outro, do
diferente, ou seja, é a partir dessa diferenca que este individuo passa a pensar
sobre o seu “eu”. Contudo, para Freitas (2007) o eu unificado é uma fantasia que “se
da de maneira inconsciente” (p. 102), isto &, “psicanaliticamente falando buscamos
continuadamente a nossa ‘identidade’, como se capturassemos numa Unica unidade
as distintas partes do nosso eu dividido” (FREITAS, 2007, p. 102). Além disso, essa
precisdo de ser completo e de ter uma identidade resolvida vem da nossa
necessidade de buscar a idealizada plenitude. Sobre esta questdo, Hall (2006) diz

que

a identidade surge nao tanto da plenitude da identidade que ja esta dentro
de nés como individuos, mas de uma falta de inteireza que é “preenchida” a
partir de nosso exterior, pelas formas através das quais nds imaginamos ser
vistos por outros (p. 39).

Por outro lado, no mundo globalizado, o individuo entra em confronto com
inimeros contrastes e € formado ndo sé pela percepcdo do outro, mas também
pelas diferencas socioculturais, que acabam por criar um sujeito fracionado. E essa
fragmentacdo estd inserida na nocdo ndo-essencialista de identidade assim
compreendida a partir das leituras de Hall (2006) e Woodward (2000), adotada para
este trabalho, ja que o individuo, aqui, é tomado como um sujeito em constante
construcdo de si mesmo. Para sustentar esse posicionamento, tomo como base Hall
(2006) quando afirma que as identidades modernas estdo sendo fragmentadas e a
modernidade tardia esta vivendo o que ele chama de “crise de identidade” (p. 09), ou
seja, ha “um duplo deslocamento — ‘descentracdo’ dos individuos tanto de seu lugar
no mundo social e cultural quanto de si mesmos” (HALL, 2006, p. 09).

Para falar desses individuos, Hall (2006) trata, também, das concepcdes de
identidade do sujeito do iluminismo, do sujeito sociolégico e do sujeito pds-moderno.
Para o referido autor, o sujeito do iluminismo era aquele unificado e “dotado das
capacidades da razdo, da consciéncia e de agao, cujo ‘centro’ consistia num nucleo

interior que emergia pela primeira vez quando 0 sujeito nascia e com ele se
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desenvolvia” (p.10,11). Portanto, trata-se de um sujeito que permanece 0 mesmo
durante toda a sua existéncia, centralizando-se numa so identidade. Assim, para o
autor, esta concepcéao é entendida como “individualista” (p.11).

Por sua vez, na nocdo de sujeito sociolégico, Hall (2006) coloca que a ideia
de haver o “nucleo interior do sujeito” (p.11) como algo autossuficiente ja comeca a
ser questionada. E a partir da concepcéo do sujeito socioldgico que se instaura o
pensar a identidade dentro das relacbes sociais. Nesse sentido, “a identidade é
formada na ‘interagdo’ entre o eu e a sociedade” (p.11). Contudo, aquele nucleo
interior que o autor faz mencdéo, para ele, ainda esta presente neste sujeito, porém
comecgou-se a considerar o exterior. Apesar disso, esta concepg¢do tende a
estabilizar os sujeitos nos “mundos culturais que eles habitam, tornando ambos
unificados e prediziveis” (p.11).

Por fim, o sujeito pés-moderno, sendo este adotado nesta pesquisa, por
tratar de “um sujeito socio-historico e culturalmente situado, que constréi o0 mundo e
€ construido por ele dentro do discurso a partir de sua interacdo dialégica com seu
interlocutor” (FREITAS, 2007, p. 92). Esta concepcédo diz que esse sujeito nao
possui “uma identidade fixa, essencial ou permanente” (HALL, 2006, p.12). Isto €,
para o referido autor, a identidade deste sujeito € marcada historicamente e é
“formada e transformada continuamente em relagcdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” Hall (1987
apud HALL, 2006, p.13). E é justamente esse sistema de significacbes e
representacdes culturais que operam impulsionando os sujeitos a novas diregdes
conforme assevera o referido autor. Ou seja, para ele, a multiplicidade dos sistemas
de representacdo cultural e as praticas de significacdo fazem com que o sujeito
confronte suas identidades contraditérias e assuma “diferentes identidades em
diferentes momentos” (HALL, 2006, p. 13).

Para Hall (1997) citado por Woodward (2000) é importante observar os
sistemas de representacdo, ao se estudar identidade e diferenca e, mais, “analisar a
relagdo entre cultura e significado” Hall (1997 apud WOODWARD, 2000, p. 17).
Dentro desse sistema de representacdo — compreendido como processo cultural -

incluem-se, segundo Woodward (2000). E, ent&o,

as praticas de significacdo e os sistemas simbolicos por meio dos quais 0s
significados sdo produzidos, posicionando-nos como sujeito. E por meio dos
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significados produzidos pelas representacdes que damos sentido a nossa
experiéncia e aquilo que somos. [...] esses sistemas simbdlicos tornam
possivel aquilo que somos [...] e 0 que podemos nos tornar (p. 17).

Com isso, é possivel notar, mais uma vez, que a cultura tem uma funcéo
importante “na producao dos significados que permeiam todas as relagcdes sociais”
(p. 18) e que “a cultura molda a identidade ao dar sentido a experiéncia e ao tornar
possivel optar, entre varias identidades possiveis, por um modo especifico de
subjetividade” (WOODWARD, 2000, p. 18,19).

Woodward (2000) complementa afirmando que “diferentes contextos sociais
fazem com que nos envolvamos em diferentes significados sociais” (p. 30). Assim,
no processo de significar o mundo e atribuir sentidos a tudo que nos cerca, a
linguagem desempenha uma funcéo essencial. E com ela e através dela que os
individuos classificam, distinguem e significam as coisas, pois “a lingua de um povo
€ um sistema simbdlico que organiza sua percep¢do do mundo, e € também um
diferenciador por exceléncia” (CUNHA, 1986, p. 100). Logo, ndo somente a cultura,
mas a lingua é constitutiva da identidade, principalmente pelo seu carater simbdlico.

Dito isto, depreendo que as proje¢cdes que um grupo faz sobre como 0s outros
devem ser, usando para isto a lingua, sdo maneiras de atribuir sentidos e
significados e de classificar as pessoas em categorias que as distinguem umas das
outras aos olhos da sociedade. Nesse sentido, Cuche (2002) faz referéncia aos
estudos pioneiros de Barth (1969), que apresenta uma concepcdo de construcao

identitaria através das relacBes entre 0s grupos sociais. Ele coloca que

para Barth, deve-se tentar entender o fendmeno da identidade através da
ordem das relagBes entre 0s grupos sociais. Para ele, a identidade é um
modo de categorizacdo utilizado pelos grupos para organizar trocas.
Também, para definir a identidade de um grupo, o importante ndo €
inventariar seus tragcos culturais distintivos, mas localizar aqueles que séo
utilizados pelos membros do grupo para afirmar e manter uma distingdo
cultural. Uma cultura particular ndo produz por si s6 uma identidade
diferenciada: esta identidade resulta unicamente das interacbes entre
grupos e os procedimentos de diferenciacdo que eles utilizam em suas
relacdes (p. 182).

Isto €, para Barth os tragos culturais eram distintivos, mas ndo definidores de
identidade. Destarte, para Schwarcz (1999), “a identidade nao é, portanto, atemporal

e imutavel em seus tragos culturais (...) transmitidos pelos grupos. Ela resulta da
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acao e reacao entre esses grupos e 0s outros, num tipo de jogo que ndo para de se
alterar” (p. 295). Na dtica dos estudos da linguagem, Kleiman (1998) diz que
‘podemos concluir, entdo, que a identidade seria resultado dos processos de
identificacdo durante a interacdo, a partir dos objetos e interesses estratégicos dos
falantes durante a comunicag&o em curso” (p. 276,277).

Entdo, alunos guianenses criados com base em costumes e crengas
guianenses que estudam no Brasil e se deparam com outro cenario cultural, podem
assumir diferentes identidades em decorréncia das expectativas sociais encontradas
nessa nova situacdo: estudar em um pais diferente, com costumes e lingua

diferentes.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, apresento 0s instrumentos e procedimentos metodologicos
norteadores da presente pesquisa’®, que estdo em conformidade com a escolha
tedrica que a embasa. Destarte, apresento, primeiramente, o tipo de pesquisa eleito:
a qualitativa de natureza etnografica. Apos isto, exponho os instrumentos de coleta,
sistematizacdo de registros e analise de dados em cada subtdpico que se segue.
Esta secdo foi escrita com base nos autores: Abrah&o (2006), André (1995), Ludke &
André (1986), Trivifios (2013), Santos & Glasser (2012) e Freitas (2003).

3.1 ANATUREZA E O TIPO DE PESQUISA ADOTADA

Como em todo estudo que se inicia, pesquisas bibliograficas foram feitas com
0 proposito de aprofundar a compreensdo sobre os conceitos necessarios que
nortearam a linha tedrico-metodoldgica deste estudo. E estas foram realizadas
durante todo o processo da pesquisa porque as consultas tanto a teorias quanto a
outros tipos de informacdes se fazem necessarias a todo o momento. E
imprescindivel que textos e livros sejam revisitados constantemente.

Assim, a partir das leituras de Bazarim (2008), Lidke & André (1986) e
Trivinos (2013), compreendo que a forma de fazer determinada pesquisa €
sobremaneira importante ndo apenas para que o rigor cientifico seja alcancado, mas
para que haja organizacdo e direcionamento no momento de coletar registros,
selecionar e analisar os dados. Aqui, faco um breve adendo, baseada em Bazarim
(2008), para explicar que na Linguistica Aplicada usa-se o termo “registro” para tudo
gue é coletado em campo pelo pesquisador (p. 54), incluindo todas as anotacdes de
campo, as observacdes participantes, as entrevistas, etc. Os dados, por sua vez,
surgem em consequéncia da sistematizacdo e analise dos registros eleitos para
compor o corpus da pesquisa, pois, como diz Bazarim (2008), ndo é tudo que se

registra que vira dado da pesquisa (p. 54). Portanto, é através dos procedimentos

9 Esta pesquisa foi submetida ao comité de ética e recebeu o parecer n°779.931 no dia 04 de
setembro de 2014 e consta como aprovada.
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metodoldgicos escolhidos que o pesquisador define o foco de seu estudo e o
coaduna com a teoria adotada neste.

Sendo assim, em consonancia com a proposta da Linguistica Aplicada de
analisar processos de uso da linguagem e de proporcionar aos sujeitos um espaco
onde possam expressar suas concepcdes acerca da situagdo em que estdo
inseridos, adotei a perspectiva de pesquisa qualitativa/interpretativista de cunho
etnografico.

A abordagem qualitativa, segundo Liudke & André (1986), pressupde que o
pesquisador esteja em constante contato com a situagdo a ser pesquisada. De
acordo com os autores, ao citarem Bodgan e Biklen (1982), nesse tipo de pesquisa é
requerido do pesquisador um longo trabalho de campo para que seu objetivo seja
alcancado e as situacfes que se apresentam sejam analisadas mais naturalmente
considerando o contexto em que foram produzidas. Assim, “as circunstancias
particulares em que um determinado objeto se insere sdo essenciais para que se
possa entendé-lo”. (BODGAN & BIKLEN, 1982 apud LUDKE & ANDRE, 1986, p. 12)

Ainda para os referidos autores, este tipo de pesquisa se caracteriza pelo
foco no processo e nao no produto, pela riqueza dos dados que incluem “descricdes
de pessoas, situagbes, acontecimentos; (...) transcricbes de entrevistas e de
depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos”
(BODGAN & BIKLEN, 1982 apud LUDKE & ANDRE, 1986, p. 12) e, sobretudo, por
viabilizar ao sujeito pesquisado que este coloque suas opinides acerca do tema
pesquisado. Isto é, que sua voz seja ouvida. Em outras palavras esta abordagem
permite que o pesquisador analise as a¢des dos sujeitos envolvidos no contexto da
pesquisa e como esses “sujeitos interpretam seu préprio ambiente, como
interpretam as ag¢des do outro, etc.” (SANTOS & GLASSER, 2012, p. 157).

J& a pesquisa de cunho etnografico € derivada, por assim dizer, da etnografia
muito utilizada por socidlogos e antropélogos, sendo esta, basicamente,
caracterizada pela imersao total no local de pesquisa e pela “descricdo de um
sistema de significados culturais” (SPRADLEY, 1979 apud LUDKE & ANDRE, 1986,
p.14). Ja Trivifios (2013) corrobora com esta nocdo, mas afirma ndo ser esse seu
objetivo exclusivo e que seu papel € dificil “porque ndo existe nada mais complexo
gue desvendar os propdsitos ocultos ou manifestos dos comportamentos dos
individuos e das fungdes das instituicbes de determinada realidade cultural e social”
(p.124).
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No entanto, no ambito da educac¢éo e também no da Linguistica Aplicada, diz-
se que é de cunho ou de perspectiva etnografica porque as pesquisas desta esfera
do conhecimento emprestam determinadas caracteristicas da etnografia desde os
meétodos de coleta e sistematizacao de registros até os procedimentos de analise.

Exposta a abordagem selecionada, parto para o método de pesquisa
qualitativa adotado para esta pesquisa: o estudo de caso. Trata-se de um estudo de
caso de carater analitico uma vez que busca problematizar o objeto estudado com a
finalidade de discutir ou até mesmo gerar novas teorias acerca do tema em foco.
Segundo Lidke & André (1986) € um método que possibilita o estudo aprofundado
“de algo singular, que tenha valor em si mesmo” (p.17).

Dentre as caracteristicas deste método esta a énfase que se da ao contexto
em que o objeto de estudo esta situado e de que maneira as caracteristicas do local
da pesquisa se manifestam nas interagdes dos sujeitos que ali estdo. O estudo de
caso tem como prioridade, também, narrar a realidade enfatizando “a complexidade
natural das situagdes, evidenciando a interrelagéo dos seus componentes” (LUDKE
& ANDRE, 1986, p. 19). Outrossim, demanda e, a0 mesmo tempo, permite que o

pesquisador lance méo de uma multiplicidade de registros

coletados em diferentes momentos, em situacdes variadas e com uma
variedade de tipos de informantes. Assim, se o estudo é feito numa escola,
0 pesquisador procurara fazer observacdes em sala de aula, de reunides,
de merenda (...); ouvira professores, técnicos, serventes, etc.” (LUDKE &
ANDRE, 1986, p. 19).

Portanto, este estudo procura investigar de que maneira o contexto socio-
linguistico-cultural fronteirico do municipio de Bonfim influencia na constituicdo dos 8
(oito) sujeitos escolhidos para a pesquisa, considerando a 6tica metodoldgica até
entdo apresentada. Estes foram selecionados dentre as trés turmas do ensino
médio, conforme explicitado no tépico sobre o perfil dos participantes. Isto €, um
grupo pequeno e singular, na interagdo com o grupo maior, que foi observado
durante toda a estada em campo. Para tanto, nos tOpicos a seguir, apresento 0s

instrumentos de coleta de registros, sistematizacdo e métodos de analise de dados.

3.2 INSTRUMENTOS DE COLETA, SISTEMATIZACAO E ANALISE.
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3.2.1 Observacao participante

O ato de observar é inerente ao ser humano, porque para o homem é natural
olhar para tudo ao redor com o intuito de compreender e de buscar respostas.
Contudo, ao observar um fenémeno, o homem néo se desprende de quem ele é e
de suas conviccdes e crencas, ou seja, ele enxerga o mundo, as pessoas e as
coisas sob sua Otica de vida, tornando-se um verdadeiro desafio perceber situacdes
através da visdo do outro. Por essa razdo, € que uma mesma questdo pode ser
observada por varias pessoas e obter interpretacdes distintas (LUDKE & ANDRE,
1986).

A observacéo, para as pesquisas qualitativas de acordo com Ludke &André
(1986), deve ser realizada pelo pesquisador com preparo e cuidado necessarios ao
éxito do processo de coleta. Desta forma, para que o método néo perca seu carater
cientifico, Ludke & André (1986) propdem que “a observacao precisa ser antes de
tudo controlada e sistematica” (p. 25). Ainda segundo os autores ao citarem Patton
(1980), esta preparacdo ndo é apenas tedrica e fisica, mas mental, para que o
pesquisador saiba distinguir e perceber os aspectos relevantes a serem observados.

E através desse método que o pesquisador pode se aproximar mais do seu
objeto de estudo e experienciar situacdes reais envolvendo os participantes da
pesquisa. E necessario conhecer os tipos de métodos de observacéo para poder
identificar aquele que é mais adequado a cada pesquisa, de acordo com Ludke &
André (1986). Nesse sentido, penso que, para esta pesquisa, 0 mais coerente é
adotar o método de observagao participante em sala de aula porque “é uma
estratégia de campo que combina simultaneamente a andlise documental, a
entrevista de respondentes e informantes, a participacdo e observacédo direta e a
introspeccéo” (DENZIN, 1978, p. 183 apud LUDKE & ANDRE, 1986, p. 28).

Contudo, o pesquisador deve ser ponderado e cauteloso para que sua
presenca tenha o minimo de interferéncia na situacdo pesquisada, uma vez que o
tipo de observacdo escolhido para este estudo pressupfe certa ingeréncia do
pesquisador. Para André (1995), neste tipo de observagao, “parte-se do principio
gue o pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a situagdo estudada,

afetando-a e sendo por ela afetado” (p.28).
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Além disso, este método requer que o tempo de estada do pesquisador em
campo seja o suficiente para que suas observacgfes tenham solidez. Logo, para a
presente dissertacdo e pelo carater de abordagem de pesquisa, entendi, sob
orientacdo, que deveria assistir o0 maior numero de aulas possiveis e fazer com que
as pessoas daquela escola se familiarizassem com minha presenca, a fim de que
todos da escola agissem o mais natural possivel durante o periodo em que eu
estivesse la.

Isto posto, observei as aulas de lingua inglesa de algumas turmas do ensino
médio (EM). Na escola escolhida, no ano de 2014, havia duas turmas de 3° ano, trés
do 2° ano e cinco do 1° ano, todas do EM. Essas turmas eram identificadas por
letras (3° A e B), como é de costume no Brasil. A decisdo de observar os alunos em
apenas uma disciplina, lingua inglesa, partiu ndo somente dos objetivos estipulados,
mas da necessidade de direcionamento para que a pesquisa ndo ficasse muito
abrangente. Entretanto, procurei estar presente nos outros setores da escola e
participar de eventos com o proposito de me munir do maior nimero de informacdes
possiveis e necessarias ao éxito da coleta e posterior analise.

Sendo assim, nas primeiras semanas de observacao, pude fazer uma triagem
nas turmas e selecionei uma turma de cada série do EM para continuar a observar.
O motivo principal que me levou a tomar esta deciséo foi a indicagdo do professor
sobre em quais turmas haveria o maior nimero de alunos guianenses dentro dos
critérios ja mencionados na secdo em que trato sobre o perfil dos sujeitos.
Considerando isto e os dias em que as aulas eram ministradas, fiz as escolhas das
turmas que tinham aula nos dias de quarta-feira e quinta-feira e, depois, com a
mudanca de horario escolar, quarta-feira e sexta-feira. Porém, em algumas semanas
dos 7 (sete) meses — de marco a outubro de 2014, exceto junho, no periodo de
férias escolares - que fui a campo, este cronograma de observacdes teve que ser
alterado por inUmeros imprevistos, tais como: festividades na escola, feriados,
auséncia do professor por motivo de doenga, doenga da pesquisadora, etc. Isto €, 0s

percalcos passiveis de qualquer pesquisa.

3.2.2 Entrevista semiestruturada
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Assim como a observagédo, a entrevista € um instrumento fundamental para
as pesquisas qualitativas. E através desta ferramenta que o pesquisador consegue
obter os mais variados dados acerca da vida social de seus sujeitos de pesquisa
com maior eficacia, exigindo do participante apenas a naturalidade no momento do
didlogo (LUDKE & ANDRE, 1986). Em pesquisas académicas, os pesquisadores
costumam fazer uso da entrevista associando o tipo de entrevista com a teoria e 0s
objetivos que pretendem alcancar em seu estudo.

Nesse sentido, existem trés tipos de entrevistas: estruturadas, em que o
pesquisador parte de um roteiro de perguntas rigido que deve ser seguido a risca
sem sofrer quaisquer alteracdes. As semiestruturadas também partem de um roteiro
de entrevista, mas a ordem das questdes pode ser alterada e o pesquisador tem
maior flexibilidade para incluir questdées na medida em que haja necessidade. Por
fim, as ndo estruturadas, em que, embora o pesquisador tenha o foco no assunto
primordial de sua pesquisa, as perguntas séo feitas livremente (LUDKE & ANDRE,
1986).

Assim sendo, Trivifios (2013) considera a entrevista semiestruturada “um dos
principais meios que tem o investigador para realizar a coleta de dados” (p.
145,146). O referido autor considera este tipo de entrevista como sendo 0 mais
eficaz e que “da melhores resultados se se trabalha com diferentes grupos de
pessoas (professores, alunos, [...])” (TRIVINOS, 2013, p. 145,146).

Portanto, para este estudo optei por este tipo de entrevista dada a

complexidade dos sujeitos desta pesquisa e porque, segundo Abrahéo (2006),

neste tipo de instrumento, o pesquisador prepara algumas questBes
orientadoras, ou procura ter em mente algumas dire¢cdes gerais que
orientardo o seu trabalho. Essas questdes ou dire¢cdes gerais sdo, entdo,
utilizadas sem que se siga uma ordem fixa, o que permite a emergéncia de
temas e topicos ndo previstos pelo entrevistador (p. 223).

Assim, os alunos, o professor cujas aulas observei, e uma das secretarias da
escola foram entrevistados mediante a assinatura do termo de assentimento livre e
esclarecido para menores de idade, termo de consentimento livre e esclarecido e a
autorizacéo gratuita de uso de entrevista gravada em audio para maiores de idade
(em apéndice). Para a realizacdo das entrevistas tomei como guia um roteiro de

entrevistas que as direcionou (em apéndice). Saliento, todavia, que a escolha por
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entrevistar o professor e a secretaria da escola foi pautada na ideia de que esses
sujeitos possuem um papel secundario, de pano de fundo e, a vista disso,
contribuem para a melhor compreenséao dos sujeitos protagonistas deste trabalho:
os alunos.

Cada sujeito foi entrevistado individualmente, na sala para atendimento de
alunos especiais, que me foi cedida gentiimente, nos horarios em que ndo estava
sendo utilizada. Utilizei, para registro, o gravador de voz do celular e as anotacoes
de reacdes, fisionomias e outros comportamentos dos participantes foram escritos

no diario de campo.

3.2.3 Diario/anotacfes de campo

Nas pesquisas qualitativas, o ato de registrar todas as informac¢des que se
apresentam ao longo do periodo do estudo é necessario. Nesse sentido, muitos
pesquisadores fazem uso do diario de campo que é um instrumento pelo qual o
pesquisador registra as observacgoes, eventos e relatos do contexto de pesquisa no
momento ou logo apds a observacdo com o objetivo de que as notas do diario sejam

as mais fiéis possiveis,

assim, ao elaborar os registros diarios, procuramos relacionar todos os
momentos da pesquisa, incluindo sempre as impressbes pessoais,
mostrando os momentos relevantes ou ndo. Essa forma de gerar dados,
além de ser uma das caracteristicas da pesquisa qualitativa, € uma forma
de manter a veracidade dos dados e a ética na pesquisa. (SANTOS &
GLASSER, 2012, p. 163)

Ao conceituar o que vem a ser o diario de campo, Trivifios (2013) afirma
haver dois tipos de anota¢cdes de campo: a de natureza descritiva e reflexiva (p.155,
157). Como 0s nomes sugerem, a primeira esta preocupada em descrever
minuciosamente os fendbmenos presenciados pelo pesquisador e, na segunda, ha o
registro de discussodes tedricas aliadas aos fatos descritos, bem como a opinido e
reflexdo pessoal do observador. Logo, acredito que minhas anotacdes abrangem
ambos os tipos, ndo em toda sua complexidade, mas apresentam caracteristicas

tipicas de descricao e reflexao.
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As anotacbes do didrio contém: os croquis das salas com a disposi¢do dos
alunos e do professor a fim de observar a interagéo entre os alunos, ainda que este
nao fosse o foco desta pesquisa. Também fiz anotacfes dos conteludos das aulas,
transcricbes de trechos de falas do professor e dos alunos durante as aulas e falas
de terceiros que, porventura, apareciam nas turmas a comunicar algo importante.
Ainda, separei as anotacdes por dia e més, em uma espécie de calendario com o
intuito de evitar confusdes de datas.

Ha, também, registros mais abrangentes com reflexdes pessoais e com
comentarios teoricos, bem como a anotacdo desde a primeira viagem a campo a
todas as situacgdes interessantes que aconteciam dentro do 6nibus ao me deslocar
para Bonfim. Nele, estdo também, minhas consideracdes acerca do entorno da
escola, das pessoas, dos lugares que visitei, dos restaurantes, das conversas
informais que ouvi, enfim, todo o ambiente fora da sala de aula. As reunides e
eventos da escola dos quais participei, as conversas consideradas validas para a
pesquisa na sala dos professores, na cozinha da escola e no patio de recreacao

também estéo presentes neste diario.

3.3 METODOS DE SISTEMATIZACAO E ANALISE

De posse dos registros, a investigacdo seguiu com a transcricdo das
entrevistas, as quais foram criteriosamente lidas e relidas durante todo o processo
de sistematizacdo e andlise. Em seguida, trés quadros contendo as trés
subperguntas foram feitos e para cada uma delas outras perguntas secundarias
foram associadas a fim de que a organizacdo dos registros para posterior analise
fossem melhor encaixados nesses quadros.

Para cada subpergunta de pesquisa, pensei em temas que teriam o intuito de
topicalizar e direcionar melhor os dados que seriam utilizados para responder a esta
subpergunta. Esta forma de organizar os dados foi pensada a partir da proposta de
roteirizacdo de Freitas (2003), que é uma forma de organizar os topicos, tomando
como base as perguntas de pesquisa, de forma que ao término deste processo, eu
obtivesse o material que foi efetivamente analisado.

Apés a organizacdo dos registros, tomando como base a subpergunta e os

temas criados para respondé-la, verifiquei os registros obtidos através dos
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instrumentos de coleta ja mencionados e selecionei aqueles que poderiam se tornar
dados por estarem em conformidade com os temas elencados para cada
subpergunta. Feita a escolha dos dados, a interpretacdo dos mesmos foi feita

através da técnica da triangulacdo (TRIVINOS, 2013) que tem por

objetivo basico abranger a maxima amplitude na descrigcdo, explicagdo e
compreensao do foco em estudo. Parte de principios que sustentam que é
impossivel conceber a existéncia isolada de um fendbmeno social, sem
raizes histéricas, sem significados culturais e sem vinculacdes estreitas e
essenciais com a macrorrealidade social (p. 138).

Para triangular, analisei os dados utilizando os instrumentos jA mencionados:
observacdo participante, diario de pesquisa e entrevistas. Feita a triangulacéo, a
pesquisa culminou com reflexdes acerca da constituicdo do sujeito aluno no espaco
escolar de fronteiras, tentando compreender como o contexto influencia na
construcdo desses alunos que vivem diariamente em um cenario plurilingue e de

diversidade étnico-cultural.
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4 ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, faco a discussédo dos dados com a finalidade de compreender,
ainda que minimamente, os sujeitos da fronteira, como 0 contexto atua no processo
de constituicdo destes sujeitos e, sobretudo, ouvir aquilo que eles tém a dizer sobre
si. Investigar as identidades na sua relagdo também com a alteridade € foco de
analise. Dessa forma, este tépico esta dividido em trés partes que discutem e
analisam os dados obtidos a partir do embasamento tedrico-metodolégico que da
sustentacdo para esta dissertacdo. Na subsecdo “Um sujeito dividido em dois”,
apresento as evidéncias depreendidas sobre as influéncias da relacdo entre
nacionalidade e linguas distintas atuantes no espaco escolar de fronteiras na
constituicdo da subjetividade. Na subsecgdo “A lingua mais bonita € aquela que eu
falo?”, elenco as atitudes/concepcdes linguisticas que os sujeitos participantes desta
pesquisa tém acerca das variedades de lingua inglesa faladas na Guyana, em
outros paises e na propria escola. Na secao “O que a lingua que eu falo diz sobre
guem eu sou?”’, a partir das concepcbes detectadas, faco uma analise das

implicacdes destas opinides na constituicdo do sujeito.

4.1 UM SUJEITO DIVIDIDO EM DOIS

Analisar o contexto linguistico-cultural de determinado individuo ou grupo de
individuos pode auxiliar a compreender como 0s sujeitos ali inseridos constituem
sua(s) identidade(s), sejam elas sociais, culturais e/ou linguisticas. Isto porque é
através da situacao que o individuo vai demonstrar uma ou outra identidade que ele
julga ser relevante para aquele momento, em conformidade com o que afirma Hall
(2006) quando ele diz que “o sujeito assume identidades diferentes em diferentes
momentos, identidades que nao sao unificadas ao redor de um “eu” coerente” (p.
13). Ou seja, cada individuo € composto por fragmentos desse “eu” que nao é logico
nem estatico.

Nesse sentido, proponho, inicialmente, uma reflexdo sobre um contexto
escolar fronteirico, local escolhido para o desenvolvimento desta pesquisa, dada a

sua complexidade e singularidade, pois, como afirma Martins (2009), a fronteira é
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um lugar de conflitos, encontros e desencontros. Isto &, para o referido autor, “o
conflito faz com que a fronteira seja essencialmente, a um s6 tempo, um lugar de
descoberta do outro e de desencontros” (p.133). Assim, depreendo que, na
fronteira, porém nao somente nela, os olhares sédo hibridos e carregados de
significados.

Para aqueles que n&o vivem em cidades fronteiricas e se propdem a fazer
pesquisas nesses contextos, especialmente as de cunho identitario, € esperado que
pensem, primeiramente, nas identidades nacionais distintas ali presentes. Desta
forma, h4 uma curiosidade que € despertada no sentido de tentar vivenciar o novo
que a fronteira oferece e, mais, de buscar compreender a magia que as populacdes
das fronteiras exalam. E, assim, o que sobressai aos olhos quando se visita uma
cidade-gémea, entre outras coisas, € ver nacionalidades e linguas distintas
convivendo em um mesmo espaco num continuo processo de construgdo e
reconstrucao de concepcoOes e identidades.

No primeiro momento, quando iniciei as minhas idas e vindas ao municipio de
Bonfim e a escola, trazia comigo uma gama de estereétipos sobre o sujeito que eu
encontraria ali. Isso gerou em mim expectativas irreais que aos poucos foram sendo
esclarecidas. Talvez essa seja a grande questdo da pesquisa qualitativa envolvendo
seres humanos: ndo ha o que esperar.

Portanto, este trabalho tem embasamento tedrico na perspectiva da
Linguistica Aplicada, uma vez que esta “parte de uma problematizagcéo na pratica,
volta-se a teoria e retorna para a pratica” (FREITAS, 2007, p. 99). Isto &, a LA nos
permite, sem prescindir de leituras tedricas prévias, analisar constantemente o que o
contexto da pesquisa oferta e ir avaliando as situacdes que se apresentam e como
se aplicam ao nosso objeto de estudo.

Assim, logo compreendi que nao seria tdo simples selecionar os sujeitos
guianenses para a pesquisa como havia pensado e planejado, jA que na escola
fronteirica onde o trabalho foi desenvolvido, a interagdo entre todos os alunos
parecia muito semelhante as escolas em que tive a oportunidade de trabalhar em
Boa Vista. Isto é, ao longo das observacbes, o fato de ndo haver conversas
informais em inglés dentro da escola foi, no minimo, curioso, uma vez que imaginei

que, pelo contexto linguistico, as conversas em inglés seriam mais do que naturais.
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Entretanto, nas escolas municipais, que sao localizadas muito mais proximas

. a interagdo em

a fronteira - chamada pelos moradores de Bonfim de “barreira®
lingua inglesa € muito intensa e constante de acordo com informacdes de
funcionarios da escola e registrado em diario de campo. Ainda assim, continuei com
interesse na escola localizada na regido central do municipio pela idade dos alunos
que la estudam, considerando que as escolas municipais trabalham apenas com
criancas do ensino infantil e séries iniciais do ensino fundamental®.

Em restaurantes e pousadas, também é possivel presenciar com frequéncia o
uso da lingua inglesa pelos moradores e turistas que visitam a cidade. Em relacédo
ao uso da lingua inglesa pelos sujeitos desta pesquisa poucas foram as situacfes
em que presenciei didlogos entre eles fazendo uso do inglés na escola. Fora do
ambiente escolar ndo presenciei nenhuma situacédo de uso do idioma pelos alunos.
Diante desta situacdo me questionava, por que estes alunos nao fazem uso do
inglés na escola? Se eles nédo utilizam o idioma na escola, em que ambientes eles
costumam utiliza-lo?

Somente durante as entrevistas foi possivel constatar em que situacfes esses
alunos faziam uso da lingua inglesa e, de acordo com elas, o uso do inglés parece

ser mais frequente no convivio familiar, como se pode observar nos trechos abaixo:

“Em casa®, (...), s6_em inglés mesmo, ndo portugués.”
(Dara, entrevista, 2014)

“(Em casa)”® N6s falamos um pouco do portugués e do inglés.”
(Jimmy, entrevista, 2014)

Nestes trechos destacados, constato que os alunos dizem usar a lingua
inglesa no ambiente familiar. Noto, também, que Dara afirma falar mais em inglés
gquando esta em casa. Contudo, no periodo de observacdo na escola,
particularmente nas aulas de lingua inglesa, Dara costumava ficar calada e quieta

em sua carteira, interagindo poucas vezes, sendo estas em portugués.

%% A “parreira” a qual os moradores se referem ¢, na realidade, o posto de fiscalizaco localizado
réximo a entrada do pais vizinho.
! Explico a organizacao educacional contendo as informagdes necessarias, como faixa etaria e anos
escolares na sec¢do dedicada a contextualizacdo da pesquisa.
20 gue esta sublinhado é para dar énfase ao que ser quer mostrar.
%% Entre parénteses, coloquei apenas a ideia do que foi perguntado para que o texto ndo ficasse muito
longo.
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Em contrapartida, Bryan afirma ter o inglés como segunda lingua e Ihe atribui

um uso especifico, como se pode observar a seguir:

“E... inglés eu s6 utilizo quando for me comunicar com minha mae.”

(Bryan, entrevista, 2014)

E Jade, cuja fala aparece abaixo, me fez refletir sobre a funcéo que, para ela,
a lingua inglesa tem, ao ser questionada se, em casa, fala em inglés ou portugués.
E, nesse sentido, atento para o fato de que a lingua inglesa tem apresentado, nesse
primeiro momento, uma fungdo comunicacional com parentes que n&o sabem ou

nao preferem falar em portugués, conforme a fala de Jade a seguir:

“(Falar inglés em casa) Nao, sao raras, nem todo dia, s6 quando, quando é
necessario. Tipo assim, guando, guando minha irma liga de Georgetown pra
mim, é... porgue ela sé fala em inglés né, entdo eu tenho que falar em inglés.”

(Jade, entrevista, 2014)

Quanto ao uso da lingua portuguesa, depreendida das falas acima, observo
gue as circunstancias levam ao uso mais frequente do portugués, sendo uma delas
a questdo da lingua portuguesa ser a lingua oficial do territério brasileiro, além do
preconceito em relacdo aos guianenses que ainda é velado. Porém, Pereira (2007)
me fez refletir sobre outra possivel representatividade da lingua portuguesa para
guianenses ou filhos de guianenses, quando diz que “o idioma portugués funciona
como uma moeda de grande valor, de insercdo social e cultural na pluralidade da
fronteira e por isso constitui um articulador da rede de educagéo na fronteira” (p.10).
Isto é, fica claro que a lingua néo € apenas um instrumento de comunicacao.

Isto posto, € mister que sejam consideradas as funcbes simbdlicas da
linguagem para esses alunos, uma vez que é através dessas consideragfes que
sera possivel delinear as relagbes entre lingua(gem) e identidade nesses sujeitos,
conforme discuto na secao tedrica desta dissertacao.

Nao obstante, em entrevista com o professor, o mesmo afirmou que o0s
alunos, de maneira geral, falam poucas vezes em inglés e somente quando nédo

guerem que outro grupo de alunos os compreenda. E, entrecruzando os dados,
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pude constatar esse fato através da fala de outra professora de lingua inglesa,
também funcionaria da escola que, em conversa informal, afirmou sé falar em inglés
pelos corredores quando ndo quer ser compreendida por aqueles que nao falam
inglés. A mesma fez essa colocagéo apos minha indagacao sobre nao ter observado

conversas em inglés na escola, ao que ela disse:

“S6 falamos em inglés quando estamos entre n0s e queremos dizer coisas que
0s outros ndo entendem [risos]. (...) é brincadeirinha, ta?”

(Ruth, conversa informal, diario de campo p.07, 2014)

Esta constatagdo também é validada nos trechos de entrevista de Bryan e
Dara ilustrados a seguir, em que o0s alunos sdo questionados sobre falar em inglés

com os colegas e em qual lingua preferem conversar:

“E... SO se... assim, tiver um que sabe falar inglés e, por exemplo eu quero falar
algo gue eu ndo quero que o0s outros saibam [risos], ai sim eu falo na outra
linguagem pra pessoa ndao entender.”

(Bryan, entrevista, 2014)

“Em inglés. Porque eu ja sou influente do inglés, entdo todo mundo prefere
falar o inglés, porgue tem alguns gue a gente senta e quer escutar a conversa e
ninguém entende tudo, entdo a gente prefere falar em inglés mesmo.”

(Dara, entrevista, 2014)

Assim sendo, a partir dessas falas, depreendo que a lingua € vista aqui como
um trunfo, um diferencial, um algo a mais que traz beneficios. Ou seja, nesses
trechos, compreendo que a lingua é tida como um instrumento de poder, porém néo
no sentido opressivo, dominante, mas naquele de ter uma vantagem por falar
determinada lingua e utilizd-la como estratégia no processo comunicativo.
Normalmente, tais falas vinham acompanhadas de sorrisos, reforgcando a realizagao
pessoal em falar inglés.

E importante ressaltar que é possivel que minha presenca, durante toda a
fase de observacgao, tenha inibido o comportamento dos alunos de alguma forma,

fato que ja era esperado, por mais que se busque a imparcialidade na pesquisa. Um
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exemplo dessa influéncia pode ser percebida na fala de Jimmy, mostrada a seguir,
que afirma falar em inglés na escola e, ao mesmo tempo, diz usar mais o0 portugués.
Entretanto, no periodo de observacdo, s6 detectei o uso da lingua portuguesa por

este aluno, tanto na sala de aula quanto nos momentos de recreacao:

“Eh, bom, dentro de sala eu falo com meu amigo em inglés, fora da escola eu
também falo em inglés, mas 0 que eu mais uso mesmo € o portugués.”

(Jimmy, entrevista, 2014)

Entdo, infiro que esse uso da lingua inglesa por parte dos alunos, salvo as
situacbes em que eles mesmos ja justificaram, deve ocorrer em momentos muito
especificos, quando estes entendem que fazer uso da lingua inglesa vai lhes trazer
algo positivo, como fazer com que outros grupos nao os entendam.

Tendo como foco para este estudo os alunos guianenses ou filhos de
guianenses, senti um pouco de dificuldade para identifica-los durante as
observacbes em sala de aula. Em minhas primeiras idas a escola e em minhas
primeiras observacdes, ndo consegui fazer a distin¢cdo entre brasileiros e guianenses
e por isso, contei com a ajuda do professor cujas aulas observei e da secretaria da
escola que, por conhecerem mais os alunos e, as vezes, também as suas familias,
me ajudaram apontando os alunos que correspondiam aos critérios da pesquisa.

Contudo, deparei-me com mais uma situacdo inesperada. No momento de
receber de volta o termo de assentimento livre e esclarecido devidamente assinado
e autorizado pelos pais, o professor, que estava ajudando a recolher as
autorizagdes, informou que alguns alunos n&o puderam participar da pesquisa
porque seus pais/responsaveis nao autorizaram devido ao nome “guianense” no
titulo desta pesquisa. Alguns alegaram que seus filhos ndo sdo guianenses e,
portanto, ndo poderiam participar. A partir dessa nova informacéo surge o seguinte
guestionamento: se sao, de fato, guianenses, por que esconder? O que representa,
para os alunos e seus pais, ser brasileiro?

Uma primeira hipétese esta relacionada a possivel perda de beneficios
recebidos do governo brasileiro, assim o0s pais ndo declaram que seus filhos séo
guianenses com receio de perderem o beneficio. JA ouvi comentarios na escola
sobre este assunto. No entanto, a secretaria da escola ndo confirma esta

informacéo, pois segundo ela, uma vez que a documentagéo de todos os alunos é
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informada ao governo brasileiro de maneira igualitaria e, se todos os alunos
estiverem dentro da legalidade, estdo aptos a receber quaisquer beneficios. Ela
acha que é apenas vergonha, assim como outros funcionarios da escola com quem
conversei sobre o assunto. Entretanto, ndo descarto a possibilidade das familias
guianenses terem a crenca de que podem perder algo, ja que na Guyana, o0 sistema
educacional é distinto inclusive quanto ao oferecimento de beneficios.

No Brasil, segundo a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,

no seu art. 12:

Sao brasileiros:

| - natos:

a) os nascidos na Republica Federativa do Brasil, ainda que de pais
estrangeiros, desde que estes ndo estejam a servico de seu pais;

b) os nascidos no estrangeiro, de pai brasileiro ou mée brasileira, desde que
gualquer deles esteja a servi¢co da Republica Federativa do Brasil;

¢) os nascidos no estrangeiro de pai brasileiro ou de mae brasileira, desde
gue sejam registrados em reparticdo brasileira competente ou venham a
residir na Republica Federativa do Brasil e optem, em qualquer tempo,
depois de atingida a maioridade, pela nacionalidade brasileira; (Redacao
dada pela Emenda Constitucional n°® 54, de 2007)

Il - naturalizados:

a) os que, na forma da lei, adquiram a nacionalidade brasileira, exigidas aos
originarios de paises de lingua portuguesa apenas residéncia por um ano
ininterrupto e idoneidade moral;

b) os estrangeiros de qualquer nacionalidade, residentes na Republica
Federativa do Brasil hd mais de quinze anos ininterruptos e sem
condenacdo penal, desde que requeiram a nacionalidade brasileira.
(Redagéo dada pela Emenda Constitucional de Revisdo n° 3, de 1994)

Portanto, os alunos selecionados para a pesquisa sao, na forma da lei,
brasileiros, uma vez que ja possuem documentacdo brasileira, ou um dos pais é
brasileiro ou, ainda que de pais guianenses, nasceram no Brasil. Para a escola,
segundo informacdes da secretaria, todos que possuem documentacdo brasileira
sdo brasileiros. Ou seja, somente aqueles matriculados com o passaporte sao
considerados estrangeiros.

A legislacdo educacional do Estado de Roraima é ainda muito incipiente e,
portanto, ndo ha uma regulamentacdo especifica sobre matricula de alunos
estrangeiros. Ainda de acordo com informacgdes da secretaria da escola, em caso de

davida, eles contatam a auditoria da Secretaria Estadual de Educacdo de Roraima


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc54.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc54.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/ECR/ecr3.htm#art12iib
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para obter orientacdes. Ainda assim, ha uma instrucdo normativa®® que orienta as
escolas estaduais de educacgédo basica acerca dos procedimentos de matricula.

Assim, ap6s o ano de 2012, ainda de acordo com a secretaria da escola,
houve uma atualizacdo cadastral, e todos os alunos que haviam sido matriculados
com o passaporte até entdo, apresentaram documentacao brasileira. Também por
este motivo, a escola ndo tem exato o quantitativo de alunos estrangeiros para
informar, pelos motivos que explico na secao sobre a escola pesquisada.

Entdo, seguindo o raciocinio de que é brasileiro todo aquele que tem
documentacdo brasileira, registrei em diario de campo uma situa¢cdo, no minimo
interessante, e que corrobora com o que me foi dito pela secretaria. O fato
aconteceu em um momento informal, na hora do intervalo, na sala dos professores
enguanto todos os professores se reuniam para tomar seu lanche e se preparar para
as Ultimas aulas do dia.

Foi justamente no momento acima citado, que um dos coordenadores da
escola adentrou o recinto para apresentar outra pesquisadora de mestrado que
estava para iniciar sua coleta de campo naguela mesma escola. Ela trouxe uma
cOpia de seu projeto e 0 apresentou a todos. Aproveitou o momento para pedir
permissdo aos professores para assistir as suas aulas e, em seguida, falou dos seus
sujeitos de pesquisa. Ao dizer que pretendia trabalhar, dentre outros grupos, com
alunos guianenses também, imediatamente minha atencao sobre ela foi redobrada.
Contudo, ao dizer “alunos guianenses”, um professor, que estava lendo seu projeto,
a indagou sobre que alunos guianenses eram esses que ela tinha a intencdo de
observar, ja que, para ele, na escola s6 havia alunos brasileiros. Ela pareceu um
pouco confusa e ele completou explicando, entre outras palavras que, nessa escola,
s6 se estuda com documento brasileiro e se 0 aluno tem o documento €, portanto,
brasileiro. Em seguida, 0 mesmo professor se dirigiu ao coordenador e perguntou se
a escola esta aceitando alunos guianenses com documentos da Guyana. Com uma
resposta um tanto quanto evasiva, o coordenador disse que os alunos podem ser
considerados guianenses se suas familias sdo da Guyana ou nasceram la e vieram
morar no Brasil.

Isto posto, 0 que tento expor com a narracao deste fato, € como € entendida a

guestao da nacionalidade, ou seja, do ser brasileiro ou ser guianense nao s6 para 0s

24 Instrucdo Normativa n® 0001/14/SEED/GAB/RR que versa sobre as diretrizes para matricula
escolar de 2015.
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proprios alunos pesquisados, mas para as pessoas que ali convivem, especialmente
os professores, pois estes influenciam sobre o que os alunos pensam de si mesmos.
Como afirma Moita Lopes (2002), “os significados gerados em sala de aula tém mais
crédito social do que em outros contextos, particularmente devido ao papel de
autoridade que os professores desempenham na construgéo do significado” (p. 38).
Assim, embora o foco desta pesquisa ndo seja essencialmente nos professores,
relacionar o seu discurso ao dos alunos me auxiliou a compreender como se
constroi a rede de significados desses alunos e, por conseguinte, suas identidades.

A partir do exposto acima, € possivel verificar que no imaginario destes
professores, a identidade destes sujeitos esta condicionada a um documento. E,
muito embora perante a lei esse seja um raciocinio valido e real, pensar a identidade
apenas nestes termos € no minimo reducionista, pois ndo considera toda a bagagem
cultural, determinante para a constituicdo do sujeito. Isto é, para um aluno de pais
guianenses que afirma ter nascido no Brasil, o fato de ele ser considerado brasileiro
nao exclui a origem de seus descendentes e 0 que eles representam para esse
aluno.

Assim sendo, esse foi mais um ponto que dificultou a escolha dos sujeitos
desta pesquisa, ja que o interesse era pelos alunos guianenses e, diante do exposto,
identifica-los ndo foi uma tarefa facil. E assim, a constituicdo desse sujeito comeca a
partir dessa percepcdo de que os documentos representam quem seja brasileiro e
guianense, situacdo que me faz pensar nas seguintes questdes: 0 que € ser
guianense? O que é ser brasileiro? Como isso se manifesta na/pela linguagem?

Para responder a estes questionamentos nao se pode deixar de considerar 0s
aspectos culturais que envolvem aquela fronteira. Logo, cabe reafirmar a concepcéo
de cultura com a qual me apoio neste trabalho e a qual discuto na sec¢éo tedrica
desta dissertacéo.

Assim, entendo por cultura todas as nogdes de valores, costumes e atitudes
partilhados pelo grupo ao qual os individuos pertencem. E, para tanto, € necessario
gue sejam consideradas, primeiramente, as culturas envolvidas nesse contexto, no
caso, as culturas brasileira e guianense, foco deste trabalho, mas sem, no entanto,
prescindir das outras culturas presentes tanto em Bonfim quanto em Lethem, como a
indigena, que tem forte presenca na regido e, também, a indiana e a africana.

Ha que se destacar a relagcdo entre cultura e identidade, pois a segunda nao

pode ser compreendida sem a primeira ainda que nao haja uma relacdo de
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determinacao direta de uma com a outra, como nos diz Silva (2000) “a identidade e
a diferenca ndo podem ser compreendidas, pois, fora dos sistemas de significacao
nos quais adquirem sentido. Ndo sdo seres da natureza, mas da cultura e dos
sistemas simbdlicos que a compdem” (p. 78).

Assim sendo, entendo que a cultura brasileira € composta por varias
influéncias. Desde os europeus que colonizaram o Brasil, toda a populacao indigena
qgue aqui ja havia quando da chegada dos europeus, os africanos que vieram como
escravos para a terra do pau-brasil, até os imigrantes de origens diversas, como:
arabes, japoneses, alemaes, italianos (COTRIM, 2003). Essa pluralidade cultural,
hoje, é percebida nas diferentes regides do estado brasileiro que manifestam suas
diferencas através da culinaria, danca, musica, literatura, vestuario e festivais
folcloricos. No entanto, o recorte de toda essa gama de informacdes culturais
brasileiras que me interessa, para esse momento, € a parte humana, o ser brasileiro.

Na cultura guianense, de mesma maneira, é possivel observar a influéncia de
varios povos devido a diversidade de povos imigrantes presentes neste pais e,
também, ao pais colonizador, a Inglaterra. Apesar da pluralidade na culinaria,
literatura, danca, musica e festivais, a Guyana adota um estilo caribenho perceptivel
em todas as esferas culturais. Inclusive no nome do pais, que significa terra de
muitas aguas em lingua aruaque, vemos o legado dos povos indigenas, que também
tiveram grande contribuicdo na composicao cultural da Guyana (ISHMAEL, 2013).
Considerando isto € que me aterei ao ser guianense constituido levando em conta
toda essa bagagem cultural.

Essas diferencas culturais deixam marcas implicitas e explicitas nas vidas dos
sujeitos desta pesquisa, pois influenciam diretamente no processo de construcao e
reconstrucdo de suas identidades. Neste sentido os alunos destacaram as
dificuldades que tiveram em relacéo a lingua portuguesa, as diferencas relacionadas
a alguns costumes brasileiros e as diferencas percebidas por eles em relacdo ao
sistema educacional de ambos os paises.

A seguir, pode-se observar alguns trechos das entrevistas em que os alunos

falam de suas dificuldades com a lingua portuguesa:

“E, esquisito. Porque ld [Guyana] era, tinha mais coisa, quando eu cheguei aqui
nédo tinha quase nada. (O qué que foi mais dificil?) Aprender alingua.

(Alan, entrevista, 2014)
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“Diferente. Por que eu ndo sabia portugués, sabia o inglés, era meio
constrangedor... a pessoa so saber inglés”.

(Rico, entrevista, 2014)

Nestes trechos, € possivel perceber que, para Alan e Rico, a questdo de
aprender a nova lingua foi algo de destague e que marcou a sua vida. Nao obstante,
houve alunos que além de reconhecer que tiveram que aprender a lingua
portuguesa e se tiveram dificuldades ou ndo, também destacaram aquilo que
notaram de diferente, fazendo mencao a lingua, ao lugar e as pessoas reforcando as
diferencas entre os dois paises, como se pode observar na fala de Kira, ao

responder como se sentia quando chegou a Bonfim, abaixo:

“Strange, very strange. Because the place looked different, and new people, so,
very strange I felt”.

“Estranha, muito estranha. Porque o lugar parecia diferente, e novas pessoas,
entao, muito diferente”. (tradugdao livre da pesquisadora)

(Kira, entrevista, 2014)

Nesse sentido, outro aluno fez consideragcfes acerca dessas diferencas com
destaque educacional quando também Ihe foi questionado sobre como se sentia

guando voltou a morar em Bonfim, como se pode observar no trecho a seguir:

“E... um pouco diferente. Pelo... pelo ambiente assim, num é o mesmo, assim... é
a questdo da parte educativa, é... de pais estrangeiro pra ca € um pouco
diferente, |4 € um pouco mais rigido, e... agui € mais uma questao mais amigavel,
uma mente mais aberta, (‘normalmente’), aqui_tem mais a possibilidade de
interagqir, e... ele aqui... é... tem mais a questdo de... haver um dialogo, entre seus
alunos e mais os professores. L4 € mais a questao assim... de hierarquia, la nés
temos um determinado momento a falar, e... a maioria das vezes nés sé
prestamos ateng¢do. (Essa foi a maior diferenga) Sim, sim.”

(Bryan, entrevista, 2014)

Nesse trecho de entrevista, Bryan estava sendo questionado sobre onde morou
e had quanto tempo estava morando novamente em Bonfim (BR). E ao ser

guestionado sobre como se sentia ao retornar, sem titubear ele afirmou que se
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sentia diferente por que as coisas a sua volta também eram diferentes, na sua
perspectiva. E, quando ele fala que em um lugar o ensino é mais rigido e em outro &
mais “amigavel”, ele esta se referindo a diferengas culturais relacionadas as atitudes
dos professores.

Vale ressaltar que este aluno, especificamente, se autodeclara brasileiro
nato, “100% brasileiro”. Afirma ter nascido em Bonfim, ter morado em Boa Vista e
ter morado em Lethem dos cinco aos nove anos de idade, periodo em que estudou
na Guyana. Porém, a secretaria da escola informou que o mesmo nasceu na
Guyana, mas ja possui documentacao brasileira e como todos os alunos possuem a
documentacdo brasileira, fica dificil dizer ao certo quem nasceu no Brasil ou na
Guyana, mas nesse caso, 0s funcionarios da secretaria conhecem o aluno e sua
familia e afirmam que o mesmo nasceu na Guyana®.

Seguindo esta linha de raciocinio sobre as diferencas culturais, entendo que
seria interessante considerar a concepc¢ao que 0s sujeitos da pesquisa tém sobre o
tema: viver na fronteira. Assim para estes alunos “guianenses” o que representa
morar na fronteira? De que forma este contexto atua na sua constituicdo como
sujeito? Sendo assim, apresento em seguida, trechos das falas de alguns alunos

entrevistados falando sobre o viver na fronteira:

“Eu acho legal, melhor do que morar mais pra cidade assim, € mais calmo do
que, do que pra la [capital] assim, eu prefiro mais lugar calmo, tranquilo”.

“(As vantagens de morar na fronteira). Sei Ia, tu convive com as pessoas que
falam inglés e tal, ai tu aprende algumas coisas que tu nem sabia né? De la
[Guyana], as comida eu também eu acho gostoso”.

(Kyara, entrevista, 2014)

“Eu_acho gue poderia ser_diferente, ja que é uma fronteira, poderia ter uma,
uma escola, assim, porque ndo sei se tem, ndo sei se funciona a escola, a
escola de inter... (intercultural?). E, das duas, do, de Le... da Guyana e de
Bonfim. O pessoal da Guyana vinha, vinha de Bonfim, da Guyana pra ca
estudar portugués. Ai o pessoal se comunicava o0 inglés, portugués, seria
bom”.

(Jade, entrevista, 2014)

*® Essa informacao de onde o aluno nasceu &, por vezes, desencontrada. Talvez por receio, uma hora
me dizem que o mesmo nasceu ha Guyana e, em outro momento, no Brasil. Contudo, em entrevista,
a secretaria sustentou que o mesmo nasceu na Guyana e que ela ndo sabe porque ele deu resposta
diferente disso.
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Dos trechos acima, posso depreender que os alunos veem a fronteira como
uma oportunidade para aprender outra lingua: seja o portugués para 0s guianenses,
seja o inglés para os brasileiros. Portanto, parece-me que a visdo que eles tém da
fronteira é a mesma do senso comum: que na fronteira pode-se aprender a lingua do
pais vizinho e que se tem maior acesso as mercadorias mais baratas, como ilustrado

no comentario abaixo:

“(...) é que da pra fazer compras assim.”

(Alan, entrevista, 2014)

Durante o periodo em que estive em campo as relacdes entre brasileiros e
guianenses pareciam harmonicas, no entanto, segundo alguns alunos, existe um

conflito velado entre eles, como se pode observar abaixo:

“(Rivalidade entre brasileiros e guianenses) Existe sim, porque a maioria dos
jovens quando eles querem brigar € por causa disso [nacionalidade]. Tipo, tem
alguns meninos que eu conheci que eles disseram que foram pra festa né, e
tinha uns guianenses |4 e tava parando tudo os brasileiros, sg brasileiro, agora
guem era guianense e sabia falar inglés passava.”

(Rico, entrevista, 2014)

A partir da fala de Rico, € possivel perceber a relacdo entre nacionalidade e
lingua articuladas e marcando identidades. Ao responder sobre se existia rivalidade
ou ndo, o aluno foi categorico ao afirmar que a nacionalidade é motivo de brigas.
Rico narra um fato que ocorreu fora do ambiente escolar, mas que representa o que
0S sujeitos atuantes nessa cena pensam gquando estdo em momentos de conflitos.

Nesse sentido, a convivéncia de nacionalidades e linguas diferentes, no
espagco escolar, é conflituosa, mas velada. Somente em situacdes pontuais 0s
alunos revelam ou lhes séo revelados por outros a identidade guianense ou a
identidade brasileira, como por exemplo, nas competicdes escolares ou quando um
aluno se sobressai nas aulas de inglés. Cuche (2002)* diz que o contexto social

influencia na identidade que em um momento € manifesta e em outro reprimida.

%% Cito o autor na secdo tedrica desta dissertacao.
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Freitas (2007) também explica que “todos nés vivemos situagbes que nos levam a
escolher uma ou outra identidade no nosso dia a dia. Esta escolha se d&, em geral,
naturalmente, a partir do contexto e das pessoas envolvidas na interacéo
comunicacional” (p. 104).

Portanto, os alunos participantes dessa pesquisa s&o sujeitos que
demonstram suas identidades cambiantes por conta do contexto em que estao
inseridos e devido as situacdes que se apresentam no decorrer de suas vidas.

Nesse sentido, também os questionei como eles mesmos se identificam e

obtive as seguintes respostas:

QUADRO 2 — AUTODECLARACAO DOS ALUNOS

Aluno Auto declaracédo

Alan “Metade de tudo”

Bryan “100% brasileiro”

Kyara “Eu acho que mais brasileira do que guianense”
Jimmy “Posso dizer, um pouco de cada”

Jade “Brasileira, com certeza”

Kira “Sou guianense porque falo inglés”

Dara “‘GuyBras”

Rico “As vezes eu acho que eu sou mais guianense do que brasileiro”

Como se pode observar no quadro acima, seis dos oito alunos entrevistados
se declaram sujeitos divididos. Entendo, a partir dessas declarac¢des, que os alunos
possuem identidades conflitantes, conforme apregoa Hall (2006) e isso é
plenamente perceptivel em seus discursos, como “as vezes eu acho que sou mais
guianense” ou “eu acho que mais brasileira”. Essas identidades sdo também
cambiantes, pois ora sdo guianenses ora brasileiros, incluindo Bryan, que mesmo
afirmando ser “100% brasileiro” tem o inglés que, ao ser utilizado por ele,

descortina sua tez e revela sua, também, identidade guianense.



67

Sobre isso, Moita Lopes (2002) afirma que “a escolha de nossas multiplas
identidades ndo depende de nossa vontade, mas é determinada pelas praticas
discursivas, impregnadas pelo poder, nas quais agimos embora possamos resistir a
essas praticas” (p. 37).

A partir das andlises empreendidas, noto que as identidades culturais se
fundem as identidades nacionais, sendo estas Ultimas, como afirma Hall (2006),
formadas e transformadas no espaco dos simbolos e representacdes das culturas

nacionais.

4.2 “A LINGUA MAIS BONITA E AQUELA QUE EU FALO?”

Outro aspecto importante € o contexto linguistico existente ali, ou seja, as
linguas presentes e atuantes nesse contexto, jA que a lingua expressa e ajuda a
construir aquilo que somos.

Assim, com o intuito de identificar que concepcdes 0s sujeitos desta pesquisa
possuem da lingua inglesa que falam e da lingua inglesa ensinada na escola,
proponho uma reflexdo sobre o0 que esses alunos pensam sobre o inglés falado pelo
professor, - uma vez que este ministra aulas de inglés como lingua estrangeira e,
muitas vezes o faz para falantes de inglés como lingua materna -, pelos colegas, o
falado na Guyana e outros paises e, por fim, 0 que os outros pensam sobre a forma
como estes alunos falam inglés. Antes, porém, uma ressalva precisa ser feita. No
momento em que estudei a possibilidade de buscar compreender as concepcdes
linguisticas dos alunos, eu néo tinha conhecimento de que, para metade dos sujeitos
participantes da pesquisa, a lingua materna por eles considerada ndo seria a lingua
inglesa, mas o portugués. De modo que isto fez com que a andlise tomasse outro
rumo indicando novos posicionamentos por parte desses alunos.

Nesse sentido, considerando que o contexto fronteirico presente é marcado
por varias linguas entrancadas, tem-se um cenario plurilingue em consonancia com
o conceito cunhado por Cavalcanti (1999) do que vem a ser um espaco pluricultural
e plurilingue. Embora eu tenha feito um recorte sobre as concepc¢des dos alunos
sobre as linguas inglesa e portuguesa que julguei seriam relevantes, neste
momento, € importante que sempre fique claro o cenario linguistico riquissimo onde

estive presente durante minha ida a campo. Assim sendo, percebi a presenca das
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linguas: inglés, portugués, makuxi e wapichana. Inclusive cheguei a ser
cumprimentada em wapichana por um aluno certa vez.

Entdo, compreendo que falar de concepc¢des é o mesmo que falar de opinides
e, também, atitudes. Sendo assim, ao tentar entender as concepc¢des dos alunos
pesquisados sobre o portugués e o inglés, na verdade, busco ir além de suas
simples opinies e ndo somente elenca-las, e por isso, trago para discussdo duas
questbes: o que estes alunos pensam a respeito dessas linguas? Como se
comportam diante destas mesmas linguas? Ou seja, que atitudes estes sujeitos tém
em relacdo as linguas as quais propus discussdao? A mera demonstracao de tais
opinidbes ndo me permitiria problematizar a questdo e compreender, mais adiante,
como e se estas influenciam no processo de construcéo identitaria destes sujeitos.

Portanto, para efeito de analise, trago aqui o termo atitudes linguisticas,
proprio da Sociolinguistica, teoria que encabeca esses estudos. Entretanto, devo
salientar que a metodologia de coleta de registros, sistematizacdo e analise dos
dados utilizada para verificar essas atitudes foi realizada através de entrevistas
semiestruturadas, como exponho na sec¢do dedicada a metodologia, visto que as
entrevistas me possibilitariam problematizar as atitudes dos alunos e entender um
pouco mais as suas razoes.

Nesse sentido, o carater transdisciplinar da LA possibilitou o dialogo com a
Sociolinguistica no sentido de tomar emprestado ndo somente o termo, mas alguns
conceitos sobre o que seriam atitudes linguisticas. Dito isso, o conceito de atitude
que adoto € o de uma visdo subjetiva que o falante tem da variedade linguistica que
ele fala e da que o outro fala. Schneider (2008) corrobora com esta ideia ao afirmar
que as atitudes linguisticas sdo estudadas a partir de aspectos “socioestruturais e
socioeconbmicos bem como da dimensdo sociocultural, para desvelar os
significados sociais subjacentes ao uso e a avaliacdo social das diferentes
variedades linguisticas” (p. 3).

Portanto, a nocdo de atitude linguistica que, assim como Schneider (2008) &
mais coerente com a proposta desta pesquisa e, ao mesmo tempo, mais condizente
com o préprio conceito de identidade proposto por Hall (2006) € a que considera as
atitudes como sendo algo socialmente construido, passiveis de mudanca e, por
vezes, contraditorias. Logo, a identidade é revelada através das atitudes linguisticas.

De acordo com Bergroth (2007) ao citar Eiser (1986), embora seja dificil

chegar a apenas um conceito, as atitudes linguisticas apresentam um ponto de
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concordancia entre os estudiosos: sdo intrinsecas ao sujeito e “a definicdo mais
comum para atitudes € que séo avaliagbes positivas ou negativas de alguém ou
algo” (BERGROTH, 2007, p. 29). Assim, o primeiro ponto a ser considerado, e por
mim entendido como de suma importancia para esta pesquisa, € compreender o que
os alunos pensam sobre o inglés falado pelo professor de inglés que lhes da aulas.

Na percepgcdo dos alunos, na escola é ensinado apenas o conteudo
introdutorio, e isso acontece pelo fato de alguns alunos ainda ndo saberem o basico
de lingua inglesa. Outra questdo levantada pelos alunos foi em relacéo a variedade
ensinada na escola, pois segundo eles, o inglés ensinado na escola € diferente do
inglés aprendido por eles na Guyana. Como se pode ver nas falas a seguir:

“Bom, nao é o inglés que eu aprendi |4 [Guyana], mas ainda da pra levar. A
gente ajuda guando ta errado”.

(Dara, entrevista, 2014)

“Umavez que eu ia tirar atividade pro meu pai ver né, ai e ele falou assim, "que
cara mais...", e eu acho gue nao esta fazendo certo. Algumas coisas, mas o
resto estda bem.”

(Alan, entrevista, 2014)

Destas falas depreendo, também, uma avaliacdo parcialmente negativa sobre
como o professor fala e ensina a lingua inglesa. Isto € algo comum se considerada a
ideia apregoada pelo senso comum de que ha uma Unica forma de pronunciar,
ensinar e fazer uso?’ da lingua. Vale dizer que o professor, a quem aqui chamo de
Apollo, em entrevista em 2013 afirmou ter nascido na Guyana, mas ter estudado um
pouco nos dois paises: Brasil e Guyana. Isto ocorreu em outra situagdo de pesquisa.
Entretanto, em entrevista em 2014, ja afirmou ter nascido em Bonfim e, em
conversas informais, afirma ter parentes guianenses. Portanto, o professor
apresenta o mesmo comportamento dos alunos: o de negar o local de origem. Estas
informacgdes séo relevantes para que se entenda o pano de fundo linguistico desse

sujeito que gera, nos alunos, demonstracbes de apreco e de contrariedade

" Quanto ao uso desta palavra, gostaria de explicar que a utilizei no sentido de interacéo verbal e
ndo como se a lingua fosse um objeto para ser usada.
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simultaneamente ao ministrar suas aulas. A fala de Bryan a seguir € um exemplo de

deleite acerca do trabalho do docente e a fala de Alan revela certa contrariedade:

“Olha, depende do professor... (...) felizmente ndés temos um professor agui gue
ele j& tem essa convivéncia, ja sabe como é... explicar é... de uma forma mais
simplificada pros alunos que ainda estdo em aprendizado, e eu vejo que
depende... vai do professor, da formacao dele e a sua ligacdo com a drea.”

(Bryan, entrevista, 2014)

“Tem algumas coisas que [0 professor] ndo faz certo, (...) Algumas coisas, mas o
resto esta bem”.

(Alan, entrevista, 2014)

Quanto ao inglés falado pelos colegas, as opinibes sdo quase sempre as
mesmas, as vezes mais enfaticas, outras menos, mas todas giram em torno da
compreensao que os colegas tém, da resposta por eles dada, da pronuncia das
palavras e, em ultima instancia, do local onde nasceram. Abaixo, portanto, dois

trechos de entrevista que ilustram isto:

“Eles falam bem também, porque eles sdo (quianenses) também, ai eles falam
bem.”

(Dara, entrevista, 2014)

“Bom, os meus colegas, ndo posso dizer gue o inglés deles é total... € 100 por
cento, mas posso dizer que até os 70 por cento eles ja dominam.”

(Jimmy, entrevista, 2014)

E curioso perceber o que significa falar bem determinada lingua para esses
sujeitos. Isto, pode-se notar na fala de Jimmy, ilustrada acima, quando este afirma
que o inglés dos colegas brasileiros ainda ndo é “100%”. Aliado a isso, ao
mencionar a identificacdo compulséria dos falantes de lingua estrangeira aos
falantes nativos, Revuz (1998) diz que “quanto melhor se fala uma lingua, mais se
desenvolve o sentimento de pertencer a cultura, a comunidade de acolhida, e mais
se experimenta um sentimento de deslocamento em relacdo a comunidade de

origem” (p. 227). E também em razdo desta constatacdo de Revuz (1998) que
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alguns dos alunos entrevistados alegam que o portugués que eles mesmos falam
ainda ndo estid no nivel que eles acreditam ser o aceitdvel perante a sociedade

brasileira ou para se sentirem mais brasileiros, conforme a fala de Dara:

“(Portugués) eu falo meio errado ainda.”

(Dara, entrevista, 2014)

Interessante ainda é notar a associacdo que os alunos fizeram ao serem
guestionados sobre a maneira como seus colegas/amigos falam. Dara relacionou
“colegas/amigos” aos seus amigos guianenses e Jimmy aos seus amigos brasileiros,
dando margem para a interpretacao do tipo de identificacdo social que eles fazem.
Com vistas a confirmar ou refutar tais afirmacdes, apds varias perguntas, os alunos
foram questionados sobre sua opinido acerca de brasileiros falando em inglés e
guianenses falando em portugués. Nao apenas Dara e Jimmy, mas todos os alunos
entrevistados disseram que acham “engracado” porque esses falantes, para eles,
ainda ndo aprenderam as linguas (portugués e inglés) direito.

Intrigante também é observar na fala de Dara a associacdo “falar bem” com
“ser” ou ter nascido e aprendido a lingua no pais que nasceu. Como se somente 0s
falantes nativos tivessem o dominio de lingua A ou B.

Nesse sentido, perguntei aos alunos o que eles pensavam do inglés falado na
Guyana. Ora, a Guyana € um pais de muitas misturas. Sua populacdo é
basicamente composta por africanos, indianos, mesticos e amerindios (ISHMAEL,
2013). E ha pelo menos 5 (cinco) religides? principais praticadas no pais. Entdo, é
esperado que a variedade da lingua inglesa falada nesse pais sofra todas essas
influéncias. Inclusive ha o chamado Crioulo da Guiana ou creolese, conhecido e
falado por quase toda a populacdo guianense, que é uma lingua baseada no inglés
com influéncia das linguas faladas em paises como india e Africa. E, até mesmo por
toda essa bagagem, € sabido que o inglés da Guyana é preterido muitas vezes.

Com isso, anseio mostrar que os alunos sabem que o inglés da Guyana
apresenta todas essas influéncias e, portanto, eles o consideram como dialeto e

giria apenas por perceberem a diferenca deste em relacdo a lingua tida como

?8 Protestantismo, Catolicismo, Anglicanismo, Hinduismo e Islamismo (ISHMAEL, 2013).
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padrdo. Na Guyana, o inglés tido como padrdo é o inglés britanico ensinado nas
escolas. Na fala de Rico, curiosamente, depreendo interesse pelo diferente:

“Ld [Guyana] é a mistura... E_meio_diferente, assim, ndo é tudo igual. O que
difere dos outros paises também. Acho isso bem interessante.”

Rico, entrevista, 2014)

Entretanto, na fala de Kira ainda percebo o peso do estigma acerca do inglés

da Guyana, como se pode ver a seguir:

“A little strange, feels like a different kind of language, very strange”.
“Um pouco estranho, parece uma lingua diferente, muito estranho.”

(traducéo livre da pesquisadora)

(Kira, entrevista, 2014)

Kira se autodeclara guianense, pediu para responder em inglés e falou com
sotaque guianense. Entretanto, afirma que acha a lingua inglesa da Guyana
estranha. Sua afirmacdo vai além de simplesmente achar sua prépria lingua feia,
mas esta associada as imagens construidas por Kira a respeito da lingua que fala.

Todavia, sabe-se que o fato de ter se declarado guianense e ter dado a
entrevista em inglés com o sotaque da Guyana ndo sdo garantia de que ela, ou
qualquer outra pessoa em seu lugar teria uma atitude positiva diante da variedade
de lingua inglesa em questéo. E isso se da porque muito ha que ser considerado,
principalmente a questdo do pertencimento. Kleiman (1998), a quem referencio na
secdao tedrica, diz que individuos que tenham identificacdo positiva com determinado
grupo tém a necessidade de pertencer a tais grupos e, com efeito, inclinam-se a
deixar aqueles dos quais tenham identificacdo negativa. Isso acarreta dizer,
conforme Kleiman (1998), que ao identificar-se com um grupo, ocorre a reorientacao
psicoldgica do sujeito, “o conceito de si do individuo passa, entédo, a ser organizado
em torno das caracteristicas, crencas e tragos da personalidade (traits) assumidos
pelo grupo com quem se identifica e assim a individualidade se perde” (p. 272).

Ou seja, querendo esta aluna pertencer ao grupo/sociedade que acha o

inglés guianense estranho — fazendo uma comparacao bem superficial -, ela também
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0 achara. Trata-se de conceitos que vao sendo internalizados ao longo da vida do
sujeito e que acabam por se tornar a verdade para ele/ela. A verdade € que muitos
guianenses, embora ndo de maneira pejorativa, ainda preferem a lingua do outro.
Nesse sentido, depreendo, do mesmo modo, que essa visao positiva da lingua do
outro, de acordo com Bergroth (2007) assim ocorre porque os outros que falam essa
lingua “s&o valorizados na sociedade” (p. 35). Pode-se observar isto nas seguintes

falas:

“(Inglés de outros paises) Acho que € um inglés bem falado, assim, que ndo tem
erro, gue é geralmente uma lingua dominada.”

(Jimmy, entrevista, 2014)

“(Inglés de outros paises) E muito bonito, porque eles falam t&o certo. Mas vocé
pode aprender também.”

(Dara, entrevista, 2014)

7

“(Inglés da Guyana) Bom, é crioulo né. E crioulo, é certo _para eles. (E para
vocé?) Nao, ndo é certo ndo. (E o erro?) Sao as girias que falam.”

(Jade, entrevista, 2014)

Nestas falas, infiro a atitude negativa frente a variedade da lingua inglesa
falada na Guyana. A lingua do outro é mais bonita e correta para esses sujeitos.
Partindo desse excerto, entendo que a atitude negativa esta em se sentir inferior ao
preferir e achar mais bonita a variedade da lingua inglesa falada em outros paises.
Normalmente, a variedade da lingua inglesa falada na Guyana € considerada giria,
dialeto. Na fala de Jade, pode-se perceber a generalizagcdo quando ela afirma que
na Guyana fala-se o crioulo, desconsiderando a variante tida como padrédo da lingua
falada no pais. Ao dizer “é certo pra eles” e, levando em conta o restante de sua
entrevista, noto que a aluna sabe que existe, em cada pais, “um jeito de falar”.
Ainda assim, acredita ser a verdade deles e ndo a dela. Esse é um sentimento
negativo arraigado, fruto de um processo de colonizagdo que deixou marcas

profundas na populacéo guianense e que é reforcado pelas escolas quando estas
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parcamente tratam em seus planos de ensino ou projetos pedagdégicos
acerca da Guiana. O ensino da lingua inglesa busca referenciais norte-
americanos ou britanicos e disseminam a ideia de que a lingua falada no
pais vizinho ndo passa de um dialeto (ALMEIDA; BARBOSA, 2008, p. 135
apud BRITO, 2012, p.34).

Quanto a percepcao dos outros sobre seu modo de falar, os alunos afirmam
nao saber 0 que 0s outros pensam e muitos nunca refletiram sobre o tema. Bryan
afirmou que nem mesmo sabe se o0s colegas acham alguma coisa sobre a maneira
como ele fala parecendo néo atribuir tanta importéancia a isto.

Assim, concluo esta secdo reforcando que os alunos guianenses, em sua
maioria, tendem a ter uma atitude negativa frente a variedade da lingua inglesa
falada na Guyana, exaltando a de paises como Estados Unidos e Inglaterra,
manifestando o estigma existente na variedade da lingua inglesa guianense que foi
depreendido nas analises.

Com relacéo ao inglés da escola, as opinides divergem entre elogios e criticas
ao professor, que também tem origens guianenses e, portanto, ensina o inglés
baseado em seu conhecimento linguistico apreendido na infancia, como pude
constatar nas observacgdes das aulas.

As atitudes que foram observadas nas discussdes desta secdo podem ter
implicacbes sobre as identidades desses alunos, pois segundo Silva & Aguilera
(2014), as opinides dos individuos sobre o seu falar e dos outros influencia na
constituicdo de suas identidades. As autoras tomam como base o que Aguilera

(2008a) afirma ao concluir que

um traco definidor da identidade do grupo é a variedade linguistica utilizada
por ele, sendo assim, qualquer atitude em relacdo aos grupos com
determinada identidade pode ser e, na maioria dos casos, € uma reagdo as
variedades usadas por esse grupo Ou aos Seus Uusudarios, uma vez que
normas e marcas culturais dos falantes se transmitem ou se sedimentam
por meio da lingua, atualizada na fala de cada individuo. (AGUILERA,
2008a apud SILVA & AGUILERA, 2014, p. 704, 705).

Apoiada nesta constatacdo de Aguilera infiro que de mesma maneira, se 0s
alunos pesquisados possuem atitude negativa frente a variedade linguistica utilizada
por determinado grupo ou pais, isso pode significar uma reagdo aos grupos que

falam esta variedade. Como exemplo, os alunos guianenses que possuem atitude
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negativa frente ao inglés da Guyana. Tal atitude dos alunos pode indicar uma reacao
a identidade do grupo que fala esta variedade ao qual pertencem.

Entretanto, isso sera melhor explicitado a seguir, de maneira que as reflexdes
percorram o caminho no sentido de compreender o que essas atitudes dizem sobre

esses sujeitos, mas, sobretudo, o que a lingua diz sobre cada um deles.

4.3 O QUE A LINGUA QUE EU FALO DIZ SOBRE QUEM EU SOU?

Retomando o titulo desta secdo, depreendo que a lingua e o que se pensa
sobre ela tem muito a dizer sobre cada individuo. Como discutido na teoria
apresentada, o homem se constréi na e pela lingua de acordo com Rajagopalan
(1998) e este processo é continuo, pois o individuo nunca estara completo e estavel,
pelo contrario, serd sempre heterogéneo, com identidades conflitantes e buscando a
fantasiada completude (HALL, 2006). Assim, inicio esta discussao com 0 seguinte
guestionamento: O que representa para o guianense falar portugués? Por que nao
falar inglés na escola?

Esses questionamentos surgiram durante o periodo de observacdo em que
verifiqguei que o uso da lingua portuguesa por estes estudantes na maior parte do
tempo, mesmo durante as aulas de lingua inglesa, era a lingua que predominava.

Assim sendo, o fato de usar mais o portugués pode anunciar uma
manifestacéo de identidade brasileira que Bryan, por exemplo, tanto faz questéo de
afirmar, como se pode observar no excerto em que o0 mesmo responde se ja foi

guestionado algumas vezes sobre o local em que nasceu:

“Jal Varias vezes [risos]. Alguns até amigaveis, mas outras, a_maioria das
outras nao foi la tdo amigével assim. E... é mais a questao da discriminagao!”

(Bryan, entrevista, 2014)

Ao responder gue ja foi questionado varias vezes sobre onde nasceu, Bryan
narra um fato que aconteceu com ele, como exemplo do que ele considera
discriminagéo, em que relata uma micro cena em sala de aula em que ele diz que

um colega, por se sentir ofendido com um comentario que Bryan fez ao professor
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sobre uma possivel falta de interesse em estudar de alguns colegas incluindo este
em questdo, teria dito a Bryan: “vocé é guianense e tal, vocé sabe”. Bryan,
durante a entrevista, disse ndo saber se o0 colega disse isso em tom de
discriminacao ou se estava dizendo algo que ndo sabia sobre sua vida.

Entdo, Bryan relatou que o confrontou, porque segundo Bryan o colega teria
respondido a ele: “ah, esses guianenses, tu é guianense, eu ndo sei nem o que
vocé faz aqui”. Em seguida, Bryan disse ter ficado revoltado e respondeu ao
colega: “olha, é... em primeiro lugar, eu sou brasileiro nato, e a lingua inglesa
praticamente € como se fosse uma segunda lingua minha, s6 que eu ndo vou
negar o fato da minha mae ser uma guianense”.

Neste trecho, Bryan categoricamente afirma ser brasileiro considerando
assim, a lingua inglesa como a sua segunda lingua. Logo, o uso da lingua
portuguesa é uma forma de reafirmar sua identidade brasileira “eu sou brasileiro
nato”, bem como uma tentativa de ser aceito socialmente pelo grupo. Assim,
enguanto o uso da lingua portuguesa € uma forma de demonstrar sua nacionalidade
brasileira, 0 uso da lingua inglesa denuncia quem €&, e quem néo é guianense. Além
do exposto, Bryan afirma a identidade brasileira negando a identidade guianense e
se autodeclara brasileiro quando todos que o conhecem afirmam que ele é
guianense.

E, a partir do trecho destacado, também se compreende que um dos motivos
para que Bryan ndo queira dizer que nasceu na Guyana € a discriminacao.
Ressaltando que alguns funcionérios da escola, dizendo conhecé-lo e sua familia,
afirmam que o mesmo nasceu na Guyana.

Enquanto Bryan, em seu pequeno relato, reivindica sua nacionalidade
brasileira, Kira parece sentir-se mais confortavel utilizando a lingua inglesa. Durante
a entrevista a aluna pediu para responder as perguntas em inglés e ao ser

questionada sobre a sua deciséo ela responde:

“Because it’s easier to talk in English than to explain in Portuguese”.

“Porque é mais facil conversar em inglés do que explicar em portugués”.
(traducéo livre da pesquisadora)

(Kira, entrevista, 2014)
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Apesar de Kira supostamente deixar claro porque escolheu a lingua inglesa
para responder as perguntas, surgiram alguns questionamentos: A escolha pela
lingua inglesa foi apenas pela facilidade em conversar em inglés ou ela fazia
guestao de mostrar que sabia inglés? Ou ela queria mostrar que era guianense? Ou
ela falou em inglés porque pensou que era o0 que eu queria que ela fizesse?

Durante as observacgdes na escola, pude perceber que diante daqueles que ja
a conhecem e dos amigos da escola, durante as aulas e momentos de recreacao,
ela fala em portugués. Isto ocorre, como ela mesma complementa na entrevista,
porque seus amigos ndo a compreenderiam caso ela falasse apenas em inglés,
entdo, ela faz a escolha pelo portugués. Ao ser questionada sobre a sua

nacionalidade ela afirma:

“l am Guyanese because | talk more English at home, (...) my family they talk
more English with me”.

“Eu_sou guianense porque eu falo mais inglés em casa, (...) minha familia
conversa mais em inglés comigo”. (traducgdo livre da pesquisadora).

(Kira, entrevista, 2014)

Ao declarar “sou guianense porque falo mais inglés” é inegavel o papel da
lingua na constituicdo do sujeito. Ao fazer tal declaracdo, a aluna marca sua
identidade guianense ainda que sua atitude em relacdo a variedade da lingua
inglesa da Guyana seja negativa, indicando desprestigio, conforme foi possivel
observar na secdo anterior. No entanto, como afirma Silva & Aguilera (2014) essa
opinido pode ser resultado do pensamento imposto pela sociedade ao longo do
tempo (p 705). Entretanto, mesmo tendo uma atitude negativa em relacdo a lingua
inglesa, é através dela que a aluna reafirma sua identidade.

Atreladas a lingua estdo as caracteristicas fisicas, que segundo Kira faz com

gue ela seja vista pelos outros como uma “estranha”. Como se pode ver a seguir:

“Yes, they ask me, because when | do something, they see me, like | am
strange, and they ask me”.

“Sim, elas [as pessoas] me perguntam, porque quando eu fago alguma coisa e
elas me veem, como _se eu fosse estranha, e elas me perguntam” (tradugcdo
livre da pesquisadora)

(Kira, entrevista, 2014)
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Kira € uma menina negra. Logo, para os “outros” ela é guianense ndo apenas
porque fala inglés, mas porque a sua cor de pele também fala sobre a sua

nacionalidade, como ela declara:

“Yes. (E vocé se importa?) No, ndo me importo nd0*°. Sometimes people come,
then what they are asking you, if you are guyanese because of your color,
eyebrow, and if | am guyanese because of my color”.

“Sim. (E vocé se importa?) Ndo, nio me importo ndo. As vezes as pessoas vém
e 0 que elas querem te perguntar é se vocé é guianense por causa da sua cor,
sobrancelhas, e se eu sou guianense por causa da minha cor”.

(traducéo livre da pesquisadora)

(Kira, entrevista, 2014)

A partir da resposta de Kira, vejo que a cor da pele é questdo preponderante,
no momento em que ela é identificada pelos outros. Apesar de ter respondido que
ndo se importa quando é questionada sobre sua nacionalidade, noto que isso a
incomoda sim e que ela gostaria de ser identificada pela lingua e ndo pela cor da
pele. Assim, a sua escolha pela lingua inglesa no momento da entrevista pode estar
relacionada ao fato de querer ser identificada apenas pela lingua.

Sobre isso, Freitas (2007) diz que “essas marcas sao definidas pelo locutor
guando as usa e é a partir dai que falamos de subjetividade na linguagem, pois é na
interlocucdo entre o eu do falante e o tu do ouvinte que se da o fundamento
linguistico da subjetividade” (p. 97).

Segundo Jimmy, as pessoas perguntam a respeito de sua nacionalidade
principalmente pelo fato de ser negro e por falar inglés. E possivel verificar esta

afirmacao no seguinte trecho:

“Sim, perguntam sim. Principalmente por ser negro e depois se eu falo a linqua
inglesa.”

(Jimmy, entrevista, 2014)

Logo, as pessoas, em Bonfim, tendem a identificar os guianenses por meio da

cor de sua pele e “depois”, como coloca Jimmy, pela lingua inglesa. Sobre isto,

29 Aqui neste trecho a aluna alternou os c6digos, ou seja, iniciou a resposta em portugués e depois
voltou ao inglés.
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Pereira (2006) diz que “o negro na fronteira € sempre o estrangeiro guianense” (p.
216). A autora explica que isso ocorre porque a populacdo de Lethem é
predominantemente negra e, portanto, os moradores de Bonfim fazem logo a
associacao.

Sobre esta questdo, Pereira (2010) ao estudar sobre a reconstrucao
identitaria dos povos da fronteira Brasil-Guyana, constatou grupos identitarios com
as seguintes denominagdes: “os coolies” (p. 206, 208) — guianenses descendentes
de indianos que falam bem o inglés; “os guy-bras” (p. 209) — mais comum para
jovens frutos de casamentos entre brasileiros e guianenses; “o negro guianense” (p.
209) — moradores de Lethem que tem a cor da sua pele associada a sua identidade

o ”

guianense; “o negro inglés ou inglés” (p. 209) — guianenses que sao identificados,
nas interacdes com brasileiros, pelo idioma que falam. A referida autora ainda faz
mengao aos “misturados” (p. 210) — filhos de casamentos entre brasileiros indigenas
e nao-indigenas; e “cablocos” (p. 210) — também filhos nascidos das relagdes entre
brasileiros indigenas e nédo-indigenas, mas marcados pelo idioma indigena que
falam.

Diante do exposto, compreendo que a lingua inglesa € um elemento
identificador, ou seja, é através dela que estes sujeitos identificam quem é e quem
ndo é guianense e também se auto identificam como tais, consoante Pereira (2010)
ao citar os estudos de Barth (1969) sobre os grupos lancarem méao da atribuicéo e
auto atribuicdo. Para a pesquisadora tal proposta de Barth significa “anunciar e/ou
elaborar a identidade” (p.208) de outro ou a prépria. Sendo a lingua inglesa um
elemento identificador, posso concluir que € um elemento que marca diferencas
(WOODWARD, 2000). Ao marcar diferencas, distingue a identidade guianense
daquilo que ela nao é: “nao é brasileira” (SILVA, 2000). Nessa marcacdo, momento
em que o individuo toma consciéncia dessas diferencas e, portanto, do outro, € que
o individuo também toma consciéncia de si mesmo, conforme Moita Lopes (2006) e
Schwarcz (1999).

Nesse sentido, apresento a fala de Dara sobre como ela identifica guianenses

e brasileiros:

“Primeiro_eu _espero _ele falar, e eu vou saber se é (guianense), mas vocé ja
sabe como 0s (guianenses) se veste, como eles gostam de colocar o cabelo,
entdo vocé ja sabe. Tipo, para chamar atencdo. Para dizer que é, mas d& para
ver quando tu vé alguém passando da para ver se é (brasileiro) ou (guianense).
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Mas as vezes tu se confunde, mas tu espera eles falarem e dai tu tem a
certeza”.

(Dara, entrevista, 2014)

Na fala de Dara, novamente a lingua se reafirma como elemento identitario.
Ao dizer “primeiro eu espero ele falar”, para ela, a lingua é o traco distintivo
principal e, em segundo lugar, as caracteristicas fisicas e de vestimentas.
Diferentemente dos brasileiros, moradores de Bonfim, quando se deparam com
guianenses, pois associam logo a cor da pele, conforme depreendemos das falas e
dos estudos de Pereira (2006, 2010). Dara faz referéncia a outros tracos que
diferenciam brasileiros de guianenses, mas complementa dizendo que, ainda assim,
pode fazer confusdo e que a maneira mais eficaz e que configura certeza é
esperando a pessoa falar, quando ela diz “tu espera eles falarem e dai tu tem a
certeza”.

Nesse sentido, concluo esta secao depreendendo que as atitudes linguisticas
dos alunos com relacdo a lingua inglesa falada na Guyana e a ensinada na escola,
discutidas na segunda subsecédo desta sec¢do, s6 mostraram ter implicacfes sobre a
associagao que os alunos fazem do “ser guianense” com a maneira como se fala a
lingua inglesa na Guyana. Ou seja, ainda que a tenham classificado como “giria”,
“dialeto”, “estranha”, configurando uma atitude negativa que envolve as nocoes de
erro e desprestigio, essa atitude n&do impediu que grande parte dos alunos se
autodeclarassem guianenses falantes da variedade da Lingua inglesa falada na

Guyana.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A lingua, desde o inicio, foi o ponto central desta pesquisa. Inicialmente
porque foi pela lingua Inglesa, que meu interesse surgiu em pesquisar a/na fronteira.
Em seguida, ndo apenas a lingua, mas os seus falantes me incitaram curiosidade, o
que me levou a querer investigar de que maneira um contexto socio-linguistico-
cultural fronteirico influencia na constituicdo do sujeito que ali mora e estuda,
considerando se tratar de um contexto plurilinguistico e pluricultural. E, depois, por
ser a lingua o esteio das identidades aqui evidenciadas.

Pelas discussdes tedricas, que embasam a andlise, entendo que o sujeito se
constroi na/pela linguagem, conforme Rajagopalan (1998) e, ndo apenas se
identifica como também é identificado pela lingua que fala. Nesse processo, a
cultura faz parte como um espaco que viabiliza representacbes por meio das quais
as identidades séo formadas (Hall, 2006).

O grupo de alunos analisados sugere que sao sujeitos fragmentados e
divididos entre as identidades que assumem. O contexto fronteirico contribui para
isto na medida em que esses sujeitos guianenses ou de familias guianenses se
veem divididos sobre que identidade assumir perante a sociedade daquele contexto:
ser guianense ou ser brasileiro. Ou seja, depreendo que a fronteira os relembre a
todo o momento dessa dualidade em que se encontram, uma vez que consideram
suas origens, mas também o pais em que moram. Nesse sentido, a interacdo na
escola, com os colegas, também evidencia essas identidades multifacetadas devido
as formas como séo identificados: pela lingua, pela cor da pele e por se destacar
nas aulas de inglés.

Quanto as atitudes linguisticas, compreendo que estas revelaram que, apesar
da predominancia de opinides negativas sobre o inglés falado na Guyana e o
ensinado na escola, ndo possuem relacdo direta com a maneira como o0 aluno se
identifica. Na verdade, no caso de Kira, por exemplo, ela afirma ser guianense
porque fala inglés, mas esse mesmo inglés para ela € estranho, sua opinido ou sua
atitude em relacéo a esta lingua nao implicou na sua negacdo como guianense. Isto
€, as implicacdes dessas atitudes na construgdo das identidades dos alunos nao
mostraram relagdo direta, apenas uma associagédo que os alunos fazem do “ser

guianense” com a maneira como se fala a lingua inglesa na Guyana. Isto €, para
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eles, quem é guianense fala esse inglés estranho®. De mesmo modo, associaram
“falar bem” o portugués ou té-lo como lingua materna com o “ser brasileiro”.

Assim, a lingua em si se configura como elemento identificador e constituinte,
mas a atitude frente a essa lingua s6 faz mostrar o posicionamento identitario que os
alunos tomam. As andlises revelaram também que as identidades séo, de fato,
marcadas pela diferenca, conforme Woodward (2000), e se formam também a partir
da alteridade, da tomada de consciéncia do “outro”.

Nesse sentido, ao longo das anélises alguns questionamentos foram surgindo
na medida em que eu tentava compreender 0s sujeitos dessa pesquisa.
Primeiramente, me questionei: 0 que é ser brasileiro e 0 que é ser guianense para
esses alunos? A conclusdo que cheguei é que, em primeira instancia, para eles,
tanto ser brasileiro quanto ser guianense esta no fato de falar portugués e inglés,
respectivamente. Ademais, ser brasileiro demonstra, para 0os guianenses, insercao
social e cultural (PEREIRA, 2007) e, também, indica ser visto com prestigio
(PEREIRA, 2005). Portanto, concluo que o ser guianense, para eles, demonstre o
oposto do que significa ser brasileiro.

Além disso, de acordo com as anadlises, dos seis dentre oito alunos que
revelaram ser metade brasileiros e metade guianenses, estes o fazem em situagbes
ou em lugares que eles elegem mais adequados para manifestar ou reprimir cada
uma de suas identidades. Na escola, de maneira geral, é possivel perceber que eles
manifestam a identidade brasileira, para serem aceitos e ndo sofrerem preconceitos
dado o conflito velado entre brasileiros e guianenses. Tal escolha responde,
também, a outro questionamento: por que esconder que se é guianense? Entretanto,
guando estdo em grupos com 0s quais se identificam e ao escolherem falar em
inglés para resguardarem aquilo que conversam, manifestam sua identidade
guianense, pois a lingua inglesa € a reveladora de tal identidade.

Foi possivel constatar que ndo apenas a lingua, mas o documento brasileiro é
determinante para afirmar e comprovar perante os “outros” a identidade brasileira,
por vezes muito almejada. Quanto a isso, as analises também evidenciam que o0s
professores desses alunos, nesta escola em Bonfim, pensam de igual maneira e, por
vezes, apresentam os mesmos comportamentos de negacao e hesitacédo identitaria,

como o caso do professor Apollo que ja disse ter nascido na Guyana e no Brasil em

% Esta qualidade foi atribuida por eles.
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situacdes diferentes, e as mesmas opinides com relagdo as linguas inglesa e
portuguesa. Essa atitude dos professores teve influéncia sobre as opinibes dos
alunos, uma vez que a escola, representada pelos professores, exerce esse poder
sobre os alunos, conforme coloca Moita Lopes (2002).

Ressalto que, com as discussdes até aqui, ndo tenho o objetivo de julgar os
posicionamentos de alunos e professores e nem suas concepcdes e opinides, mas
tentar compreender o que os leva a tomar tais atitudes e como a linguagem permeia
estas escolhas. O foco deste trabalho foi nos alunos porque considerei importante
ouvir o que eles tém a dizer sobre si, dado o contexto em que estudam e moram.
Compreendo que as respostas ndo se esgotam aqui e que outras interpretacdes

podem ser feitas e pesquisas futuras serdo fomentadas a partir desta.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

“TITULO DA PESQUISA: CONSTRUGCAO IDENTITARIA DE ALUNOS GUIANENSES QUE
ESTUDAM EM BONFIM-RR”

Eu, Natélia Barroncas da Fonseca, aluna do curso de Mestrado em Letras da UFRR, RG
, convido vocé, caro (a) colaborador (a), a participar da pesquisa acima intitulada.
Abaixo seguem as informac¢des necessarias sobre esta pesquisa:

1. A participacdo do colaborador (a) € voluntaria e gratuita. Isto €, sua participacédo é
isenta de fins lucrativos e este (a) poderd desistir de participar da pesquisa a
gualquer momento sem que isto lhe cause qualquer prejuizo.

2. InformagBes pessoais ndo serdo divulgadas. Se a identificagéo for necessaria, seréo
usados pseuddnimos. E caso os resultados desta pesquisa sejam publicados, o
sigilo das informagdes pessoais sera mantido.

3. Sera feita uma entrevista que €é pautada em perguntas cujos interesses sao
puramente cientificos, ficando o colaborador (a) livre para respondé-las ou néo.
Ressaltamos que as perguntas ndo tém o objetivo de causar constrangimento ou
nenhuma outra forma de desconforto ao entrevistado.

4. Caso o0 colaborador (a) deseje conhecer os resultados finais ou parciais desta
pesquisa, basta entrar em contato com o pesquisador (a) responsavel.

5. Apoés a leitura deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e de
aceitar a participar da pesquisa, sera requerido que vocé assine duas vias deste
documento, uma para vocé, participante, e outra para o pesquisador (a) com rubricas
em todas as péaginas do documento. Qualquer informagdo adicional ou
esclarecimentos acerca deste estudo podera ser obtido junto ao (a) aluno (a) Natalia
Barroncas da Fonseca através do telefone (95) e do e-mail

6. A participagdo do colaborador (a) contribuird para um melhor entendimento da
dindmica escolar em termos de educagédo bilingue e, assim, proporcionar subsidios
para outras pesquisas envolvendo fronteira entre paises.


mailto:natbarroncas@gmail.com
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Eu, , residente e domiciliado no
enderego , portador da Cédula de
identidade, RG , e nscrito no CPF nascido (a) em

/ / , abaixo assinado, declaro que compreendi 0s propositos desta pesquisa

e obtive todas as informagbes necessarias junto a aluna Natalia Barroncas da Fonseca.
Concordo em patrticipar desta pesquisa de forma voluntaria e isenta de despesas, podendo
a qualquer momento deixar de participar sem que isso me cause qualquer constrangimento
ou prejuizo. Estou ciente da confidencialidade da pesquisa e de que ndo havera riscos,
desconfortos nem gastos/reembolsos decorrentes de minha participacdo. Declaro que recebi

uma copia deste documento (doravante TCLE).

Bonfim, RR, de de 2014.

Assinatura do Participante Assinatura do Pesquisador

Impresséo dactiloscopica no caso de ndo saber escrever
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APENDICE B - Autorizac&o gratuita de direitos de entrevista gravada em audio

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
AUTORIZACAO GRATUITA DE DIREITOS DE ENTREVISTA GRAVADA EM AUDIO

Eu, , residente e domiciliado (a)
no endereco , portador da Cédula
de identidade, RG , € inscrito (a) no CPF nascido (a) na cidade

no pais em / / , abaixo assinado,
autorizo ceder a Natalia Barroncas da Fonseca (aluna do Mestrado em Letras da UFRR,
matricula , RG: , CPF: , residente e domiciliada na

) 0 uso e os direitos autorais da entrevista gravada
em audio, em decorréncia da  participagdo da  pesquisa intitulada:

1. Esta autorizacao de direitos de entrevista é gratuita e autoriza a pesquisadora, a
utilizar, divulgar e publicar a presente entrevista, no todo ou em parte, editada ou
ndo, para fins culturais e cientificos, bem como permitir a terceiros o acesso a
mesma para fins idénticos com a ressalva de preservar a integridade e a indicacdo

de fonte.

2. Esta autorizacdo possui carater definitivo, irretratavel e irrevogavel, obrigando as
partes por si e por seus sucessores a qualquer titulo, a respeitarem integralmente os

termos e condic¢des estipuladas no presente documento.

Bonfim, RR, de de 2014.

Participante

Impressao dactiloscopica no caso de ndo saber escrever
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APENDICE C — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)*

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

“TITULO DA PESQUISA: CONSTRUCAO IDENTITARIA DE ALUNOS GUIANENSES QUE
ESTUDAM EM BONFIM-RR”

O seu filho ou (O menor o qual vocé é responsavel), estd sendo convidado (a) a
participar da pesquisa acima citada que tem como objetivo investigar como ocorre o

processo de construcdo identitaria de alunos bilingues quianenses que estudam em uma

escola estadual de Bonfim/RR*2,

O documento abaixo contém todas as informac¢des necessarias sobre a pesquisa
que estamos fazendo. A colaboracao do seu filho ou do (menor) neste estudo sera de muita
importancia para nos, mas caso 0 mesmo desista de participar a qualquer momento, isso

nao causara nenhum prejuizo ao seu filho ou a vocé como responsavel.

Eu, , residente e domiciliado no
endereco , portador da Cédula de
identidade, RG , e inscrito no CPF nascido (a) em
_ / - / , responsavel pelo menor

, concordo de livre e espontanea vontade
na sua participacdo como voluntario (a) do estudo “CONSTRUGAO IDENTITARIA DE
ALUNOS GUIANENSES QUE ESTUDAM EM BONFIM-RR”.

O menor ou (O responsavel pelo menor) fica ciente que:

) Essa é uma pesquisa de mestrado do Programa de Pds-graduacao em Letras da
Universidade Federal de Roraima;

1)} Os registros serdo coletados na Escola Estadual , através de

entrevista gravada em audio e observacdes em sala de aula;
1)} O menor ndo é obrigado a responder as perguntas realizadas na entrevista;
V) A participagdo nesta pesquisa ndo tem o objetivo de causar qualquer

constrangimento ou prejuizo ao menor. Portanto, ndo ha riscos e prejuizos de

%! para menores de idade.

% Este objetivo sofreu alguns ajustes em decorréncia das reflexdes sobre os registros coletados que
se tornaram dados para pesquisa. Ainda assim, o novo objetivo versa sobre a construcao identitaria,
néo fugindo, portanto, da proposta apresentada.
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qgualquer espécie. A pesquisa tem carater totalmente cientifico sem a intencdo de

promover ou denegrir a imagem de nenhum participante.

O menor tem a liberdade de desistir ou de interromper a colaboracdo nesta pesquisa
no momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacao;

A participacdo do menor nesta pesquisa contribuira para um melhor entendimento da
dindmica escolar em termos de educagédo bilingue e, assim, proporcionar subsidios
para outras pesquisas envolvendo fronteira entre paises;

O responsavel pelo menor ndo receberd remuneracdo e nenhum tipo de recompensa
nesta pesquisa, assim como, o0 menor do qual é responsavel, sendo sua autorizacao
para a participacdo do menor totalmente voluntaria;

Apbs a leitura deste Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e de
autorizar que o menor participe da pesquisa, sera requerido que vocé, responsavel
pelo menor, assine duas vias deste documento, uma para Vocé e outra para o
pesquisador (a) com rubricas em todas as paginas do documento.

O responsavel pelo menor concorda que os resultados sejam divulgados em
publicacbes cientificas, desde que suas informacdes pessoais nao sejam

mencionadas. Usaremos, para tal, nomes ficticios.

, de de 2014.

Declaro que obtive todas as informag6es necessarias, bem como todos os eventuais

esclarecimentos quanto as duvidas por mim apresentadas. Desta forma autorizo a

participacdo do menor na referida pesquisa acima citada e declaro que recebi uma copia

deste documento.

Assinatura  do Responsavel pelo menor:

Responsével pelo Projeto: Natalia Barroncas da Fonseca

Assinatura do Pesquisador Responsével:

Contato do Pesquisador: (95)

Endereco do Pesquisador:
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APENDICE D - Roteiro de entrevistas

Nome:
Sexo:
Idade:
Local de nascimento (cidade):

Série: Turma: Turno:

Vocé foi criado no mesmo local em que nasceu?

Por que vocé veio morar em Bonfim?

Ha quanto tempo vocé mora em Bonfim?

Como vocé se sentia quando chegou a Bonfim?

Vocé gosta de morar em Bonfim? Por qué?

O que vocé acha de viver na fronteira? Ha vantagens?

Onde seus pais hasceram?

Onde vocé aprendeu inglés?

O que vocé acha do inglés falado na Guyana?

O que vocé do inglés falado em outros paises?

O que vocé acha do inglés que o (a) professor (a) ensina na escola? Por qué?
O que vocé acha do inglés que seus colegas falam?

O que vocé pensa quando ouve brasileiros falando em inglés?

O que vocé pensa quando ouve guianenses falando em portugués?
O que seus colegas acham do jeito que vocé fala inglés?

Vocé tem mais facilidade nas aulas de inglés ou nas aulas de portugués? Por
qué?

O que a lingua inglesa representa pra vocé?

O que a lingua portuguesa representa pra vocé?

Como vocé se sente quando fala em inglés?

Como vocé se sente quando fala em portugués?

Vocé ja foi questionado (a) sobre o local que nasceu?

As pessoas te perguntam se vocé é guianense? Em que situacfes?

Vocé tem amigos na escola? Sao guianenses ou brasileiros?
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Vocé conversa com seus amigos em inglés ou em portugués?
Em qual lingua vocé prefere/gosta de conversar? Por qué?
Qual a lingua mais bonita? Por qué? Exemplos

Qual a lingua mais dificil? Por qué? Exemplos

Vocé gosta de estudar em Bonfim? Por qué?

Vocé gostaria de estudar na Guyana? Por qué?

Vocé gostaria de voltar a morar na Guyana? Por qué?

Como vocé identifica se alguém é guianense ou nao?

Que palavras, expressbes ou sotaque fazem com que vocé identifique um
guianense?

Como vocé acha que os outros veem/percebem vocé?

Como vocé acha que alguém te identifica como guianense?
Vocé ja sofreu preconceito por ser guianense?

Vocé ja sofreu preconceito pela lingua que vocé fala?

Que matérias vocé mais gosta de estudar? Por qué?

Que matérias vocé menos gosta de estudar? Por qué?

O que vocé mais gosta na escola? Por qué?

O que vocé menos gosta na escola? Por qué?

Vocé ja participou de algum projeto na escola? Qual?

Qual foi a situacdo mais marcante na sua vida?

Que outros idiomas vocé fala?

Vocé acha que existe algum tipo de rivalidade entre brasileiros e guianenses?
Vocé acha que existe diferencas entre brasileiros e guianenses?



