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RESUMO

A pesquisa Educacdo Especial: desafios e perspectivas dos professores do Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de Roraima analisou como as politicas publicas voltadas a
Educagdo Especial sdo desempenhadas no colégio e quais as demandas enfrentadas pelos
professores que atuam no Ensino Fundamental I, sob a luz das teorias da inclusdo escolar,
formacdo de professores e préticas pedagdgicas inclusivas, identificando as legislacdes
implantadas no sistema de ensino. Como procedimentos metodoldgicos, fez-se uma busca
documental junto a secretaria, a Sala de Recursos Multifuncionais, aos professores que atuam
no Ensino Fundamental I e a equipe gestora, através da relagdo dos laudos de alunos com
deficiéncias matriculados; do plano do Atendimento Educacional Especializado 2018; dos
relatérios bimestrais descritivos do desenvolvimento dos alunos com deficiéncia; dos editais;
dos pareceres; da disponibilizacio de imagens expondo momentos de atividades
desenvolvidas em sala de aula; além do fornecimento de documentos nao publicados como o
Projeto Politico Pedagdgico. Foi oportunizado também o acesso as dependéncias do colégio,
para o registro fotogrifico do espaco, equipamentos e materiais disponiveis. A pesquisa de
campo ocorreu por meio da observagdo in loco; das entrevistas junto aos professores que
atuam no Ensino Fundamental I; e de questiondrio aplicado a equipe técnica. Fez-se uso do
método indutivo, ao analisar e descrever as acdes quanto a inclusdo dos discentes com
deficiéncia no contexto escolar e na sala de aula. Detectou-se que, as especificidades
encontradas do ambito escolar sdo, prioritariamente, de origem estrutural e de formacao

continuada.

Palavras-chave: Educacao Especial. Inclusdo. Formacao continuada. Politicas publicas.



ABSTRACT

The research “Special Education: Challenges and perspectives of the teachers of Colégio de
Aplicagao of Universidade Federal de Roraima” analyzed how the public policies focused on
Special Education are carried out in the school and what are the demands faced by the
teachers who work in Elementary Education, under the light of theories of school inclusion,
teacher training and inclusive pedagogical practices, identifying the legislation implanted in
the educational system. As a methodological procedure, a documentary search was done with
the secretary, the Multifunctional Resource Room, the teachers who work in Elementary
School and the management team, through the reports of students with desabilities enrolled;
the 2018 Specialized Educational Assistance plan; the bimonthly descriptive reports on the
development of students with disabilities; edicts; opinions; the availability of images exposing
moments of activities developed in the classroom; as well as providing unpublished
documents such as the Pedagogical Political Project. It was also opportune to access the
premises of the school, for the photographic registration of the space, equipment and materials
available. The field research was performed by in loco observation; the interviews with the
teachers who work in Elementary School; and questionnaire applied to the technical team.
The inductive method was used to analyze and describe the actions regarding the inclusion of
students with disabilities in the school context and in the classroom. It was found that the
specificities found in the school environment are, as a matter of priority, of structural origin

and of continuing education.

Keywords: Special Education. Inclusion. Continuing education. Public policies.
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1 INTRODUCAO

Todos sdo iguais, mas cada pessoa € diferente de todas as outras. De acordo com o
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2011a), no Brasil, o Estado
tem como compromisso assegurar os direitos da pessoa com deficiéncia, proibindo qualquer
tipo de discriminacdo em todos os aspectos da vida, como saude, educacdo, transporte e
acesso a justiga.

Percebe-se nas vivéncias cotidianas uma grande dificuldade quanto as relacdes de
valores morais, €ticos, humanos e na aceitacdo quanto as diferencas. No que se refere ao
contexto escolar, € ainda notdria uma certa resisténcia a aceitacdo dessas diferencas no que
concerne a questdes de inclusao, talvez por receio de como lidar com determinadas situagdes.

As conquistas, ao longo do tempo, sdo reflexos de anseios demandados de uma parte
da sociedade que ndo estd sendo assistida em suas necessidades de socializacdo e
desenvolvimento humano. As politicas publicas exercidas através das leis sdo conquistas que
precisam ser colocadas efetivamente em prética, mas encontram diversas barreiras para sua
efetivacdo, visto que as adequagdes estruturais, as formacdes continuadas, a disponibilizacdo
de materiais adaptados e equipamentos especificos, precisam permear todos os ambitos da
sociedade para que funcione também na escola, pois de forma isolada ndo se consegue tornar
a inclusdo, um processo completo e abrangente.

Esta pesquisa mostra as possibilidades de mudancgas ja conquistadas, as dificuldades
ainda encontradas para aplicé-las, especificamente no ambito escolar, no que diz respeito aos
empecilhos encontrados pelo professor das turmas do Ensino Fundamental I para atuar com a
realidade da inclusdo, expondo experiéncias vivenciadas no Colégio de Aplicacdo (CAp) da
Universidade Federal de Roraima (UFRR), com rela¢do a implementagdo da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e junto as
demandas de alunos com deficiéncia na sala de aula do Ensino Regular.

A referida pesquisa foi desenvolvida com professores que atuam nas salas de aula do
Ensino Regular Fundamental I (de 1° ao 5° ano) e com os profissionais de apoio no
CAp/UFRR, unidade do Centro de Educacdo (CEDUC) da UFRR, limitando-se a verificar
aspectos estruturais do colégio e que acodes sao desenvolvidas no CAp/UFRR para atender as
especificidades da Educacdo Especial, procurando entender como os professores fazem suas
adequacdes para atender diferentes formas de aprendizagem em sua sala de aula,
principalmente no que tange: as dificuldades no processo de ensino; as estratégias utilizadas

no desenvolvimento de aulas; os recursos disponiveis para desenvolver suas agdes; 0 processo
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avaliativo; e que resultados almejam alcancar.

A pesquisa bibliografica deteve-se ao discurso central das concepgdes do professor
como profissional investigativo de sua prética e como as suas acdes podem ser mediadas na
sala de aula, foram usados Almeida e Biajone (2007), Dockrell e McShane (2000), Medeiros e
Cabral (2006) e Alves (2012), no intuito de desenvolver andlises para compreensdo da
formacdo docente que € construida historicamente no social antes e durante a trajetoria
profissional do professor. Assim, pode-se dizer que esta formacdo depende essencialmente,
tanto das teorias, quanto das praticas desenvolvidas no cotidiano escolar, portanto, sendo
necessdrio compreender a interagdo como condi¢do importante na construgdo dos saberes.

Sobre o trabalho pedagdgico no espaco escolar, discutindo aspectos que incidem
sobre a complexidade do processo formativo do professor nas concepcdes, nos saberes, nos
desafios e nas perspectivas, foi utilizado material do Grupo de Pesquisa Docéncia no Ensino
Superior e na Educacdo Basica, da Universidade Estadual do Ceard, publicado por
Cavalcante, Carneiro e Silva (2012) onde estes vislumbraram a necessidade de se concretizar
no espago escolar um trabalho pedagégico que permita efetivamente o crescimento mutuo dos
sujeitos envolvidos no processo educativo, além de Cool (1994) e de Alves (2012) que
abordam aspectos voltados para a pratica pedagégica dos professores frente a inclusdo no que
se referem aos conteddos, estratégias de ensino aprendizagem e da relagcdo teoria-pritica e
impacto na vida profissional e na formagdo do aluno.

Os desafios e as perspectivas dos professores para uma educacio inclusiva foram
analisados os textos de Carvalho (2006), Gotti (2004), Villela, Lopes e Rebello (2017)
Oliveira (2014), Quixaba (2015) e Silva (2014), que abordam os desafios da formacao, da
atuacdo em sala de aula, da execu¢do do planejamento e as praticas de ensino, direcionando-
os as competéncias dos alunos, com destaque para uma Educacdo Especial deixando de ser
percebida como sistema educativo paralelo a partir da atuagdo do Estado.

Para um levantamento do resgate histérico cronoldgico das politicas publicas nos
ambitos nacional e internacional, correlacionado com reflexdes sobre o processo inclusivo
foram utilizados autores como, Capellini e Mendes (2006), Jannuzzi (1985), Miranda (2010),
Mazzotta (2001) e Santos (2015), com destaque na Educacao Especial do estado de Roraima
usou-se Siems-Marcondes (2016).

Para atender a estrutura dissertativa proposta, a pesquisa documental foi realizada,
com arrolamento das politicas publicas que garantem a Educacdo Especial no ambito escolar
em nivel de Brasil, através das leis, decretos, normas, portarias, resolucdes e pareceres que

amparam tais politicas, demonstradas por meio cronolégico suas especificidades e garantias.
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Junto ao Cap/UFRR, buscou-se detectar e compreender as dificuldades encontradas para
aplicar as politicas de inclusdo da Educagdo Especial, a partir de levantamentos documentais,
entre eles, Projeto Politico Pedagégico (PPP) e Regimento Interno, procurando identificar
normas internas e as acoes de cumprimento destas.

A pesquisa de campo foi desenvolvida em etapas. Num primeiro momento com
observacdes nas adequacdes (incluindo a SRM) do colégio para atender a demanda de alunos
com deficiéncia, as quais foram registradas através de técnicas de fotografias as dependéncias
e instalacOes fisicas. Vale destacar, que a etapa relacionada as observagdes realizadas na
estrutura fisica do CAp/UFRR, tinha o intuito de verificar as adaptacdes que proporcionam
acessibilidade a todos que tem interesse em adentrar a unidade, independentemente do tipo de
limitagdo, identificando o processo histérico das adequacdes e os fatores motivadores para
execugdo das exigéncias ja vigentes em legislacdo, bem como averiguando os recursos, as
obras e aquisi¢des de materiais pedagdgicos pela instituicao.

Num segundo momento a pesquisa abrangeu a drea pedagdgica, pela importancia de
entender os desafios encontrados junto aos profissionais que atuam na sala de Ensino Regular,
para atender os alunos com defici€éncia de maneira adequada nas mais diversas atividades, por
meio de entrevistas, iniciadas em 14 de junho de 2018 e concluidas em 28 de setembro de
2018, contemplando 100% dos professores que atuam nas turmas do Ensino Fundamental I do
CAp/UFRR, extraindo assim as subjetividades (desafios/limitacdes, perspectivas) dos que
trabalham diretamente com estes alunos, e como estes profissionais estdo se qualificando para
atender a demanda.

A terceira etapa ocorreu com aplicacdo de questiondrio, nos dias 29, 30 e 31 de
setembro de 2018, com participacdo de 61% dos funciondrios de apoio (assistentes de alunos,
assistentes administrativos, técnicos em assuntos educacionais, porteiro, cuidador, monitor e
agentes de limpeza), com o intuito de conhecer o perfil dos profissionais que atuam no ambito
escolar e quais suas percepcoes frente aos alunos com deficiéncia.

Quanto a abordagem, o método usado nesta pesquisa foi o indutivo, cuja
aproximacdo do fendmeno analisado, caminhou ao encontro das constatagcdes mais
particulares e referente aos procedimentos foram enfatizados, os aspectos subjetivos dos que
atuam no contexto escolar, além das ac¢Oes dos docentes frente a Educacdo Especial.

Com os procedimentos metodolégicos acima descritos, vislumbrou-se perceber a
funcionalidade no contexto escolar referente as demandas da Educacdo Especial, através da

equipe gestora, dos técnicos, da equipe técnica e dos professores, cada um dentro do seu
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campo de atuacdo, para sanar as lacunas encontradas na execugdo das politicas publicas de
inclusdo.

Sabendo que a Introdugcdo deste € o primeiro capitulo, o capitulo 2 Educagdo
inclusiva no Brasil, aborda o processo histérico da Educacdo Especial no Brasil, dando
destaque as politicas publicas por meio de uma abordagem cronolédgica das leis, decretos e
resolugdes promulgadas ao longo dos anos. O capitulo traz ainda a relagdo entre escola e
inclusdo, além de tratar paradigmas e conceitos que permeiam o desenvolvimento de acdes
voltadas para a Educacdo Especial numa perspectiva da inclusdo escolar.

O capitulo O professor e o processo de formagdo discorre sobre a formacgdo inicial,
onde as disciplinas voltadas a Educacdo Especial ndo eram ofertadas e quando oferecidas
acontecem, de forma superficial. Trata também sobre a importancia da atuag¢do profissional
pautada em formacgdes continuadas para que os aprendizados sejam aprimorados e discutidos,
através de um paralelo entre a formagao docente e sua prética no tocante a inclusdo escolar e
como acontece o trabalho pedagégico na diversidade da Educagao Especial.

Educagdo Especial: desafios no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de
Roraima, tema trabalhado no quarto capitulo, verificou-se as politicas inclusivas de
adequacdo, mostrando as limitacdes financeiras, funcionais, estruturais e profissionais
enfrentadas pelo colégio para o cumprimento da legislacdo vigente. O capitulo descreve
também o funcionamento da SRM, os projetos elaborados e desenvolvidos, o espaco fisico, os
equipamentos, os materiais disponiveis e como acontece o AEE.

Finalmente, Inclusdo e o professor do Ensino Regular do Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Roraima, € o capitulo que apresenta as dificuldades enfrentadas para
a realizacdo de uma educacao inclusiva no tocante a formag¢ao, acompanhamento pedagdgico,
disponibilidade de equipamentos e materiais adaptados, descrevendo o perfil profissional da
equipe técnica que atua no colégio e como o mesmo percebe seu desempenho diante do
desafio da inclusdo.

Neste mesmo capitulo, aspectos observados nas entrevistas, no que se refere a
atuacdo docente no Ensino Fundamental I do colégio, foram relacionados, mostrando como
acontecem as préticas pedagdgicas, as adaptacdes nas atividades e as avaliagdes dos alunos
com e sem deficiéncia, abordando relatos de experiéncias das relagdes estabelecidas entre
professores, alunos e familia. O capitulo finaliza com as perspectivas projetadas e almejadas
na realizacao de uma educacdo inclusiva.

Houve motivacao pessoal para o desenvolvimento da pesquisa, por ser uma realidade

enfrentada no campo de atuacdo, vivenciando uma rotina didria de trabalho pedagdgico no
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Ensino Regular, com inclusd@o de alunos com deficiéncia, diante de desafios didrios e com
perspectivas limitadas em diferentes metas que sdo alcancadas de forma nao satisfatéria, em
diversos momentos do cotidiano escolar no CAp/UFRR. Assim, na certeza de que o
desenvolvimento desta pesquisa identificou lacunas e na perspectiva de diminui-las com a
divulgacao dos resultados, novas a¢des poderdo melhorar a inclusd@o do aluno com deficiéncia
e principalmente estimular os profissionais para atuacdo frente a realidade encontrada.

Justifica-se também pela prépria produgdo cientifica, como um tema de relevancia
para as Ciéncias Humanas e Sociais, ainda limitada no que se refere a Educagdo Especial no
estado, passando a ser um material voltado as politicas publicas na Educacdo Especial em
Roraima, pois mesmo os representantes politicos atuando na édrea desde 1970 e Centros
Municipais e Estadual de Atendimento e de Capacitacdo desenvolvendo um trabalho de apoio
e capacitacdo relacionados a diversas defici€ncias, ainda se encontram indmeras lacunas na
aplicabilidade das leis elaboradas para atender tal demanda, desde dificuldades estruturais, até
a formac@o dos profissionais que atuam no ambito escolar.

Portanto, através da pesquisa ora desenvolvida, haverd possibilidade de identificar
acoes que poderdo servir de referéncia para outros profissionais elevarem o desempenho das

atividades escolares no tocante a Educacdo Especial.
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2 EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

A busca na histéria da educagdo traz informacdes significativas sobre o Atendimento
Educacional das Pessoas com Deficiéncia, podendo se constatar que até o século XVIII as
nogdes a respeito da deficiéncia eram basicamente ligadas ao misticismo e ao ocultismo, ndao
havendo base cientifica para o desenvolvimento de nog¢des realisticas (SANTOS, 2015).

O processo histérico da Educagdo Especial no Brasil tem como base fundamental,
em experiéncias concretizadas na Europa e Estados Unidos da América, onde alguns
brasileiros iniciaram, a partir do século XIX, a organizagcdo de servicos para atendimento a
cegos, surdos, pessoas com defici€éncia intelectual e com deficiéncia fisica. Durante um
século, tais providéncias caracterizam-se como iniciativas oficiais e particulares isoladas,
refletindo o interesse de uma parcela da sociedade pelo atendimento educacional das pessoas
com deficiéncia.

O contexto histérico da Educag¢do Especial no Brasil € enfatizado por Mazzotta

(2001, p. 27) ressaltando que:

A inclusdo da “educacdo de deficientes”, da “educagdo dos excepcionais” ou da
“educagdo especial” na politica educacional brasileira vem a ocorrer somente no
final dos anos cinquenta e inicio da década de sessenta do século XX. Foi
precisamente em 12 de setembro de 1854 que a primeira providéncia neste sentido
foi concretizada por D. Pedro II. Naquela data, através do Decreto Imperial n°® 1.428,
D. Pedro II fundou, na cidade do Rio de Janeiro, o Imperial dos Meninos Cegos.

Cronologicamente a historia da Educacdo Especial brasileira pode ser dividida em
cinco periodos importantes (1854-1956, 1957-1987, 1988-1993, 1994-2000 e século XXI) que
abrangem a natureza e o alcance das acdes desencadeadas para a educagdo das pessoas com
deficiéncia.

O primeiro periodo pode ser demarcado num curso de 100 anos, entre os anos de
1854 a 1956, com a criag@o de varios centros e institui¢des voltadas para o atendimento das
pessoas com deficiéncia como o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES); Instituto
Benjamin Constant (IBC); Instituto de Cegos Padre Chico; Santa Casa de Misericérdia de Sao
Paulo; Associagdo de Assisténcia a Crianga Defeituosa (AACD) e o Instituto Pestalozzi
(MIRANDA, 2004).

Em 17 de maio de 1890, o Chefe do Governo Provisorio, Marechal Deodoro da

Fonseca, e o ministro da Instituicdo Publica, Correios e Telégrafos, Benjamim Constant
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Botelho de Magalhaes, assinaram o Decreto n°® 408, mudando o nome para Instituto Nacional
dos Cegos e aprovando seu regulamento (MAZZOTA, 2001).

Depois, em 24 de janeiro de 1891, pelo Decreto n° 1.320, a escola passou a
denominar-se Instituto Benjamin Constant - IBC, em homenagem ao seu ilustre e atuante ex-
professor de Matemadtica e ex-diretor, Benjamin Constant Botelho de Magalhdes
(MAZZOTA, 2001).

Foi D. Pedro II que, pela Lei n® 839 de 26 de setembro de 1857, portanto, trés anos
apo6s a criagdo do IBC, fundou, também no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos. A criagdo desta escola ocorreu gracgas aos esforcos de Ernesto Hiiet, cidaddo frances,
professor e diretor do Instituto de Bourges, que chegou ao Rio de Janeiro no final do ano de
1855 e com suas credenciais foi apresentado ao Marqués de Abrantes, que o levou ao
Imperador D. Pedro II, acolhendo os planos que Hiiet tinha para a fundagdo de uma escola
para surdos no Brasil, ordenando dessa forma, que lhe fosse facilitado a importante tarefa.
Comecando a lecionar para dois alunos no entdo Colégio Vassimon, Hiiet conseguiu, em
outubro de 1856, ocupar todo o prédio da escola, dando origem ao Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos e em 1857, ou seja, cem anos apds sua fundagdo, pela Lei n® 3.198, de 6 de
julho de 1957, passaria a denominar-se Instituto Nacional de Educacdo de Surdos - INES
(MAZZOTTA, 2001).

A criacdo dos institutos favoreceu o desenvolvimento no atendimento das pessoas

com deficiéncia como frisa Jannuzzi (1985, p. 30):

A despeito de se constituir medida precdria em termos nacionais (em 1872, com sua
populacdo de 15.848 cegos e 11.595 surdos, atendiam 35 cegos e 17 surdos), a
instalacdo do IBC e do INES abriu possibilidade de discussdo da educacdo dos
portadores de deficiéncia, no 1° Congresso de Instru¢do Publica, em1883,
convocado pelo Imperador em dezembro de 1882. Entre os temas do congresso
figurava a sugestio de curriculo e formacio de professores para cegos e surdos. O
prestigio desses Institutos, diretamente ligados ao governo central, pode ser
evidenciado, por exemplo, pelos recursos financeiros a eles destinados. Em 1891
receberam juntos uma verba de 251.000$000 contos de réis, quantia que ultrapassou
0s 221.000$000 designados para a Escola Superior de Minas Gerais, em Ouro Preto.
No ano seguinte, o privilégio conferido ao ensino superior se fez notar com a
destinagdo de 203.380$000 a Escola de Ouro Preto e de 173.765$000 aos dois
Institutos.

Alguns importantes indicadores do interesse da sociedade para com a educacdo das
pessoas com deficiéncia, no comeco do século XX, sdo os trabalhos cientificos e técnicos
publicados, onde até 1950, havia quarenta estabelecimentos de Ensino Regular mantidos pelo

poder publico, sendo um federal e os demais estaduais que prestavam algum tipo de
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atendimento escolar especial a alunos com deficiéncia intelectual. Ainda, catorze
estabelecimentos de Ensino Regular, dos quais um federal, nove estaduais e quatro
particulares, atendiam também alunos com outras deficiéncias (MAZZOTA, 2001).

Ainda segundo Mazzotta (2001), nesse mesmo periodo, trés instituicdes
especializadas (uma estadual e duas particulares) atendiam alunos com deficiéncia intelectual
e outras oito (trés estaduais e cinco particulares) dedicavam-se a educacdo de outras
deficiéncias. Sejam por sua importancia no momento mesmo de sua criacdo ou pela forca que
vieram a adquirir no seu funcionamento ou, ainda, pelo papel desempenhado na evolugao da
Educagdo Especial, alguns destes estabelecimentos de ensino e institui¢des especializadas,
bem como outros que ndo constaram desta relacdo, devem ser mais bem conhecidos, como a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

Beatrice Bemis, membro do corpo diplomdtico norte-americano e mae de uma
pessoa com Sindrome de Down, ja havia participado da fundacdo de mais de duzentas e
cinquenta associacdes de pais e amigos, nos Estados Unidos, seu pais de origem. Beatrice
admirou-se por ndo existir no Brasil nenhum tipo de Associacdo desta natureza, motivados
por ela, um grupo de pais, amigos, professores e médicos de pessoas com defici€ncia, fundou
a primeira APAE do Brasil, em 11 de dezembro de 1954, na cidade do Rio de Janeiro (APAE
PARANA, 2019).

A APAE € uma organizacao social que tem por objetivo promover a atengdo integral
a pessoa com deficiéncia, prioritariamente aquela com deficiéncia intelectual e multipla.
Assim surgiram as primeiras associacdes de pais e amigos que se mostraram capazes de
lancar um olhar mais propositivo, tendo como visdo, a exceléncia e referéncia no pais, na
defesa de direitos e prestacdo de servigos, com a missdo de promover e articular acdes de
defesa dos direitos das pessoas com defici€ncia e representar 0 movimento perante OS
organismos nacionais € internacionais, para a melhoria da qualidade dos servigos prestados,
na perspectiva da inclusdo social (APAE BRASIL, 2019).

O segundo periodo de 1957 a 1987 (30 anos) comecou com o atendimento
educacional onde as pessoas com deficiéncia foram explicitamente assumidas a nivel
nacional, pelo governo federal, com a criacdo de campanhas especificamente voltadas para
este fim. A primeira a ser instituida foi para a Educacdo do Surdo Brasileiro (CESB), pelo
Decreto n° 42.728, de 3 de dezembro de 1957, com o intuito de promover por todos 0s meios,
as medidas necessdrias a educagdo e assisténcia, aos deficientes da audicdo e da fala, com a

finalidade de organizar, financiar e executar planos de protecdo e ajuda aos deficientes da
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audicdo e da fala e promover iniciativas assistenciais, artisticas, técnicas e cientificas
(BRASIL, 1957).

Em 1958, foi criada a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacio de
Deficientes da Visdo, por meio do Decreto n° 44.236 de 1° de agosto, vinculada a direcdo do
IBC, no Rio de Janeiro, salientando em seu Artigo 3° que a referida campanha promoveria a
educacgdo e a reabilitacdo de pessoas com deficiéncia visual, em idade pré-escolar, escolar e

adulta, com os seguintes objetivos:

a) instalar e manter em funcionamento Centros de Reabilitagdo e Oficinas
Protegidas, para deficitdrios visuais, tendo como paradigma as instituicdes do
mesmo género, reconhecidas como modelares, pelos 6rgdos competentes da
Organizacdo das Na¢des Unidas;

b) instituir um Programa de Reabilitagdo Domiciliar para os Deficitarios Visuais;

¢) cuidar da integracdo dos cegos e ambliopes reabilitados em atividades comerciais,
industriais, agrdrias, cientificas, artisticas e educativas, tanto em institui¢des de
natureza privada quanto oficiais;

d) promover a integracdo dos deficitdrios visuais nos estabelecimentos de ensino
dedicados aos videntes;

e) auxiliar e promover a organizacdo de congressos, conferéncias, semindrios,
exposi¢des e festivais, destinados a realcar o alcance social e econdmico da
reabilitacdo e da educacao dos deficitdrios visuais;

f) auxiliar a construgdo, reconstru¢do, conservagdo e funcionamento de
estabelecimentos de reabilitacdo para deficitdrios visuais, que submetam seus
programas a aprovacdo e suas atividades as recomendacdes técnicas e a inspe¢do da
Campanbha;

g) promover por todos os meios a formagdo e o aprimoramento cultural de técnicos
de reabilitacio e de pessoal especializado em pedagogia de cegos e ambliopes;

h) manter intercambio com instituicdes nacionais e estrangeiras ligadas ao problema
dos deficientes da visdo;

1) prestar assisténcia técnica e material aos 6rgdos federais, estaduais, municipais e
particulares, promotores da reabilitacdo dos cegos, desde que satisfacam as
condicdes de natureza técnica exigidas pela Campanha;

j) custear o pagamento de professores (sic) e de pessoal técnico indispensavel a
execucdo do programa da Campanha;

k) promover o recenseamento de professores (sic) e de pessoal técnico indispensavel
a execugdo do programa da Campanha;

1) promover a realizacdo de pesquisas de inter€sse (sic) médico, médico-social e
pedagdgico, para os deficitarios visuais (BRASIL, 1958).

Foi instaurada pelo Decreto n° 48.961, de 22 de setembro de 1960, a Campanha
Nacional de Educagdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME), dispondo que esta
seria conduzida por uma comissdo de trés membros sob a presidéncia do referido ministro e
que teria por finalidade promover em todo o territério nacional, a educagdo, treinamento,
reabilitacdo e assisténcia educacional das criangas com deficiéncia intelectual de qualquer
idade ou sexo (BRASIL, 1960).

Com a institui¢do da CADEME, foi contemplado a criacdo de um Fundo Especial, de

natureza bancdria, sob responsabilidade do diretor executivo, que deveria ser constituido por
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doacgdes e contribuigdes previstas nos orcamentos da Unido, Estados, Municipios; entidades
paraestatais, particulares, publicas, privados, nacionais e estrangeiras; venda eventual de
patrimdnio da campanha, além de dotacdes orcamentdrias referentes a servicos educativos,
culturais e de reabilitacao (BRASIL, 1960).

Apenas em 1961 a Educacdo Especial ganhou espaco na legislacdo, sendo
contemplada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 4.024 de 20 de
dezembro, no Artigo 88, onde diz que a educagdo de pessoas com deficiéncia, deve, no que
for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacao, a fim de integrd-los na comunidade e
no Artigo 89, contemplando que toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacdo de pessoa com deficiéncia, receberia dos poderes
publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencdes (BRASIL,
1961).

Um marco importante foi a publicacdo do Decreto n°® 72.425, de julho de 1973, que
dispde da criagdo de um Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP), com a finalidade
de promover em todo o territdrio nacional, a expansio e melhoria do atendimento as pessoas
com deficiéncia, definindo que o mesmo iria gozar de autonomia administrativa e financeira,
sendo as suas atividades supervisionadas pela Secretaria Geral do Ministério da Educacao e

Cultura (MEC), salientando em seu Artigo 2 que:

O CENESP atuara de forma a proporcionar oportunidades de educago, propondo e
implementando estratégias decorrentes dos principios doutrindrios e politicos, que
orientam a Educagdo Especial no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus,
superior e supletivo, para os deficientes da visdo, audicdo, mentais, fisicos,
educandos com problemas de conduta para os que possuam deficiéncias multiplas e
os superdotados, visando sua participagdo progressiva na comunidade (BRASIL,
1973).

Em 09 de dezembro de 1975 foi aprovada, em Assembleia Geral da ONU, uma
Resolugdo assegurando a protecdo dos direitos, assisténcia e orientacdes para instituir
medidas judiciais as pessoas com deficiéncia, no entanto o documento ndo trouxe orientagdes
de como se aplicaria tais direitos, nem quais as possiveis puni¢des, caso os acordos nao
fossem cumpridos, porém foi assinado por alguns paises, no compromisso de garantir que as
pessoas com deficiéncia fossem respeitadas em suas caracteristicas (ONU, 1975).

O terceiro periodo (1988-1993) foi marcado pela promulgacdo da Constituinte de
1988 que estabelece no Artigo 3°, Inciso IV “promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”, além de agregar

aspectos que contemplam direitos as pessoas com deficiéncia. No Artigo 203, os Incisos IV e
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V garantem a habilitacdo e reabilitacdo das pessoas com deficiéncia, a promoc¢do de sua
inclus@do a vida comunitdria e um saldrio minimo de beneficio mensal a pessoa com
deficiéncia que comprove ndo possuir meios de prover a prépria manutencdo ou de té-la
provida por sua familia (BRASIL, 2018a).

Ainda no Artigo 227, da Constituinte de 1988 € assegurado que o Estado promova
programas de assisténcia integral a saide da crianga, do adolescente e do jovem, admitida a
participacdo de entidades ndo governamentais, mediante politicas especificas, com o preceito
contemplado no Inciso II, com a criacio de programas de prevengdo e atendimento
especializado para as pessoas com deficiéncia fisica, sensorial ou intelectual, bem como de
integracdo social do adolescente e do jovem com deficiéncia, mediante o treinamento para o
trabalho e a convivéncia, e a facilitacdio do acesso aos bens e servigos coletivos, com a
eliminacdo de obstaculos arquitetonicos e de todas as formas de discriminagdo, reformulados
por meio da Emenda Constitucional n° 65 de 13 de julho de 2010 (BRASIL, 2018a).

Define, ainda, no Artigo 205, a educacdo como um direito de todos, no Artigo 206,
Inciso 1, estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um
dos principios para o ensino e garante, no Artigo 208, como dever do Estado, a oferta do
AEE, preferencialmente na Rede Regular de Ensino (BRASIL, 2018a).

Em 1989 foi publicada a Lei n° 7.853 de 24 de outubro, que dispde sobre o apoio as
pessoas com deficiéncia, sua integracdo social, pela Coordenadoria para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), instituindo a tutela jurisdicional de interesses
coletivos ou difusos dessas pessoas, definindo como crime na drea da educacgdo, recusar,
suspender, adiar, cancelar ou extinguir a matricula de um aluno por causa de sua deficiéncia,
em qualquer curso ou nivel de ensino, publico ou privado, com pena de um a quatro anos de
prisdo, além de multa, com o ndo cumprimento das seguintes alineas expostas no Artigo 2,

Paragrafo Unico, Inciso I:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como modalidade
educativa que abranja a educaclo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a
supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e
exigéncias de diplomagao proprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e
publicas;

c¢) a oferta, obrigatdria e gratuita, da Educag¢do Especial em estabelecimento ptiblico
de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educagdo Especial a nivel pré-
escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por
prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de defici€ncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;
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f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no
sistema regular de ensino (BRASIL, 1989).

Através do Decreto n° 914, de 6 de setembro de 1993, foi instituido a Politica
Nacional para a Integracio da Pessoa Portadora de Deficiéncia, com o objetivo de assegurar o
pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas com deficiéncia (BRASIL,
1993).

No quarto periodo (1994-2000) pode-se levar em consideracdo a Declaracdo de
Salamanca em 1994 que colocou a questdo em ambito mundial estendendo-se até final do
século XX, por meio de tal documento, favorecendo o atendimento de necessidades
especificas das pessoas com deficiéncia e garantindo a participacdo mais efetiva dos paises,

que culminaram no documento da ONU com:

"Regras Padrdes sobre Equalizagdo de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncias", o qual demanda que os Estados assegurem que a educacdo de pessoas
com deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional. Notando com
satisfacdo um incremento no envolvimento de governos, grupos de advocacia,
comunidades e paises, e em particular de organizacdes de pessoas com deficiéncias,
na busca pela melhoria do acesso a educagdo para a maioria daqueles cujas
necessidades especiais ainda se encontram desprovidas; e reconhecendo como
evidéncia para tal envolvimento a participacdo ativa do alto nivel de representantes e
de viarios governos, agéncias especializadas, e organizagdes intergovernamentais
naquela Conferéncia Mundial (ONU, 1994, p. 01).

Embora a inclusdo de criancas com deficiéncias nas escolas regulares ndo seja um
fato novo, esse processo de inclusdo vai ocorrer em ambito mundial, a partir de 1994, com a
publicacdo pela Unido das Nagdes Unidas (ONU) da chamada Declaracdo de Salamanca
sobre principios, politicas e pritica em Educacio Especial, que o termo Educacdo Inclusiva
ganha forga e coloca-se como meta dos paises signatdrios da declaracdo, inclusive o Brasil
(SANTOS 2015).

Nesta Declaracdo, assinada em 10 de junho foram expostas novas propostas para se
fazer uma Educacdo Especial que atendesse as necessidades das pessoas que precisariam
desse olhar diferenciado, mas preconizando a importancia de incluir e proporcionar a elas um
desenvolvimento pleno de suas capacidades.

A Portaria n.° 1.793, de dezembro de 1994, documentou a necessidade da inclusio
das disciplinas de Aspectos Etico-Politico Educacionais da Normalizacdo e Integragdo da
Pessoa Portadora de Necessidades Especiais, prioritariamente, nos Cursos de Pedagogia,

Psicologia e em todas as Licenciaturas. Recomendou também cursos adicionais na drea de
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Educagdo Especial para estes mesmos cursos, com o propdsito de qualificar o profissional,
para que o mesmo tivesse meios tedricos para desenvolver um trabalho relevante e
diferenciado com essas pessoas, como também, para que o profissional ja saisse da graduagcao
com componentes minimos de atuagdo, diante da nova realidade educacional (BRASIL,
1994).

Outro momento que possibilitou algumas conquistas para a Educagdo Especial, foi a
Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), que recebeu nova redacio através
da Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, onde foi contemplado em seu Capitulo V, Artigo 58, a
Educacgdo Especial como modalidade a ser oferecida preferencialmente na Rede Regular de
Ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, assegurando quando necessario, servigos de apoio especializado,
na escola de Ensino Regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educagdo Especial
e o AEE realizado em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das
condicdes especificas dos alunos, quando ndo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de Ensino Regular (BRASIL, 2013).

Essa mesma lei, em seu Artigo 59, destaca que os sistemas de ensino asseguram aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades; terminalidade especifica para aqueles que nao puderem
atingir o nivel exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo O programa escolar para os
superdotados; professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
AEE, bem como professores do Ensino Regular capacitados para a inclusdo dessa
modalidade, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢des
adequadas para os que ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo,
mediante articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam
uma habilidade superior nas dreas artistica, intelectual ou psicomotora e acesso igualitdrio aos
beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do Ensino
Regular. Assegura ainda, que o poder publico deve adotar como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na prépria rede publica regular de

ensino (BRASIL, 2013).
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Vale destacar, que em 2018, foi alterado o Capitulo III, desta lei, para evidenciar que
a oferta de Educacdo Especial se iniciaria na Educagdo Infantil sendo estendida ao longo da
vida (BRASIL, 2018b).

Em 1999 foi promulgada a Portaria n°® 319, de 26 de fevereiro, instituindo ama
Comissdo Brasileira do Braille no Ministério da Educacdo, vinculada a Secretaria de
Educacao Especial (SEESP), com intuito de fomentar uma politica de diretrizes e normas para
atender as diversas dreas do conhecimento (Lingua Portuguesa, Matemdtica, Musica,
Informética e outras Ciéncias), exigindo sistemdtica avaliacdo, alteracdo e modificacdo dos
codigos e simbologia Braille, adotados nos Paises de lingua portuguesa e espanhola,
considerando a necessidade de intercambio entre comissdes de Braille de outros Paises, de
acordo com a politica de unificacdo do Sistema Braille, a nivel internacional (BRASIL,
1999a).

Neste mesmo ano, o Decreto n° 3.076, de 1° de junho criou no dmbito do Ministério
da Justica, o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CONADE)
tendo como competéncia, cuidar da efetiva implantagcdo e implementagdo da Politica Nacional
para Integracdo da Pessoa com Deficiéncia, acompanhando o planejamento, avaliando a
execugdo das politicas setoriais de educacdo, sadde, e trabalho, assisténcia social, politica
urbana, podendo sugerir as modificagdes necessdrias, apoiando as politicas e as a¢des dos
conselhos no ambito dos estados, do distrito federal e dos municipios, propondo a elaboracao
de estudos e pesquisas que objetivem a melhoria da qualidade de vida e incentivar a
realizacdo de campanhas visando a prevencdo de deficiéncias e a promog¢ao dos direitos, além
de aprovar o plano de ag¢do anual, acompanhar, mediante relatérios de gestdo o desempenho
dos programas e dos projetos da Administracdao Publica Federal (BRASIL, 1999b).

A Lei n® 7.853 de 24 de outubro de 1989 foi regulamentada pelo Decreto n° 3.298 de
20 de dezembro de 1999, ao discorrer sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
com Deficiéncia, definindo a Educagdo Especial como uma modalidade transversal a todos os
niveis e etapas de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da Educacdo Especial ao
Ensino Regular (BRASIL, 1999c¢).

Na Secdo II, desse decreto, no que tange o acesso a educacdo, traz nos incisos do
Artigo 24 a garantia de matricula de pessoas capazes de se integrarem aos cursos de Ensino
Regular de estabelecimentos publicos e particulares; a inclusdo da Educacdo Especial como
modalidade de educagdo escolar de forma transversal em todos os niveis e nas modalidades de
ensino; a inser¢do, no sistema educacional das escolas ou institui¢des especializadas publicas

e privadas; a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimentos
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publicos de ensino; o oferecimento obrigatério dos servicos de Educacdo Especial ao
educando com deficiéncia em unidades hospitalares e congéneres nas quais esteja internado
por prazo igual ou superior a um ano e o acesso de aluno com deficiéncia aos beneficios
conferidos aos demais educandos (BRASIL, 1999c¢).

Em 19 de dezembro de 2000 foi instituida a Lei n® 10.098, estabelecendo normas e
critérios bdsicos para a promocdao da acessibilidade das pessoas com defici€éncia ou com
mobilidade reduzida, mediante a supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e espagos
publicos, no mobilidrio urbano, na construgdo e reforma de edificios e nos meios de transporte
e de comunicacdo (BRASIL, 2000), para as pessoas que possuam algum tipo de limitacdo
com relacdo a locomocgdo e permanéncia, possa ter acesso a lugares de lazer, trabalho, esporte
e educacao.

Dentro da perspectiva cronoldgica, criada para essa pesquisa, o periodo vigente
inicia-se no século XXI, configurando-se por politicas implantadas que contemplaram
melhorias para o funcionamento da Educagdo Especial no ambito escolar, com conquistas
relevantes como a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e da Camara de
Educacgdo Basica (CEB) n° 2, de 11 de setembro de 2001 que instituiu as Diretrizes Nacionais
para a Educacgdo Especial na Educacdo Bésica.

Esta resoluc¢do assegurou a matricula de todos os alunos com deficiéncia em salas
comuns da Educacdo Bésica do Ensino Regular, em todas as suas etapas e modalidades, com
inicio na Educacdo Infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de
Educacgdo Especial, contemplando recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e
deem sustentacdo ao processo de constru¢do de uma educacdo inclusiva, determinando no
Artigo 12, que os sistemas de ensino, devem assegurar a acessibilidade aos alunos que
apresentem deficiéncia, mediante a eliminagcdo de barreiras arquitetonicas urbanisticas, na
edificacdo (incluindo instalacdes, equipamentos e mobilidrio) e nos transportes escolares
(BRASIL, 2001a).

O Artigo 12 da Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, atende a
Convengao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia, ocorrida na Guatemala em 1999 e promulgada no Brasil
pelo Decreto n°® 3.956 de 08 de outubro de 2001, garantindo que as pessoas com deficiéncia
tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo
como discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais

(BRASIL, 2001b).
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Na perspectiva da educagdo inclusiva, novamente através do CNE em seu Conselho
Pleno (CP) a Resolugdo CNE/CP n° 1 de 18 de fevereiro de 2002, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagdo Bésica, define, em
decorréncia das legislagdes anteriores, que as Instituicdes de Ensino Superior (IES) devem
prever, em sua organizac¢do curricular, formagdo docente voltada para a atencdo a diversidade
e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2002a).

Um marco importante na trajetéria das conquistas da Educagdo Especial é a Lei n°
10.436 de 24 de abril de 2002 a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é reconhecida como
meio legal de comunicacdo e expressdo, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusido, bem como a inclusdo da disciplina de LIBRAS
como parte integrante do curriculo nos cursos de formac¢do de professores e de fonoaudiologia
(BRASIL, 2002b).

Em seu Artigo 1°, a Lei n° 10.436/02 reconhece como meio legal de comunicagdo e
expressdo a LIBRAS e deve ser garantido o uso e difusdo por parte do poder publico e
empresas concessiondrias de servigos de assisténcia a satude, que devem atender e tratar de
forma adequado as pessoas com deficiéncia auditiva. O sistema educacional federal e os
sistemas educacionais estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusio
da LIBRAS nos cursos de formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de
Magistério. A lei reforca que a LIBRAS nao podera substituir a modalidade escrita da lingua
portuguesa (BRASIL, 2002b).

Também nesse mesmo ano, a Portaria n° 2.678 de 24 de setembro de 2002, aprovou
as diretrizes e normas voltadas para o uso, o ensino, a producdo e a difusdao do sistema da
Grafia Braille para a Lingua Portuguesa, em todas as modalidades de aplicagdo,
recomendando o uso em todo o territério nacional, na forma da publicagdo Classificacao
Decimal Universal' (CDU) 376.352 do MEC, a partir de 01 de janeiro de 2003 (BRASIL,
2002c).

Foi em 2004, que o Ministério Publico Federal (MPF) publicou o Decreto n°® 5.296

de 02 de dezembro, que regulamentou as Leis n° 10.048 de 08 de novembro de 2000 e a n

10.098 de 19 de dezembro de 2000, estabelecendo normas e critérios para a promog¢ao da

! A Classificagdo Decimal Universal (CDU ou UDC) é um sistema de classificacdo documentdria que contém
um elemento facetado ou analitico-sintético significativo e € usado especialmente em bibliotecas especializadas.
A CDU tem sido modificada e expandida ao longo dos anos para abranger a produgdo cada vez maior em todas
as areas do conhecimento humano e continua sofrendo um processo de revisao continua para dar conta de todos


https://pt.wikipedia.org/wiki/Classifica%C3%A7%C3%A3o_facetada
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Classifica%C3%A7%C3%A3o_anal%C3%ADtico-sint%C3%A9tica&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Biblioteca_especializada
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acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, contemplando
informacdes quanto ao atendimento prioritdrio, as condicdes gerais da acessibilidade, a
implementagcdo arquitetonica e urbanistica, no que diz respeito a habitac@o de interesse social,
bens culturais imdveis, servicos de transportes coletivos rodovidrio, aquavidrio,
metroferrovidrio e aéreo, com prerrogativas para o acesso a informacdo e a comunicagdo,
além da criacdao do Programa Nacional de Acessibilidade (BRASIL, 2004).

O Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, surgiu para regulamentar a Lei n°
10.436 de 24 de abril 2002, e dispde sobre a inclusdo da LIBRAS como disciplina curricular,
a formacdo do tradutor e intérprete, o uso e da difusdo da mesma e da lingua portuguesa para
o0 acesso das pessoas surdas, descrevendo também a garantia do direito a educacio e a saide
(BRASIL, 2005).

Na implementacio do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo,
publicado por meio do Decreto n° 6.094 de 24 de maio de 2007, visando a melhoria na
qualidade da educagdo bdsica, ficou definido mecanismos de medicdo de indice de
desenvolvimento e como aconteceria a assisténcia técnica e financeira da Unido. No que se
refere a Educacdo Especial o referido plano estabeleceu, através do Inciso IX do Artigo 2°,
sobre a garantia do acesso e permanéncia no Ensino Regular e o atendimento aos estudantes
com deficiéncia, nas salas comuns (BRASIL, 2007).

O ano de 2008 iniciou com a entrega ao Ministro da Educacdo, em 07 de janeiro, um
documento que tracava a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, para o pais, elaborado por um grupo de trabalho constituido de profissionais da
Educacdo Especial, nomeados pela Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria n°
948/2007, com o objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao (BRASIL, 2008a).

O documento trouxe orientagdes para que os sistemas de ensino pudessem garantir
acesso ao Ensino Regular, desde a Educacdo Infantil até a Educagao Superior, possibilitando a
oferta de AEE, formacdo de professores e demais profissionais da educacdo para a inclusao,
além de assegurar a participacdo da familia e da comunidade, oportunizando acessibilidade
arquitetOnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e informacao e solicitando
articulacdo intersetorial na implementagao das politicas publicas (BRASIL, 2008a).

Nesse mesmo ano, foi instituido o Decreto n® 6.571 de 17 de setembro de 2008,

dispondo sobre o AEE (BRASIL, 2008b) incorporado pelo Decreto n° 7.611 de 17 de

os novos desenvolvimentos. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Classificacdo_decimal_universal>.
Acesso em: 15 dez. 2018.
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novembro de 2011, que institui a politica publica de financiamento no dmbito do Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), este decreto define o AEE complementar ou suplementar a
escolarizagdo e os demais servigos da Educacao Especial (BRASIL, 2011b).

Em 2009 por meio do Decreto n® 6.949, de 25 de agosto a Convencao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi promulgada com o propésito dos Estados se
comprometerem em promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os
direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover
o respeito pela sua dignidade inerente, sem qualquer tipo de discriminacdo. O texto dessa
convengdo determinam critérios para garantir a igualdade e ndo-discriminacdo, o apoio as
mulheres e criancas com defici€ncia, a conscientizacdo, a acessibilidade, o direito a vida, o
reconhecimento igual perante a lei, o acesso a justi¢a, a liberdade e seguranga, a prevencao
contra tortura, exploracdo, violéncia e abuso, a protecdo da integridade da pessoa, a vida
independente e inclusdo na comunidade, a mobilidade pessoal, a liberdade de expressao e de
opinido e acesso a informagdo, o respeito a privacidade, a educacdo, satude, a habilitacio e
reabilitacdo, o trabalho e emprego, a participacdo na vida politica, publica, cultural e em
recreacao, lazer e esporte (BRASIL, 2009a).

Ainda em 2009 o CNE através da CEB publicou a Resolucdo n° 04 de 2 de outubro,
que instituiu as diretrizes operacionais para o AEE, por meio da SRM ou em Centros de
Atendimento Especializados na Educacdo Basica, modalidade Educagcdo Especial,
determinando o publico alvo da Educacdo Especial e definindo o cardter complementar ou
suplementar do AEE, prevendo sua institucionalizacdo no PPP da escola e informando o
apoio prestado pela Unido no financiamento de formacao dos agentes envolvidos no ambiente
escolar e dispondo sobre os recursos para a aquisi¢cao de materiais especificos e espacos com
acessibilidade (BRASIL, 2009b).

Em 2010, com a Resolu¢do n°® 04 do CNE/CEB, de 13 de julho foram instituidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica, preconizando em seu Artigo 29, que os
sistemas de ensino matriculem os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas salas do Ensino Regular e no AEE,
orientando que as escolas criem condi¢des para que o professor da sala comum possa explorar
as potencialidades de todos os estudantes, adotando uma pedagogia dialégica, interativa,
interdisciplinar e inclusiva, a0 mesmo tempo em que o professor do AEE, participa
identificando habilidades e necessidades dos estudantes, além de organizar e orientar sobre 0s

servicos e recursos pedagogicos e de acessibilidade (BRASIL, 2010a).
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Para tanto, como orientagdes fundamentais os sistemas de ensino devem garantir o
pleno acesso e a efetiva participacdo dos estudantes, a oferta do AEE, a formacdo de
professores para o AEE e para o desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas, a
participacdo da comunidade escolar, a acessibilidade arquitetonica, nas comunicagdes e
informacdes, nos mobilidrios e equipamentos e nos transportes, além de promover a
articulag@o das politicas publicas intersetoriais (BRASIL, 2010a). Anteriormente, o Decreto
n° 7.084 de 27 de janeiro de 2010, estabelecia, no Artigo 28, que o MEC adotasse
mecanismos para promog¢do da acessibilidade nos programas de material diddtico destinado
aos estudantes da Educagdo Especial e a professores das escolas de educagdo bdsica publicas
(BRASIL, 2010b).

Com a finalidade de promover, por meio da integracdo e articulacdo de politicas,
programas e agdes, o exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia,
instituiu-se o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, denominado “Viver
sem Limite”, que passou ser executado pela unido em colaboragdo com estados, distrito
federal, municipios, e com a sociedade, para garantir um sistema educacional inclusivo,
equipamentos publicos de educagdo acessiveis, ampliacdo da participacdo das pessoas com
deficiéncia no mercado de trabalho, mais acesso as politicas de assisténcia social e de
combate a extrema pobreza, prevencdo das causas de deficiéncia e qualificacdo da rede de
atencdo a saude, de acordo com o Decreto n° 7.612 de 17 de novembro de 2011 (BRASIL,
2011a).

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista foi criada pela Lei n® 12.764 de 27 de dezembro de 2012, e em seu Artigo 7°, veda a
recusa de matricula e estabelece puni¢io para o gestor escolar ou autoridade competente que
pratique esse ato discriminatério e define alguns direitos que devem ser assegurados a estas
pessoas como o acesso a educacdo e ao ensino profissionalizante (BRASIL, 2012).

Com a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 foi aprovado, com vigéncia por 10
(dez) anos, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), onde no Inciso III, § 1°, do Artigo 8°,
determina que os estados, o distrito federal e os municipios garantam o atendimento as
necessidades especificas da Educacdo Especial, assegurado o sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, etapas e modalidades (BRASIL, 2014).

Depois de longo caminho e vérias conquistas no ambito legal, em 2015, por meio da
Lei n° 13.146, de 6 de julho foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), assegurando e promovendo em condi¢des

de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com
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deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. Esta lei, em seu Artigo 2°, determina
que a pessoa com deficiéncia é aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as
demais pessoas (BRASIL, 2015).

Determina ainda, no Capitulo I, Artigo 2°, § 1°, Incisos L, II, IIl e IV que a avaliacao
da deficiéncia, quando necessdaria, sera biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional
e interdisciplinar e considerard: os impedimentos nas funcdes e nas estruturas do corpo; os
fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais; a limitacdo no desempenho de atividades; e a
restricdo de participacdo, delegando ao Poder Executivo, criar instrumentos para avaliacdo da
deficiéncia (BRASIL, 2015).

Nessa mesma lei, Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, na Secdo Unica, do
Atendimento Prioritdrio, Titulo II, dos Direitos Fundamentais, no Capitulo IV, do Direito a
Educagdo, no que se refere a educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, a um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (BRASIL, 2015).

Ainda no Capitulo IV, do Direito a Educagdo, Artigo 27, é assegurado a pessoa com
deficiéncia educacdo inclusiva em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem, sendo dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar a educacgdo de qualidade (BRASIL, 2015).

No Artigo 28 relaciona a incumbéncia ao poder publico para assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar o sistema educacional em todos
os niveis e modalidades, o PPP, a oferta de educagao bilingue, as pesquisas, o planejamento
de estudo de caso, de elaboracdo de plano de AEE, recursos e servicos de acessibilidade, a
participacao dos estudantes, formacdo e disponibilizacdo de professores para o AEE, de
tradutores e intérpretes da LIBRAS, de guias intérpretes e de profissionais de apoio, oferta de
LIBRAS, do Sistema Braille e de tecnologia assistiva, acesso a educacdo superior e a
educagdo profissional e tecnoldgica, inclusdo de temas relacionados a pessoa com deficiéncia,
igualdade de condi¢cbes nos jogos e nas atividades recreativas, esportivas e de lazer,

acessibilidade as edificacdes, aos ambientes e as atividades concernentes a todas as
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modalidades, etapas e niveis de ensino, além de oferta de profissionais de apoio escolar
(BRASIL, 2015).

No que se refere aos a disponibilizacdo de tradutores e intérpretes da LIBRAS
atuantes na educacgao bdsica, deixa claro que estes devem no minimo, possuir Ensino Médio e
certificado de proficiéncia na LIBRAS e nos cursos de graduacdo e pds-graduacdo, devem
possuir nivel superior, com habilitacdo, prioritariamente, em Traducdo e Interpretacdo em
LIBRAS (BRASIL, 2015).

Ainda no Capitulo IV, que se refere ao Direito a Educagdo, o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, destaca no Artigo 30, que nos processos seletivos para ingresso € permanéncia
nos cursos oferecidos pelas IES e de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, publicas e
privadas, devem ser adotadas de atendimento preferencial nas suas dependéncias,
disponibilizando: formulérios de inscricdo de exames com campos especificos para que o
candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
necessdrios para sua participagdo; provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas; recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva adequados,
previamente solicitados e escolhidos pelo candidato; dilagdo de tempo, conforme demanda
apresentada pelo candidato, tanto na realizacdo de exame para selecdo quanto nas atividades
académicas; adocdo de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de redacdo
que considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da
modalidade escrita da lingua portuguesa; além de traducdo completa do edital e de suas
retificagdes em LIBRAS (BRASIL, 2015).

O percurso histdrico das pessoas com deficiéncia no Brasil, assim como ocorreu em
outras culturas e paises, foi marcado por uma fase inicial de eliminacdo e exclusdo, passando-
se por um periodo de integracdo parcial através do atendimento especializado. Esse periodo
histérico deixou marcas e rétulos associados as pessoas com deficiéncia, muitas vezes tidas
como incapazes e/ou doentes cronicos. Romper com esta visdo, que implica numa politica
meramente assistencialista para as pessoas com deficiéncia, ndo € uma tarefa facil. Mas, com
menor ou maior €xito, isso foi feito com o avango da legislacdo nacional sobre este tema,
contando com a contribuicdo direta das proprias pessoas com deficiéncia fisica e dos
movimentos sociais. (MIRANDA, 2010).

E possivel perceber um avango significativo no tocante aos dispositivos legais
voltados a atender as demandas em torno da Educacao Especial, com conquistas e notoriedade
nas tentativas em diminuir as lacunas enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia,

principalmente no ambito escolar, onde se busca garantir alternativas para que todos sejam
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contemplados independente da deficiéncia, através de acOes que assegurem a permanéncia e
inclusdo de todos. Mas vale destacar que “todo esse amparo legal sé se constituiu devido a
esfor¢os dos envolvidos em defesa dos seus direitos, isto €, de pais, profissionais da drea,

pessoas sensiveis a causa e dos proprios interessados” (QUIXABA, 2015, p. 65).

2.1 ESCOLA E INCLUSAO

A educacdo na sociedade moderna formada e influenciada pelo processo de
globalizacdo € atualmente o palco de grandes debates, tendo em vista que as referéncias a
educagdo € assunto a nivel mundial e fator primordial para o desenvolvimento de qualquer

nacio que queira se manter no cenario competitivo.

A inclusdo escolar € um movimento mundial que condena toda forma de segregacao
e exclusdo. Ela implica em uma profunda transformag@o nas escolas, uma vez que
envolve o rompimento de atitudes de discriminac¢éo e preconceito, de praticas de
ensino que ndo levam em consideragdo as diferengas, e de barreiras de acesso,
permanéncia e participacdo dos alunos com deficiéncia nos ambientes escolares. Na
escola inclusiva, todos devem sentir-se bem-vindos, acolhidos e atendidos em suas
necessidades especificas (DISCHINGER; ELY; BORGES, 2009, p. 21).

Nesse contexto, ensinar e aprender tornam-se cada vez mais significativos, € o
processo ensino-aprendizagem se reformula para atender as necessidades da imensa demanda
que chega as escolas, principalmente quando se fala de educacio inclusiva que envolve atores
e agentes como escola, familia e aluno (DOMINGOS, 2005).

A educacdo inclusiva € alvo de questionamentos, quanto a efetividade de priorizar o
acesso € a permanéncia de alunos com deficiéncia, pela forma como o processo de inclusdao
vem ocorrendo, pois, muitas escolas negligenciam as singularidades dos alunos (BAPTISTA,
2015).

Todavia, Oliveira (2014) menciona que para inclusdo ocorrer a escola precisa ter
estrutura fisica e humana contando e disponibilizando de infraestrutura fisica, materiais,
equipamentos e professores especializados para receber e trabalhar de forma didatica e
pedagodgica os alunos e suas necessidades, tornando assim, o sistema regular de ensino, um
ensino inclusivo.

Nessa perspectiva, a inclusdo € ainda um desafio que as escolas comuns tém
enfrentado, pois, para atender o direito a educagdo em sua plenitude, os profissionais que

atuam nas escolas necessitam aprimorar suas praticas investindo na infraestrutura fisica e
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humana para promover melhoria da qualidade da educagdo basica ofertando assim um ensino
inclusivo que contemple atender as diferencas (DOMINGOS, 2005).
A sociedade na atual conjuntura enfrenta o desafio da inclusdo da pessoa com

deficiéncia, através de processos de valorizagdo e respeito considerando o aspecto de que:

Esse sujeito durante séculos foi aturdido pela comisera¢do e praticas exclusivistas
em seu entorno social e familiar, refletidos nos atuais modelos antropoldgicos que
pregam a necessidade de se potencializar o desenvolvimento desta camada
populacional no sentido de que uma geracdo de desvalidos e incapazes dé lugar a
uma educacdo que priorize sua ascensdo social, profissional e educacional
(NAUJORKS; PONTES; PLETSCH, 2001, p. 01).

Nesse sentido, a educacdo inclusiva escolar é entendida por Capellini ¢ Mendes
(2006) como instrumento de legitimacdo do ensino para as pessoas com defici€ncia
promovendo a igualdade de direitos e diminuindo a seletividade social e complementada por
Naujorks, Pontes e Pletsch (2011), como um reflexo positivo no contexto social, pois além de
se tratar de ensino e inclusdo trata-se também de valores esquecidos ou nunca aprendidos e
vista com preconceito. Portanto, a Educagdo Especial, pelo esforco de muitos profissionais,
principalmente da educacdo, pais e muitas outras pessoas que influenciaram, esta quebrando
barreiras ao atender as demandas advindas da sociedade.

E nesse cendrio que o aluno inicia seu universo escolar, um momento que para
inimeras familias, cria-se uma situacdo de expectativas, tanto por ser uma fase de
descobertas, onde o aluno passard a compreender novas rotinas, como por ser uma etapa do
desenvolvimento que ird exigir inclusdo entre pessoas com perspectivas diferentes. E, tanto
para o aluno, quanto para o professor, um momento de aprendizagem e de adaptagdo, pois ird
principiar uma jornada de trocas de conhecimento, onde ambos precisam identificar a melhor
maneira para conduzir este momento. Essa troca de saberes se dd através do processo de
inclusdo possibilitando as criangas a sociabilidade (MASCIOLI, 2012).

Para Camargo (2017) o processo de inclusdo identifica as dificuldades dos individuos
e busca reorganizd-la no meio social proporcionando meios para que ele tenha acesso aos seus
direitos essenciais. Logo, a escola precisa estar preparada para receber uma demanda
complexa com necessidades particulares, porém, em muitas situagdes, encontra barreiras na
aplicabilidade de acdes que possibilitem a verdadeira inclusdo dos individuos.

H4 alguns anos, as escolas publicas brasileiras, disponibilizavam vagas em salas
“especiais” para atender os alunos que apresentavam alguma deficiéncia. Estas salas eram

vistas como um avanco no que se refere a inclusdo, uma vez que antes disto, as pessoas com
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deficiéncia, ndo tinham acesso as escolas da rede publica. Eram salas estereotipadas que
recebiam todas as deficiéncias para que fossem desenvolvidos trabalhos isolados das salas de
aula regulares (ZARDO, 2013).

Niao se pode negar que ocorreram significativas mudancas e grandes avancos, com
relacdo a realidade anteriormente vivida, no qual as pessoas com dificuldades ou deficiéncias
eram vistas como estorvos, indteis e tratadas com total desprezo. Entretanto, a sociedade e a
escola ainda precisam progredir bastante para que se possa de fato falar em equidade e
inclusdo (CAMARGO, 2017).

As escolas oferecem vagas em suas salas de Ensino Regular e ainda dispde de SRM
para que o aluno com deficiéncia possa ter as mesmas oportunidades de ensino que qualquer
outra pessoa. Quixaba (2015, p. 27) assegura que “as praticas inclusivas precisam convergir
para a construgdo de significados e assim contribuir para o desenvolvimento das pessoas com
e sem deficiéncia”. Observando as legislacdes vigentes, tudo deveria funcionar de forma
igualitdria, atendendo todas as demandas encontradas no ambito escolar, no entanto, na
pratica, as necessidades sdo maiores que as possibilidades de atender os anseios deste publico,
que ainda batalha para ter seus direitos assegurados.

Um ponto que dificulta a aplicabilidade de uma educacdo inclusiva é a auséncia de
apoio financeiro para que as escolas se adequem estruturalmente, com equipamentos,
materiais pedagdgicos especificos, adaptacdo de espacgos e tecnologias assistivas. No entanto
Quixaba (2015, p. 30) ressalta que “a escola ¢ um espago que muito pode contribuir a que os
alunos tenham a possibilidade de acesso ao conhecimento e com isto construam sua
autonomia critica por meio de praticas inclusivas”, pois a direcdo, em busca de solugodes,
passa a ser a mesma para todos: gestores, técnicos, professores, equipe de apoio e familia, ou
seja, os objetivos a serem alcangados sdao comuns, fazendo com que as lacunas na aplicacio
da Educacao Especial, com a proposta de inclusdo, diminuam cada vez mais.

Para que se possa falar de escola inclusiva é preciso ir além do fato de alocar
simplesmente o aluno com deficiéncia em sala de aula, € importante perceber que este aluno,
com suas caracteristicas, precisa ter suas habilidades estimuladas. Segundo Villela, Lopes e
Rebello (2017, p. 02) torna-se necessario perceber que “o uso de estratégias de ensino
adequadas a diferentes tipos de necessidades especificas de aprendizagem s6 vem a contribuir
para o desenvolvimento de todos os estudantes envolvidos no processo”. Essa percepcao pode
despertar, nos agentes envolvidos, a dimensdo do seu papel, como educador, para que seus
alunos possam alcangcar novos conhecimentos, que o mesmo ndo pode ficar limitado

unicamente ao fator de socializacdo e esta proatividade precisa acontecer de forma
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abrangente, ou seja, com o envolvimento da gestdo, dos professores da sala de Ensino
Regular, dos professores envolvidos no processo de inclusdo, bem como a participacao efetiva

da familia.

Faz-se igualmente necessdria, para uma efetiva inclusdo dos estudantes com
deficiéncia nas escolas regulares, a participacdo dos profissionais do ensino comum
e da educagdo especial em reunides conjuntas, para a tomada de decisdes sobre
estratégias e adaptagdes necessdrias para promover o desenvolvimento das
potencialidades e o aprendizado dos alunos com deficiéncia, de acordo com as
caracteristicas de cada um (VILLELA; LOPES; REBELLO, 2017, p. 09).

E fundamental considerar o conceito da Declaracdo de Salamanca a respeito das
escolas inclusivas, no que se refere as orientacdes para a acdo em nivel nacional, numa nova
forma de pensar em Educagdo Especial, através do item que descreve sobre a Estrutura de

Ac¢do em Educacao Especial pois sua concep¢do contempla todos nesse processo.

2

Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educag@o de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de
servicos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas

dentro da escola (ONU, 1994, p. 11).

Partindo desse principio Gotti (2004, p. 06) menciona algumas caracteristicas que as

escolas inclusivas necessitam apresentar:

uma escola inclusiva se caracteriza por aceitar, respeitar e valorizar alunos com
diferentes caracteristicas: meninos e meninas, altos e baixos, gordos e magros,
pobres e ricos, negros, brancos, indios, cegos, surdos, em cadeiras de rodas, usando
lupa, usando calcado ortopédico, usando aparelho no ouvido, com doenga cronica,
catdlicos, protestantes, evangélicos e outros. E uma escola construida sob o principio
da educagio como direito de todos os cidaddos. E um objetivo a ser alcangado pela
luta por uma escola publica gratuita e de qualidade.

Nesta perspectiva, evidencia-se ser necessdrio ampliar os debates acerca do
entendimento dos conceitos que permeiam a educagdo inclusiva permitindo a compreensao
das bases fundamentais dessa modalidade de ensino que contempla diversas praticas sociais,
programas, servicos e politicas sociais, que visam atender as pessoas com deficiéncia na

promocao do direito a educagdo de qualidade prevista em lei pela Educagdo Especial.
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2.2 EDUCACAO ESPECIAL: PARADIGMAS E CONCEITOS

Para sanar as dificuldades de aprendizagem relacionadas a cognicdo do individuo
dentro do processo educativo, a modalidade Educacao Especial foi desenvolvida com objetivo
de atender as necessidades de um publico especifico com a comunidade escolar e as
sociedades organizadas para minimizar as diferencas existente entre as pessoas, através de
recursos de acessibilidade, tornando entdo, o ambiente escolar, lugar para todos independente
de suas condicdes ou caracteristicas (ALVES; BARBOSA, 2006).

A Educacdo Especial estd voltada ao atendimento de alunos com deficiéncias,
organizada e planejada especifica e exclusivamente para esse publico, amparada pela Lei n°
12.796, de 4 de abril de 2013 que estabelece, para os efeitos desta Lei, o conceito de
Educacdo Especial como sendo “a modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na Rede Regular de Ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao” (BRASIL, 2013).

Para Carvalho (2006, p. 17) entende-se por Educacdo Especial “conjunto de recursos
que todas as escolas devem organizar e disponibilizar para remover barreiras para a
aprendizagem de alunos que, por caracteristicas biopsicossociais, necessitam de apoio
diferenciado daqueles que estdo disponiveis na via comum da educagao escolar.

Ainda corroborando com o debate conceitual Mendonga (2015, p. 02) define a

Educacgdo Especial como:

A educacdo especial € uma modalidade de ensino destinada a educandos com
deficiéncias no campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica,
sensorial, mental ou multipla, quer de caracteristicas como altas habilidades,
superdotacdo ou talentos. Ela € o ramo da Educag@o que se ocupa do atendimento e
da educacdo de pessoas com deficiéncia em institui¢des especializadas, tais como
escolas para surdos, escolas para cegos ou escolas para atender pessoas com
deficiéncia intelectual.

A Educacao Especial € uma modalidade de ensino de responsabilidade coletiva, para
atuar no ambiente escolar, com objetivo de atender a heterogeneidade individual, no entanto,
0 que se percebe, na pratica ainda estd bem distante de atender suas prerrogativas com
sucesso, a medida em que as pessoas envolvidas no processo educacional (todos os atores do
ambiente escolar) ainda tem dificuldade em perceber a responsabilidade coletiva, onde os
discursos precisam ser em defesa das pesquisas e formagdo para atuacdo no ambiente escolar,

que necessita se adaptar para atender o publico heterogéneo.
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Nesse sentido, Quixaba (2015) reconhece as relevantes conquistas alcangadas no
final do século XX ao inicio do século XXI, onde surgiram dispositivos legais que t€m
possibilitado resultados em direcdo de uma educacgdo inclusiva, fazendo com que a Politica
Nacional de Educacdo Especial ganhe for¢a nos niveis federais, estaduais e municipais,
mesmo que ainda seja perceptivel inimeras lacunas.

E possivel perceber, no ambito escolar, algumas conquistas, no entanto as barreiras
na efetivacdo da Educacdo Especial como preconiza a legislagdo ainda é um desafio
enfrentado, com muitas escolas encontrando diversas barreiras para atender as demandas
solicitadas em todos os ambitos que envolvem tal atendimento, € em muitos momentos, com
dificuldades para direcionar as a¢cdes numa perspectiva que atenda o processo.

Dizer que serd possivel atender, satisfatoriamente, todas as demandas que a
Educagdo Especial traz, é ainda utdpico, pois a quantidade de necessidades educacionais
especiais envolvidas em tal processo exige que se tenha uma estrutura fisica e pedagdgica
preparada, o que na pratica ndo tem acontecido, pois as escolas, na sua maioria publica, sdo
carentes de suportes bdsicos, com uma diversidade enorme de demandas, o que prejudica a
efetividade do que sugere a proposta de uma educacgdo especial.

Nesse sentido, Werneck (1997, p. 42) coloca que “a inclusdo vem quebrar barreiras
cristalizadas em torno de grupos estigmatizados”, e as escolas regulares, que buscam seguir a
filosofia inclusiva, e asseguram uma Educagdo Especial aos seus alunos tornam-se espacos
para o debate e combate das atitudes discriminatérias, criando oportunidades para todos
independente de suas caracteristicas pois ainda “existe muito a ser feito e € na pratica, no
fazer cotidiano do professor, tanto do Ensino Regular quanto do Ensino Especial que se dao
os avangos rumo a educacdo para todos” (VILLELA; LOPES; REBELLO, 2017, p. 02).

Por outro lado, a inclusdo € uma realidade no ambito escolar e precisa ser atendida na
sua forma mais ampla, porque ndo se pode dizer que os alunos com deficiéncia estdo inclusos
apenas por estarem matriculados e frequentando a escola no processo da Educagdo Especial,
este aluno precisa ter seus direitos de cidadao atendidos, para isto € fundamental que todos
tenham condig¢des frente a igualdade de oportunidade, pois na concep¢do de Villela, Lopes e
Rebello (2017, p. 02) atualmente “existe uma excessiva teorizagdo da pratica pedagégica. E
comum que seja dito muito do que € preciso fazer, sem que sejam apontados caminhos para
essas agoes”.

Assim, entende-se que a escola necessita passar por um processo renovador em que a

inclus@o seja a mola propulsora para efetivar as préticas pedagdgicas inclusivas e isso
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somente serd alcancado quando a educacgdo significativa acontecer para todos os alunos,

independentemente de suas caracteristicas particulares.

2.2.1 Educacao Especial na Perspectiva da Inclusao Escolar

De acordo com Naujorks, Pontes e Pletsch (2001) ndo se deve confundir escola
integradora com inclusiva, a primeira geralmente abre as portas para receber os alunos com
deficiéncia e coloca na sala de aula, mas ela ndo socializa com os demais alunos. A segunda
recebe e inclui o aluno na sala de aula como membro dela, onde mesmo com suas
caracteristicas a escola busca meios para se adapta a ele, nesse processo a escola, professores
e alunos concebem novas e importantes fungdes que torna a escola um ambiente de inclusio.

Nessa perspectiva, Quixaba (2015, p. 1993) afirma que:

Possibilitar condi¢des de acesso e acessibilidade é contribuir para a implementagao
de um sistema educacional mais inclusivo. Torna-se, portanto, essencial que as
escolas disponibilizem recursos materiais e funcionais que possam romper com as
barreiras que inviabilizam os alunos publico-alvo da educagdo especial de terem
acesso as condicOes necessdrias para estarem na escola e permanecerem
produtivamente nela.

Sendo assim, percebe-se que a escola comum ndo se torna automaticamente
inclusiva, é necessdrio primeiramente que todos compreendam que a inclusdo é um processo
dinadmico e que precisa ser construido coletivamente para diariamente vencer seus desafios e
cumprir suas perspectivas.

A Educagdo Especial no Brasil € resultado da luta de familiares e da sociedade que
sentiram a necessidade de proporcionar as pessoas com deficiéncia, condicdes para
socializagdo e acesso a educagdo. Assim, aliadas as politicas publicas, que possibilitaram
oferecer acesso a educacdo e mesmo antes delas, surgiram diversas instituicoes sem fins
lucrativos com atendimento especificos € acompanhamento pedagdgico, que atendiam
criancas com deficiéncias que ndo frequentavam a sala de aula regular, ou quando
frequentavam, ndo tinham suas especificidades observadas.

As leis, portarias e resolugdes, criadas para atender a demanda de alunos que
necessitam da Educacdo Especial como suporte suplementar ou complementar, fazem com
que surja um questionamento de para onde se deve evidenciar a deficiéncia, no aluno que tem
alguma limitacdo especifica, ou no ambiente escolar, que mesmo com todas as determinacdes

e orientagdes ainda tém tantas dificuldades e duvidas para atender a diversidade de publicos
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que a escola recebe. Carvalho (2006, p. 17) afirma que “especiais devem ser consideradas as
alternativas educativas que a escola precisa organizar, para que qualquer aluno tenha
sucesso”.

Nessa perspectiva, ressalta-se novamente a Declaracdo de Salamanca e a Politica
Nacional de Educacdo Especial, que como principio maior enaltece o direito de todos a
educagdo, sendo assim a educacdo inclusiva indica que todas as pessoas com deficiéncia
sejam matriculadas nas escolas regulares, baseando-se no principio de educagdo para todos.
Todavia, esse principio restabelece diversos desafios ao processo de inclusdo, como

mencionado por Bueno (1993, p. 82) quando relata que:

Diante das tendéncias mundiais no trato da pessoa portadora de necessidades
educativas especiais, torna-se inadidvel que as instituicdes educacionais de todo o
Brasil assumam uma postura decisiva em relacdo a sua missdo de promover uma
educacdo profissional condizente aos atuais modelos inclusivistas oferecido aos seus
milhares de aprendizes, para que os mesmos possam encetar um movimento forte de
transformac@o de uma sociedade, em que seus polos de execugdo vislumbrem a
equidade de oportunidades para todos.

Dessa forma, as escolas comuns devem se adaptar para atender todos os alunos,
especialmente aqueles com deficiéncia. Toda pessoa tem o direito fundamental a educagdo e a
ela deve ser dada a oportunidade de atingir e manter um nivel aceitdvel de aprendizagem.
Todo o aluno possui caracteristicas, capacidades, interesses e necessidades de aprendizagem
proprias. Os sistemas educacionais devem ser projetados e os programas educativos
implementados, de tal forma a considerar a ampla diversidade de suas caracteristicas
(ALVES; DUARTE, 2011).

Conforme Paula e Costa (2008, p. 19) a escola precisa oferecer os seguintes suportes

para dar condicdes de ensino e assisténcia a crianca:

periodos de capacitagdo aos professores de classes comuns, em reunides de estudo
com professores especializados, com supervisdo de profissionais da delegacia de
ensino e coordenadoria ou diretoria de ensino (conforme a regido) [...] servico de
apoio pedagdgico especializado em periodo diferente do periodo em que o aluno
frequenta a classe comum (sala de recurso com professor especializado, o qual pode
realizar um trabalho itinerante, indo as escolas onde os alunos estdo matriculados)
[...] condicdes de participagdo da familia [...] em reunides de pais e mestres,
conselhos de escola, associac@o de pais e mestres e outras proprias de cada unidade
escolar [...] em projetos que envolvem a comunidade, como os estudos de meio
ambientes e socioculturais, atividades desportivas e recreativas (grifos da autora).
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De acordo com Peixoto (2002) todos os interessados devem se comprometer com o
desafio e trabalhar, de modo que a educacdo para todos seja efetivamente, para todos, em
especial para os mais vulnerdaveis e com mais necessidades.

Corroborando com esse viés Silva (2014, p. 40) afirma que:

a inclusdo ndo consiste somente em efetuar a matricula de alunos com deficiéncia na
escola, mas sim em um processo de criar um todo, de reunir os alunos em geral
(independente de sua condi¢@o étnica, social, fisica, sensorial, intelectual) e fazer
com que aprendam juntos e tenham sucesso em sua aprendizagem. Uma questiao que
se revela importante € a efetivacdo de agdes que mobilizem toda a escola, seja por
meio de reunides, palestras, cursos de formagdo, em torno dos principios que
fundamentam o processo de inclusdo escolar e social.

Sendo assim, € necessario acolher e promover a inclusio social e ensinar, pois, esse é
o papel da escola e do sistema educacional. Para isso as escolas t€ém que capacitar
tecnicamente os funciondrios, desde os diretores até os zeladores para passar para essas
criancas algum aprendizado que possa ser util na sua vida familiar e no futuro, na sua vida
profissional (GADOTTI, 2000).

Pensar em estratégias de ensino para atuar no ambiente escolar, faz parte das
atribui¢des articuladas ao professor, que precisa redirecionar suas acdes sempre que OS
resultados esperados ndo sejam alcancados, pois as demandas s@o diferentes a medida que as
pessoas aprendem de uma forma particular, baseando-se nas suas experi€ncias para produzir
conhecimento. Estabelecer uma pratica que seja significativa para todos os alunos é o maior

desafio em uma educacio que estd sempre com novas e diferentes descobertas.

Precisamos esclarecer, de uma vez por todas, que os movimentos em prol de uma
“educagdo para todos” sdo movimentos: (a) de inclusdo de todos em escola de
qualidade “independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguistica ou outras” tal como citado anteriormente e (b) para garantir-
lhes a permanéncia, bem-sucedida, no processo educacional escolar desde a
educacdo infantil até a universidade (CARVALHO, 2006, p. 48).

Limitar a aprendizagem ou caracteriza-la por niveis, pode trazer alguns prejuizos a
qualquer alunos que pode nao alcancar os resultados esperados para a proposta lancgada.
Carvalho (2006, p. 61) afirma que “qualquer educando experimentara a aprendizagem escolar
como desagraddvel, como uma verdadeira barreira, se estiver desmotivado, se ndo encontrar
sentido e significado para o que lhe ensina na escola”. O que é fundamental observar, no
contexto educacional e social, € o que cada individuo é capaz de evoluir, € aceitdvel que se

perceba aprendizagem nas mais diversas atividades e das mais diversas formas.
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O professor pode propor um exercicio grupal com o objetivo de que as criancas
entendam as diferengas e aprendam a importancia de trabalhar em equipe, percebendo assim,
o sentido de respeitar uns aos outros, de ouvir outras opinides, ou até mesmo, apenas se
aproximem de outros colegas que antes ndo tinha contato algum. Tudo isso s@o
aprendizagens, dentro do que cada um pode ou precisa assimilar em dado momento, &
importante que a equipe escolar tenha sensibilidade para perceber que todos sdo capazes de
aprender, desde que suas dificuldades sejam minimizadas, pois “mais importante do que

conceber a escola como transmissora de contetidos é concebé-la como o espaco privilegiado

de formacao e de exercicio da cidadania” (CARVALHO, 2006, p. 66).
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3 PROFESSOR E O PROCESSO DE FORMACAO

Assumir o papel de professor é uma tarefa que requer a aquisicdo de inimeras
habilidades, que podem ser melhoradas ao longo da formagio e atuagdo profissional. E dificil
presumir que o individuo termine um curso de licenciatura completamente preparado para
atuar em sala de aula, com todas as funcdes atribuidas a tal profissdo. Almeida e Biajone
(2007, p. 286) consideram que “os saberes profissionais dos professores sdo temporais, plurais
e heterogéneos, personalizados e situados, e carregam as marcas do ser humano”, visto que a
sala de aula tem descobertas continuas e a formacdo para atuar na educacdo precisa ser
reinventada, readaptada, redirecionada, sempre que a sensibilidade do professor perceber que
determinada conduta ou atitude funcionou em algumas situagdes, mas ndo serd eficaz com
todos os alunos.

Sao diversas as barreiras para que a inclusdo escolar acontega, entre elas a lacuna na
formacdo do professor, tanto com relacdo a graduacdo, que trabalha a ensino inclusivo de
forma resumida, quanto a falta de cursos de formacao continuada voltados para a qualificacao
no atendimento ao publico da Educacdo Especial, pois “a formagdo continuada possibilita ao
professor a atualizacdo e a transformacdo de sua pratica profissional. O acesso ao
conhecimento e o exercicio da reflexdo permitem a ressignificacdo dos principios e a
possibilidade de mudar os paradigmas ja construidos” (NOVA ESCOLA, 2003, p. 4).

Admitir que as praticas precisam estar sempre em transformacdo € importante e
perceber que estudar, se capacitar, faz parte da atuacdo significativa do professor, €
fundamental. Alves (2012, p. 34) diz que “cada professor insere sua individualidade na
constru¢do do projeto pedagdgico, o que traz a diversidade de olhares, contribuindo para a
reflexdo do processo de formagao de professores”.

Nenhum tema que contemple as estratégias para trabalhar a educagdo pode ser
considerado um tema apreciado em todas suas vertentes, visto que existe sempre algo a ser
melhorado, pois “A existéncia de momentos reflexivos entre grupos de professores constitui
um poderoso instrumento de melhoria para uma crescente adequacdo do ensino a
aprendizagem de alunos” (RODRIGUES; LIMA-RODRIGUES, 2011, p. 55).

Discutir educagdo € pensar novos caminhos para atingir o que ndo se atingiu com o
que se tem. Todos os dias aparecem novos conceitos, novas realidades a serem trabalhadas e o
professor deve ser protagonista de tais discursdes. Almeida e Biajone (2007, p. 292)
acreditam que ¢ necessario “reconhecer os professores como sujeitos do conhecimento e

produtores de saberes, valorizando a sua subjetividade”, pois o saber, enquanto meta a ser
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alcancada estar em constante transformacgdo, podendo ser um passo inicial para que todas as
outras habilidades sejam adaptadas as necessidades de cada atuacdo.

Outro ponto que pode ser estimulado € a troca de experiéncias, entre os professores
que estdo atuando em sala e académicos em processo de formacdo. “Deve existir a
possibilidade de partilhar experiéncias, tornando as escolas lugares privilegiados para se
aprender sobre a inclusdo e a incluir, sendo possivel discutir e construir saberes na
diversidade” (ALVES, 2012, p. 54). O professor, ao longo de sua trajetéria profissional pode
ter diferentes praticas e “precisa ter sempre postura de busca, de andlise de sua prética
pedagdgica, para reformuld-la quando necesséario” (ALVES, 2012, p. 59) e a medida em que o
mesmo consegue avaliar suas acdes e perceber o que ndo funcionou, ou até mesmo o que veio
a funcionar por alguns anos.

A formacdo do professor, além de precisar ser constante, “como profissional da
educagdo é um individuo que busca se profissionalizar no que faz, ou seja, a formagdao como
continuacdo de sua pesquisa e aprendizado se faz necessaria” (ALVES, 2012, p. 28), deve ser
valorizada por todos os agentes do contexto educacional, pois o professor, em algumas
situagdes, ainda enfrenta a barreira da falta de apoio para se capacitar que “a cada dia que
passa, a cada olhar sobre e para a educacdo, percebe-se que os profissionais do ensino sdo
mais cobrados [...] desde a eficicia do seu trabalho, bem como exigéncias quanto a uma
formacdo mais sélida e representada por titulos académicos” (ALVES, 2012, p. 29).

Sdo inumeros os entraves para sanar a necessidade de formacgdo continuada do
professor, uma vez que suas atribui¢cdes perpassam situagdes de planejamento; resolucdes de
conflitos; atendimento aos pais; reunides junto a coordenagdo, ou a gestdo; elaboracdo e
correcdo de avaliagOes; preenchimento de didrios escolares; desenvolvimentos de projetos
extraclasses; atividades administrativas; entre outras situacdes no decorrer do ano letivo. Para
Alves (2012, p. 31) “compreender a identidade profissional do professor esta diretamente
ligada a interpretacdo social da sua profissao”.

O professor precisa procurar uma formagdo continuada, que muitas vezes nio é
oferecida pela instituicdo onde trabalha e muitas vezes, encontra dificuldades para ser
liberado, uma vez que suas atividades em sala serdo interrompidas, causando possiveis atrasos
diante do conteido que os alunos precisam atingir. No entanto Medeiros e Cabral (2006, p.

14) garantem que:

a formacao continuada apresenta-se como sendo uma condicdo imprescindivel para
o desenvolvimento das competéncias, habilidades e saberes adquiridos durante a
formacdo inicial, mas também representa um espaco de construcio e reconstrucdo de
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novos conhecimentos e priticas pedagdgicas, implicando em alteracdes na
organizagdo, nos conteuidos, nas estratégias, recursos, refletindo-se positivamente
nas relagdes sociais estabelecidas entre equipes pedagdgicas, docentes e alunos.
Diante das problemdticas encontradas na formacdo e atuagdo do professor, é
fundamental compreender a importancia de se estudar, pois as necessidades das criancas em
sala de aula, se transformam ao longo dos anos. A experiéncia traz conhecimentos, pois, “é na
escola, no contexto de trabalho, que os professores enfrentam e resolvem problemas,
elaboram e modificam procedimentos, criam e recriam estratégias de trabalho e, com isso, vao
promovendo mudancgas pessoais e profissionais” (ALVES, 2012, p. 30). A reflexdo mostra
novas possibilidades, nesse sentido € possivel perceber que um professor nunca estard pronto,
sempre haverd espago para que sua pratica seja melhorada.
A relagdo entre a teoria e a prética do professor pode ser vista como um processo
formativo, visto que ambas estdo interligadas e uma funciona com suporte para que a outra
(teoria e prética) possa dialogar frente a realidade encontrada no ambiente escolar, observando

a constante transformacgao social, na buscar por atender a sociedade em suas necessidades.

3.1 INCLUSAO NA ESCOLA E FORMACAO DO PROFESSOR

As reunides para elaboracdo do documento que trata sobre a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, tiveram inicio em 2008, e mesmo
sendo complementada no ano de 2018, com dez anos de vigéncia, atender as especificidades
que a mesma considera, ainda ¢ um desafio para as escolas brasileiras, uma vez que a inclusao
demanda envolvimento de todos os integrantes da institui¢do para que seja contemplada em

sua abrangéncia.

Sao importantes os estudos e agdes que enfoquem a educacdo e as necessidades
educacionais dos estudantes, bem como informagdes a comunidade escolar sobre as
deficiéncias e a busca de estratégias que propiciem o aprendizado e o pleno alcance
das potencialidades dos alunos, através da parceria entre escola regular e especial,
quando necessdrio, e de debates envolvendo todos os atores do processo educativo:
educadores, funcionarios das escolas, alunos e seus familiares (VILLELA; LOPES;
REBELLO, 2017, p. 13).

E possivel encontrar professores com dificuldades em participar de formacdes
continuadas, por uma infinidade de motivos que enfrentaram ao longo da carreira. Outros que
acreditam ser suficientemente preparados pelo tempo de atuagdo em sala, alegando que sabe

administrar qualquer demanda existente, ou que ndo entende o aluno com deficiéncia como
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parte de suas obrigagdes profissionais, visto que ndo foi preparado em sua graduagdo para
atender tal demanda, uma vez que na sua formacdo académica ndo existia a realidade da

educagdo inclusiva.

Quando se aborda o tema da inclusdo escolar e a formagdo do professor, sdao
necessdrias algumas reflexdes, sendo urgente a necessidade de romper velhos
paradigmas; contudo, toda ruptura ou crise de paradigmas é permeada de incertezas,
insegurancas, de pensar “ndo sei fazer”, mas ao mesmo tempo ¢ a alavanca
propulsora para a busca de novas alternativas, conhecimentos e interpretacdes que
sustentem a realizag@o de tais mudangas (ALVES, 2012, p. 37).

As expectativas depositadas a fungdo do professor, em alguns momentos,
ultrapassam suas possibilidades, fazendo com que ele nao consiga desempenhar tantos papéis
a0 mesmo tempo, a seguranca ha atuacdo requer apoio institucional. Alves (2012, p. 37)
garante que “a efetivagdo de uma educacdo inclusiva implica em uma mudancga de postura de
todos os envolvidos no processo educacional, abordando praticas corajosas, refletidas e
apoiadas, uma vez que se trata de uma abordagem inclusiva”.

A inclusdo precisa ser percebida como algo de responsabilidade da escola e da
familia, onde “‘um processo inclusivo implica em mudangas, tanto no sistema social quanto na
escola” (grifo da autora) (ALVES, 2012, p. 37), quando estes dois agentes trabalham em
beneficio do aluno com defici€ncia, védrios outros agentes sdo automaticamente inseridos
nesse processo, uma vez que quando se fala de escola, englobam-se todos os aparatos
técnicos, materiais € humanos que a compdem. Com isso € fundamental que todos se sintam
responsaveis pela evolucdo do aluno, desde o professor, que esta diretamente com o aluno, até

a copeira que prepara as refeicoes.

Para efetivar a inclusdo € preciso que a escola se transforme, comegando por
desconstruir priticas de segregacdo, abandonando toda forma de discriminagdo
contra pessoas com deficiéncia ou contra qualquer outro aluno. As diferencas
enriquecem, ampliam, s3o necessdrias porque permitem a identificacdo e a
diferenciag@o e, portanto, contribuem para o crescimento de todos os envolvidos no
processo educacional (ALVES, 2012, p. 38).

Quando se coloca a familia como a outra parte que tornard a inclusao real, € porque
ela compreende seu papel e o aluno passa a ter todos os suportes necessdrios para que atinja
uma aprendizagem significativa, mesmo porque, em alguns casos, o aluno precisa de
atendimento e acompanhamentos que a escola ndo oferece. A sociedade se constitui na
relacdo com o outro e a postura da familia é determinante para a compreensdo e 0O

atendimento de muitas questdes dos alunos.
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Para o professor, que ainda estd em formagdo académica e ndo atua na profissdao, mas
recebe orientagdes bdsicas de como lidar com determinadas situagdes, é possivel desenvolver
uma concepgao superficial da verdadeira dindmica de atuacdo. “Tais competéncias para uma
gestdo inclusiva s6 poderdo ser adquiridas por meio de uma formacao continuada, reflexiva e
coletiva” (ALVES, 2012, p. 38). Nao que a formacdo académica ndo possibilite um
determinado preparo tedrico para futura atuacdo, mas trabalha de forma macro as demandas.

As demandas da Educacdo Especial sdo incontdveis, visto que cada pessoa com
deficiéncia, traz uma especificidade unica, ndo € plausivel caracterizar as pessoas por sua
deficiéncia, pois cada individuo apresenta necessidades particulares, “cada ser humano ¢
Unico justamente pelas suas diferengas” (ALVES, 2012, p. 38), ao ponto de uma sala de
Ensino Regular com dois alunos autistas, a professora precisar identificar estratégias para
cada um deles, pois apesar de apresentarem caracteristicas similares da defici€ncia, estas sdo
superficiais, pois os estimulos foram diferentes e cada pessoa tem uma forma dnica de ver o
mundo.

O professor precisa ter o cuidado de conhecer a realidade de cada aluno, neste
sentido Alves (2012, p. 38) afirma que “a educacdo, orientada pela inclusdo, ¢ um instrumento
eficaz na constru¢cdo de uma sociedade que respeite as pessoas e suas diferengas, dando
condi¢des de uma educagdo capaz de atender as especificidades de cada individuo™ para que
assim se tenha uma sociedade com equidade de direitos e respeito ao outro independente de
suas caracteristicas.

As atribuicdes que o professor assume no desempenho da profissdo, perpassa por
aspectos sociais fundamentais na constru¢do educacional do aluno, envolvendo a
responsabilidade de propiciar, em suas aulas, momentos de participagdo que oportunizem a

inclusao de todos.

3.2 FORMACAO DO PROFESSOR E A PRATICA

Atribuir a formagdo académica do professor todas as competéncias para a atuacdo em
sala de aula sdo impraticaveis, a medida em que tal formacdo necessita da pratica para se
consolidar pois “a atividade tedrica por si s6 ndao leva a transformacdo da realidade”
(MEDEIROS; CABRAL, 2006, p. 4).

Por outro lado, a pratica também ndo fala por si mesma, ou seja, teoria e pratica sao
indissocidveis como prdxis, uma vez que a teoria traz pesquisas € embasamentos que podem

auxiliar as préticas aplicadas e estas, por sua vez, sdo as responsdveis pela constante
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indagacdo a respeito do que precisa ser feito frente a distintas situagdes que permeiam O
campo da educacao escolar.

A teoria e a pratica devem caminhar em conformidade com o desempenho constante
do professor, que precisa ser incentivado a analisar suas agdes e assim buscar alternativas para

minimizar as barreiras demandadas pela inclusdo educacional, portanto

tornam-se necessdrias, como formas de enfrentamento dos preconceitos e
esteredtipos existentes no ambiente educacional, a¢des em politicas publicas
voltadas & formacdo inicial e continuada dos educadores, buscando uma educacio
que estimule as potencialidades de seus educandos e que assegure o aprendizado
sem ignorar a pluralidade dos alunos reais existentes nas escolas (VILLELA;
LOPES; REBELLO, 2017, p. 12).

E perceptivel que os académicos em formacio para umas das licenciaturas
disponiveis, encontrard em sua prdtica profissional, inimeras situagdes nao vista em sua
formacdo, uma vez que a dinamicidade e fluxo das ocorréncias sdo intensos, fazendo com que
o professor, mesmo com 20 ou 30 anos em sala de aula, se depare com situagdes jamais
vivenciadas anteriormente. Para Medeiros e Cabral (2006, p. 05) “o exercicio da docéncia,
enquanto acdo transformadora que se renova tanto na teoria quanto na pratica, requer
necessariamente o desenvolvimento dessa consciéncia critica”. Por isso a fundamental
importancia de constantes pesquisas, andlises, discussdes, troca de experiéncias entre
professores, acdes que podem culminar em formagdes continuadas proporcionadas pelo
ambiente de trabalho, ou incentivada por ele.

O publico atendido no universo escolar traz consigo situagdes que exigem do
professor complementagdo entre prética e teoria, no sentido de uma auxiliar a outra quanto
aos procedimentos que devem ser adotados para determinadas situacdes, Medeiros e Cabral
(2006, p. 12) dizem que “a formagdo pessoal e profissional caracteriza-se como um devir
permanente, envolvendo as experiéncias de formacao - inicial e continuada - e as experi€ncias
do/no exercicio da profissao”.

O professor que consegue formular pensamento critico sobre sua pratica, estd em
constante adequacdo e modificacdo de suas acOes, uma vez que estd aberto a perceber que
todos os alunos sdo diferentes e trazem conhecimentos unicos e particulares, isto molda a
forma como o professor vai abordar determinados assuntos ou até mesmo que assuntos devem
ser abordados em determinados momentos. Para Medeiros e Cabral (2006, p. 13) “a tomada
de decisdo do professor no cotidiano escolar perpassa pela relacdo teoria e pratica, gerando

dessa forma uma unidade, uma préaxis transformadora do homem”, ou seja, o professor
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consegue compreender que sua prética funciona com determinados grupos de alunos e com
outros suas estratégias podem ndo trazer os mesmo resultados.

E importante conhecer os alunos e suas necessidades particulares e principalmente
conseguir compreender que suas priticas devem ser adequadas ou modificadas sempre que
ndo estiverem alcancando os objetivos propostos. Estd percepcdo € um exercicio de andlise
sobre a propria pritica e precisa ser estimulada para que o professor ndo traga apenas a
preocupacdo de transmitir conteidos preestabelecidos e sim tenha a inquietacio com a

formacao cidada dos alunos, pois

temos a pratica docente como algo mais que um conjunto de procedimentos técnicos
e metddicos de transmissdo de conhecimentos estanques, fazendo-se mesmo como
um compromisso com a sociedade a partir de sua finalidade de contribuir para a
formagdo consciente e critica do cidaddo e do profissional que atua e interage no
contexto social, logo envolvendo dimensdes epistemoldgicas, éticas e politicas
(MEDEIROS; CABRAL, 2006, p. 12).

Diante do exposto, evidencia-se que as praticas pedagdgicas precisam estar voltadas
para atender demandas sociais, ndo apenas contemplar situagdes para a aquisicdo de
conteudos nas disciplinas, buscando sempre relacionar a aprendizagem as vivéncias, para que
seja promovido a reflexdo e a criticidade dos alunos, como a proposta de tornar a atividade
significativa tanto para a vida académica, quanto para vida social, pois ambas estdo

vinculadas uma a outra e precisam caminhar na mesma direcao.

3.2.1 Trabalho Pedagégico na Diversidade da Educacao Especial

Planejar as atividades e acdes possibilita que o professor identifique possibilidades
pertinentes a cada realidade, além de direciond-las para atingir objetivos anteriormente
definidos. Para Cavalcante, Carneiro e Silva (2012, p. 56) “o trabalho pedagdgico se torna
eminentemente prdxis social transformadora na medida em que articula dialeticamente teoria
e pratica”. E um exercicio continuo de reflexdes quanto a acdo desenvolvida que o professor
consegue identificar os avangos previamente estimados, de acordo com a realidade particular
dos alunos, pois aprender é um campo complexo, cabendo a cada individuo uma maneira

unica de se apropriar do conhecimento.

Em sua pratica cotidiana apesar de estar diante de um conjunto de alunos, o
professor deve-se atingir cada um em particular, na sua individualidade. Dai a
necessidade de compreender os educandos em suas particularidades individuais e
situacionais, o seu desenvolvimento pessoal e educacional; conhecé-los como
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individuos e ndo como coletividade, havendo sempre tranquilidade, sensibilidade e
discernimento nas relagdes, evitando dessa forma as generalizacdes
(CAVALCANTE; CARNEIRO; SILVA, 2012, p. 61).

E possivel que em uma turma com vinte e cinco alunos, se tenha vinte e cinco formas
diferentes de aprendizado, cada aluno tem uma bagagem com experiéncias do ambiente
familiar e social. Os estimulos podem ser aplicados da mesma maneira a todos os alunos da
turma, porém os resultados serdo diversos e nao unificados. A realizacdo das atividades
propostas pelo professor podem auxiliar na aprendizagem do aluno e desenvolver diversos

campos desse processo.

A realizagdo de algumas tarefas escolares exige que a crianga “atenda” as
explicagdes do professor, outras repousam sobre o principio de que o aluno deve
executar uma série de instrugdes precisas; outras outorgam uma importancia crucial
ao fato de que o aluno escolha o que quer fazer; outras, finalmente limitam-se a
especificar uma meta ou um objetivo, e o aluno € convidado a buscar os
instrumentos necessdrios para alcancd-los (COLL, 1994, p. 54).

Um ponto fundamental na constru¢do do conhecimento, que estd ligado a questdo da
interacdo, € a funcdo do professor oportunizar momentos de troca entre ele e os alunos e entre
os alunos e seus colegas de sala. Estas atividades grupais precisam ser planejadas e
executadas para que os alunos participem de forma ativa, as acdes desenvolvidas em grupo,
quando bem direcionadas, podem ser um excelente meio de intera¢ao entre seus componentes,
pois “o elemento decisivo ndo ¢ a quantidade de interagdo e sim sua natureza” (COLL, 1994,
p. 84).

Desenvolver, junto aos alunos, projetos extraclasse, também auxiliam nesta relacdao
de elaboracdo de uma tarefa especifica e consequentemente pode garantir uma aprendizagem
significativa, pois “dificilmente o aluno podera construir significado se o conteido da
aprendizagem ¢ vago, estd pouco estruturado ou ¢ arbitrario” (COLL, 1994, p. 157).

A mediacdo do professor nas atividades propostas, tanto na interagdo grupal, como
na atividade individual, é fundamental para que o aluno possa avangar para outros niveis de
execugdo. E o professor, quando se fala de aprendizagem no contexto escolar, que pode
auxiliar o aluno na elucidacio das tarefas propostas, para que quando o mesmo tenha dominio
em executar tal tarefa de forma auténoma, seja introduzido novas propostas, aumentando o
grau de complexidade, para que o aluno perceba sua evolu¢do gradual e atinja novos
conhecimentos.

Ainda no que se refere ao contexto escolar, alguns fatores externos podem

influenciar no resultado da aprendizagem do aluno, como por exemplo, questdes psicoldgicas,
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onde podem existir situagdes conflituosas no meio familiar ou nas relacdes sociais. Outro
ponto que precisa ser observado sdo as questdes fisicas: fome, cansaco, sono, fatores que
podem dificultar a aprendizagem e se tornam uma barreira entre o aluno e a constru¢do do
conhecimento necessdrio. O professor, como agente mediador, precisa ser também um
observador, pois este olhar para as particularidades de cada individuo pode resultar em
conquistas abrangentes. Para Coll (1994, p. 150) “a verdadeira individualizagdo do ensino
consiste em ajustar a quantidade e a qualidade da ajuda pedagdgica ao processo de construgdo
do conhecimento do aluno”.

Atender a demanda de uma turma heterogénea € complexo, pois todos os dias
surgem situagdes novas que requerem estudos e uma busca constante no que diz respeito ao
desenvolvimento de atividades que alcancem as diferentes realidades encontradas em sala.
Com relacdo a dificuldade de aprendizagem Dockrell e McShane (2000, p. 13) dizem que
“apesar de todos os esfor¢os de pesquisa e de muitas tentativas para defini-la, ainda ndo ha
uma defini¢do operacional geral dos distirbios de aprendizagem que seja aceita”. A despeito
das caracteristicas atribuidas a determinadas dificuldades de aprendizagem, ndo foi
desenvolvido um método unico, capaz de responder todas as suas demandas ou até mesmo
mensurar o nimero de situacdes que podem resultar em uma dificuldade de aprendizagem.

As dificuldades de aprendizagem, independentes de sua origem ou causa, precisam
ser trabalhadas de forma integrada, onde a familia esteja em consonancia com a equipe
escolar na busca por solucdes. Nao é uma tarefa simples, mas sua complexidade pode ser
diminuida a medida em que todos se empenhem para encontrar meios de atender as
dificuldades, pois “uma forma de medir o aprendizado ¢ ensinar precisamente. Nao se trata de
um método de ensino, mas sim de uma forma de tentar identificar métodos de ensino que sao
mais efetivos” (DOCKRELL; MCSHANE, 2000, p. 180).

E por meio do trabalho pedagégico que os profissionais envolvidos na educagio
podem organizar as demandas e assim construir um ambiente que fortaleca e valorize as
particularidades de cada individuo, percebendo que as praticas precisam ser heterogéneas,
transformadoras e que em varios momentos 0s objetivos de aprendizagem estardo além dos

relacionados ao conteudo propriamente dito.

Com vista a objetivos educacionais de formacao do ser, o trabalho pedagégico insere
um elemento diferencial nas atividades educativas, ndo € apenas o estudo, a
compreensdo, mas a transformacgdo consciente da pratica educativa, suscitando
questdes tedricas e morais na medida em que posicionamentos socio-politicos (sic)
sdo tomados em relacdo ao mundo, a sociedade e ao homem que temos e aquele que
queremos (CAVALCANTE; CARNEIRO; SILVA, 2012, p. 58).
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Neste sentido € importante salientar a gama de possibilidades que o ambiente escolar
pode oferecer para que as atividades educativas promovam vivéncias que possibilitem
transformacdes e rompimento de barreiras, por meio de préticas que gerem a inclusdo de
todos. Tais acdes podem ser pensadas a medida que os professores organizam o trabalho
pedagégico, fazendo as adaptagdes necessdrias para que todos os alunos tenham condi¢des de

participar.
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4 EDUCACAO ESPECIAL: DESAFIOS NO COLEGIO DE APLICACAO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA

Nao diferentemente das demais unidades federativas, em Roraima a Educacgao
Especial acontecia em escolas ou salas chamadas de especiais, desenvolvendo atividades
especificas, de forma segregada, sem nenhuma interacdo com os alunos da sala de Ensino
Regular. Os professores que auxiliavam os alunos com deficiéncia, muitas vezes,
desenvolviam acdes sem formacgdo especifica, buscando de forma independente, materiais
para atender as especificidades (SIEMS-MARCONDES, 2016).

Roraima localiza-se no extremo norte brasileiro, limita-se ao norte, noroeste € a oeste
com a Republica Bolivariana da Venezuela; ao norte, nordeste e a leste com a Republica
Cooperativista da Guiana; ao sul e a sudoeste com o estado do Amazonas e a sudeste com o
estado do Pard. Dividido em 15 municipios, Roraima apresenta uma distribuicdo politica
administrativa com Boa Vista sede administrativa, Alto Alegre, Iracema, Normandia,
Amajari, Bonfim, Pacaraima, Mucajai, Uiramutd, Caracarai, Cantd, Sao Luiz do Anaud,
Roraindpolis, Sdo Jodo da Baliza, Caroebe, ocupando uma &drea de 225.116,1 km? (VALE,
2005, p. 20) e segundo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) tinha uma
populacdo estimada em junho de 2018 de 576.568 pessoas (Figura 1) (IBGE, 2019a).

Figura 1 - Localizacdo do estado de Roraima.
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Fonte: Adaptado a partir de base cartogréfica do IBGE.
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Segundo Siems-Marcondes (2016) em Roraima, a inclusdao de alunos com
deficiéncia, pode ser dividida, em trés periodos fundamentais, o primeiro de 1970 a 1983,
quando foram implantadas as primeiras politicas voltadas para Educacao Especial, nas escolas
publicas, caracterizadas pela delimitacdo do corpo docente que atenderia os alunos, ainda sem
formacdo especifica e adequagdes de espagos improvisados para realizar o atendimento. O
segundo, delimitado entre 1984 e 1990, quando houve a implantacdo de servigos
especializados, com a criacdo de espagos para o atendimento e investimentos na qualificacao
de professores e técnicos para atuarem com os alunos chamados “especiais”, além de
fortalecer a interacdo dos alunos no Ensino Regular. O dltimo recorte temporal exposto pela
autora, consta de 1991 a 2001 onde foi dada mais énfase as praticas pedagogicas,
aperfeicoamento dos profissionais que recebiam estes alunos e a perspectiva da inclusio do
aluno com deficiéncia no Ensino Regular.

Das politicas publicas mais recentes que tratam da Educagdo Especial de Roraima,
pode-se mencionar o Decreto n°® 4.672E de 03 de abril de 2002, publicado no Didrio Oficial
do Estado de Roraima, em 30 de abril de 2002, aprovando o Regimento Interno do Conselho
Estadual de Educagdo (CEE), com a finalidade de assegurar a acdo educativa em nivel de sua
competéncia, de forma integrada com o Plano Estadual de Educacdo, assim como realizar o
acompanhamento e a avaliacdo de sua execucdo, deliberando medidas para aperfeicoar o
Sistema Estadual de Ensino, além de elaborar as diretrizes curriculares adequadas as
especificidades locais, estabelecendo a participacdo da comunidade escolar e da sociedade na
elaboragdo das propostas pedagdgicas, contemplando a Educagdo Especial como modalidade
de ensino (RORAIMA, 2002).

Contudo, somente sete anos depois, foi publicado no Didrio Oficial do Estado de
Roraima as diretrizes para a Educag@o Especial no Sistema Estadual de Educacgdo através da
Resolucdo do CEE de Roraima n° 07, de 14 de abril de 2009, especificando que a Educagdo
Especial deveria ser desenvolvida como parte da pritica educacional inclusiva, objetivando
assegurar o acesso escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacio, matriculando-os em Instituigdes de Ensino Regular, cabendo
as mesmas organizarem-se, para o atendimento das necessidades educacionais especiais dos
alunos. A Resolucdo aborda os objetivos da Educacdo Especial, a caracteriza¢do do alunado, a
avaliacdo para identificacdo das deficiéncias, as formas de atendimento e a atuacdo do
professor como mencionada no Capitulo IV do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia que trata

do direito a educacdo (RORAIMA, 2009).
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Mesmo atendendo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva ja assegurado constitucionalmente, esta Resolugdo trouxe importantes
mudancgas na Educacdo Especial de Roraima, uma vez que garantiu a obrigatoriedade a todos
os alunos com deficiéncia ter acesso a sala de Ensino Regular, possibilitando avango
significativo, pois essa categoria de ensino ganhou espago nas escolas e os dispositivos legais
da resolugdo garantem que as adequagdes sejam feitas para atender as especificidades e assim
contemplar a diversidade de alunos que precisam ter seus direitos assegurados.

Com a disponibilizagdo de recursos especificos para a demanda da Educacado
Especial, por meio do FUNDEB as escolas estaduais € municipais puderam iniciar o trabalho
nas SRM, além de estruturar espacos fisicos, adquirindo também materiais pedagdgicos,
adaptados e proporcionando formagdo continuada para os professores (BRASIL, 2008b).

O levantamento dos alunos matriculados em toda a Rede de Ensino no pais € obtido
através do Censo Escolar, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), uma autarquia federal vinculada ao MEC com a missao
de subsidiar a formulagdo de politicas educacionais, com intuito de contribuir para o
desenvolvimento social do pais (INEP, 2018).

O Censo Escolar, coordenado pelo INEP, é o principal instrumento de coleta de
informacdes da educacdo bdsica e o mais importante levantamento estatistico educacional
brasileiro nessa 4rea, além de ser uma ferramenta fundamental para que os atores
educacionais possam compreender a situacdo educacional do pais, das unidades federativas,
dos municipios e do Distrito Federal, bem como das escolas e, com isso, acompanhar a
efetividade das politicas publicas. As matriculas e dados escolares coletados também servem
de base para o repasse de recursos do governo federal e para o planejamento e divulgacao de
dados das avaliacOes realizadas pelo INEP (INEP, 2015).

As informacdes disponibilizadas, referentes ao nimero de alunos matriculados em
Roraima, no Censo Escolar 2018 foi de 270.584 alunos no Ensino Regular, e 5.072 alunos na
Educagdo Especial, nas escolas publicas estaduais e municipais, no ambito urbano e rural,
nimero expressivo, demonstrando a urgéncia da necessidade de adaptagdes nas escolas, tais
como capacitacio de professores e funciondrios, adequacdes estruturais, aquisicdo de
materiais, recursos tecnoldgicos diferenciados. Vale destacar que em todo o pais no ano de
2018, foram 74.700.192 alunos matriculados no Ensino Regular e 1.962.824 alunos na
Educacao Especial, nas redes estaduais € municipais, nas etapas de ensino Creche, Pré-Escola,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, além de ensino de Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

(INEP, 2018).
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Através da figura 2, a seguir, percebe-se o nimero de alunos atendidos pela
Educacdo Especial por etapa de ensino, regularmente matriculado nas escolas do estado de
Roraima, sendo possivel diagnosticar a demanda expressiva que o Ensino Fundamental atende
em relacdo as demais etapas de ensino da Educagdo Bésica, totalizando aproximadamente
73% dos alunos com deficiéncia matriculados na rede publica de ensino, o que evidencia a
necessidade de investimentos para que as escolas consigam oportunizar a permanéncia desses

alunos e sua progressdo para as proximas etapas de ensino.

Figura 2 - Matriculas na Educacdo Especial no estado de Roraima: 2018.

EJA 124

Ensino Médio 744

Ensino Fundamental 3.686

Educacao Infantil 518

Fonte: INEP, 2018.

Estes alunos estdo distribuidos entre os 15 municipios do estado de Roraima em
escolas estaduais, municipais, no ambito urbano e rural, oferecendo desde a Educacio
Infantil, até a EJA, passando pelo Ensino Fundamental e Médio. Todos os alunos informados
através do Censo Escolar 2018 estdo inseridos nas salas de Ensino Regular e as informacdes
referentes aos alunos da Educagdo Especial sdo disponibilizadas separadamente, no entanto
todos os alunos frequentam a sala de aula comum.

Estes nimeros podem ser analisados detalhadamente por municipios no quadro 1,
que revela o quantitativo de alunos matriculados no Ensino Regular e na EJA, atendidos pela
modalidade de ensino Educacdo Especial, nas etapas Creche, Pré-Escola, Ensino Fundamental
e Ensino Médio (incluindo o Médio Integrado, Normal Magistério, Educacdo Profissional),

nas redes estadual e municipal, urbanas e rurais em 2018.



57

Quadro 1 - Matriculas no Ensino Regular e Educagdo Especial em Roraima 2018: municipios.

Municipios Ensino Regular | Educacgao Especial
Alto Alegre 9.130 128
Amajari 5.934 62
Boa Vista 151.118 3.436
Bonfim 9.346 80
Canta 10.232 256
Caracarai 11.536 222
Caroebe 5.052 44
Iracema 4318 30
Mucajai 9.568 166
Normandia 10.782 92
Pacaraima 10.496 120
Rorainépolis 15.530 314
Sao Jodo da Baliza 3.644 32
Sdo Luiz 2.660 36
Uiramuta 11.238 54
RORAIMA 270.584 5.072

Fonte: INEP, 2018.

O numero de alunos com deficiéncia em Roraima € mais expressivo no Ensino
Fundamental (Figura 2), uma realidade que deve ser observada para um levantamento das
necessidades, como um importante auxilio para que as escolas se organizem, de acordo com
as necessidades latentes no tocante as escolas das redes estadual e municipal. Do total de
alunos matriculados nas 982 escolas do estado de Roraima, 5.072 fazem parte da Educagao
Especial, destes 3.686 estao no Ensino Fundamental, isto representa cerca de 72% de todos os
alunos da Educacdo Basica, que fazem parte da Educagdo Especial. Os demais niveis da
Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Médio e EJA) totalizam 1.386 alunos com
deficiéncia, devidamente matriculados nas redes estadual e municipais de ensino no estado de
Roraima (INEP, 2018).

Boa Vista, centro politico administrativo do estado é um municipio que concentra
65,10% da populacdo de Roraima, com 375.374 pessoas (IBGE, 2019b) contando com 93
escolas estaduais e 98 escolas municipais totalizando o nimero de 151.118 alunos
matriculados, com 3.436 assistidos pela Educagdo Especial (INEP, 2018). Na figura 3 €
revelado o expressivo ndmero de alunos em todo Brasil, em Roraima e Boa Vista,
demonstrando o quantitativo a nivel de pais, estado e municipio dos alunos com deficiéncia

frequentando Ensino Regular.
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Figura 3 - Matriculas nas redes estaduais e municipais, na Educacido Basica 2018: Brasil /

Roraima / Boa Vista.

Numero de Alunos no Brasil MNimero de Alunos em Numero de Alunos em
Roraima Boa Vista

1.962.824

Numero de Alunos Numero de Alunos com
MNumero de Alunos com com deficiéncia em deficiéneia em Boa
deficiénecia no Brasil Roraima Vista

Fonte: INEP, 2018.

Nesse contexto o governo do estado de Roraima, nas esferas municipais e estadual
estdo ndo somente cumprindo a lei, que é de sua competéncia, mas também estdo tentando
garantir o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento social de criancas com deficiéncia,
oportunizando condi¢des estruturais as aprendizagens voltadas para a socializa¢do, interacdo e
para as demandas formais de ensino, de uma expressiva parcela da populacdo.

Vale destacar que as escolas precisam de adaptacgdes fisicas (a maioria foi construida
sem levar em consideracdo as pessoas com deficiéncia fisica) e adequacdes pedagdgicas e
diddticas, com o objetivo de tornar o conhecimento acessivel a todos, sem distin¢do,
respeitando as particularidades e as caracteristicas oportunizando o desenvolvimento de novas
aprendizagens aos alunos que precisam ser atendidos nas suas singularidades.

O MEC disponibilizou recursos direcionais para atender a demanda, voltada a
Educagdo Especial, oriunda de leis que promulgaram as necessidades de adequacdes no
tocante a instalacdo das SRM nas escolas. Cada escola seguiu o Manual de orientacdao do
Programa de Implementagcdao das SRM, elaborado pela SEESP, possibilitando a aquisicdo de
mobilidrios, materiais didatico/pedagdgicos, recursos para deficiéncia visual, software
comunicacdo alternativa e equipamentos de informaética.

Em Roraima, através desses recursos, as escolas estaduais e municipais, fizeram
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adequacoes estruturais de acessibilidade, criaram também as SRM, para realizar o AEE, que
acontece no contra turno do Ensino Regular e atende, preferencialmente alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdota¢do. No
entanto, o mesmo nao ocorreu com o CAp, unidade de Ensino Bdasico de esfera federal,
administrada pela UFRR, que mesmo pertencendo a rede publica de ensino, ndo recebe
recursos diretos do MEC, visto que é da Unido a responsabilidade referente aos ajustes e as
adequacoes feitas na unidade, pois a UFRR recebe em seu orcamento, recursos especificos
para o CAp.

O CAp/UFRR somente inseriu no contexto escolar a modalidade Educagdo Especial
em 2015, for¢ado por ordem judicial da Advocacia-Geral da Unido (AGU), juntamente com a
Procuradoria Geral Federal (PGF) e Policia Federal (PF) de Roraima, através do Parecer n°
220/2014/AGU/PGF/PF de 28 de agosto de 2014, que determinou a contratacdo imediata de
um cuidador e implementacdo de uma SRM para o desenvolvimento das atividades do AEE
para atender alunos com deficiéncia (ANEXO A).

Situado no Campus Paricarana, sito a Avenida Capitdo Ene Garcez, 2413, em Boa
Vista, o CAp da UFRR, funciona desde o ano de 1994, quando iniciou suas atividades
escolares como uma creche, com o nome de Espaco da Crianca (UFRR, 2018), onde através
da Resolucdo n° 002, de 09 de janeiro de 1995, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao
(CEPE), aprova o Plano de Curso da Escola de Aplicacdo de 1° Grau da UFRR como 6rgao
da Faculdade de Educacdo (ANEXO B).

Em 1997, em meio a uma crise administrativa na UFRR, o CAp foi transferido para a
Rede Estadual de Ensino (mesmo funcionando nas dependéncias da UFRR) e passou a se
chamar Escola Estadual Professor Paulo Freire. Em 2002, essa unidade de ensino foi
reincorporada a UFRR, com o objetivo de servir como laboratério para as praticas
pedagdgicas dos alunos dos cursos de licenciatura, mais uma vez com o nome de Escola de
Aplicagdo e por meio da Resolugdo n® 012, de 17 de julho de 2003 do Conselho Universitario
(CUNI), foi criado o CEDUC, o qual a escola foi inserida oferecendo Educacdo Basica
compreendendo os niveis de Ensino Fundamental I e II e Médio, compondo o referido centro
com os Cursos de Licenciatura em Pedagogia, Psicologia e Educagdo do Campo e Pds-
Graduacgdo na drea de Educacdo, além de eventuais cursos de extensdo (ANEXO C) (UFRR,
2018).

Em 17 de novembro de 2006, novamente o nome da unidade de ensino foi alterado
para Colégio de Aplicagdo, pela Coordenacdo Geral do Ensino Bésico (CGEB), por ser,

naquele momento, a Unica instituicao a ter denominagdo de “Escola”, junto ao Conselho de
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Diretores dos Colégios de Aplicacio (CONDICAP) o qual essa unidade estd integrada
(UFRR, 2018).

No prédio onde funciona as instalagcdes do CAp/UFRR t€ém 17 salas de aula,
biblioteca, brinquedoteca, orientagdo psicoldgica, orientacdo pedagdgica, refeitério, sala de
leitura, sala de informaética, sala de musica, sala de danca, sala de artes; SRM, sala de reunido
dos professores, sala de estudos para os professores, laboratério de ciéncias, auditério,
piscina, quadra esportiva e conta com 10 banheiros, destes 6 para alunos e apenas 1 com
adequacdo de acessibilidade.

Segundo dados coletados junto a Secretaria, o CAp/UFRR recebe em suas
dependéncias diariamente 76 funciondrios, dos quais 65 professores e 11 técnicos, além de
480 alunos, destes 15 possuem laudos constando alguma defici€éncia. Sdo pessoas com
valores, crencas, desejos, motivagdes e necessidades individuais, cada uma com sua histdria
movida por emocdes, aptiddes e conhecimentos, com influéncias familiares e sociais,
compondo a histéria dessa unidade de ensino, numa dinamicidade renovada a cada ano letivo.

Através da figura 4, pode-se localizar o CAp/UFRR na cidade de Boa Vista, no
Campus Paricarana, com destaque para a planta arquitetonica, com imagens de suas
dependéncias, com énfase para a entrada; sala de artes; sala de aula, que funciona como salas
temdticas (o aluno troca de sala nos hordrios especificos das disciplinas); auditério com
espaco para 125 pessoas; sala de informatica; refeitério; drea da piscina e em segundo plano
as dependéncias da sala de danga; quadra esportiva; biblioteca; sala de leitura; bloco dos
gabinetes dos professores composto por 12 salas com estrutura para estudos e planejamentos
individualizados; sala da brinquedoteca; laboratério de ciéncias; e SRM com espaco para
atividades no tatame, na mesa redonda ou em computadores.

O CAp/UFRR funcionou em 2018 atendendo alunos no Ensino Fundamental I com
uma turma de 1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano, e duas turmas no Ensino Fundamental II de 6°, 7°, 8° e 9°
ano e no Ensino Médio de 1°, 2° e 3° ano. Também foi desenvolvido nesse ano, o projeto de
extensdo de Portugué€s como lingua estrangeira, ofertado a alunos que fazem parte do acordo
de internacionalizacdo das universidades brasileiras com paises com os quais o Brasil mantém
uma relacdo de acordo, onde foram atendidos 16 alunos em uma turma com aulas de lingua
portuguesa e cultura brasileira, oralidade, producao textual, histéria, geografia, artes, musica,

teatro e praticas linguisticas, no periodo de margo a outubro.
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Figura 4 - Planta do espaco arquitetonico do CAp/UFRR destacando a localiza¢do e dependéncias: (1) entrada; (2) sala de artes; (3) sala de aula; (4) auditério; (5) sala de informatica; (6) refeitério; (7) drea com piscina

e sala de danca; (8) quadra esportiva; (9) biblioteca; (10) sala de leitura; (11) bloco dos gabinetes dos professores; (12) sala da brinquedoteca; (13) laboratério de ciéncias; (14) SRM.
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O colégio trabalha com financgas de duas fontes de recursos: a primeira através da Lei
Orcamentdria Anual (LOA) da UFRR, que recebe por meio do orcamento da Unido, com
recursos para o funcionamento das Institui¢des Federais de Educacdo Basica, que devem ser
utilizados obedecendo limites para cada tipo de aquisicao, divididas em custeio e capital, onde
vem discriminados os seguimentos e setores € o CAp dentro do or¢camento do exercicio
financeiro de 2018, foi beneficiado com R$ 386.655 (BRASIL, 2017). A segunda fonte de
recursos vem da Associacdo de Pais e Mestres do Colégio de Aplicacio (APAMCA),
direcionados a despesas emergenciais, com o valor arrecadado por meio da contribuicdo de
R$ 5,00 reais mensais, de forma voluntéria, dos pais, responsaveis e professores, além dos
valores coletados no ato da inscri¢do para participar do sorteio de ingresso de alunos?.

Os responsaveis pela limpeza sdo funciondrios de uma empresa terceirizada, assim
como as 18 cuidadoras que desempenham suas funcdes junto aos alunos com deficiéncia, os
contratos destes servidores e alguns servigos estruturais e de manuten¢do de equipamentos,
sao disponibilizados pelo setor administrativo da UFRR, com o objetivo de auxiliar o colégio,
uma vez que ndo seria possivel manter as demandas financeiras apenas com os valores
destinados a0 CAp/UFRR e da APAMCA.

O ingresso de alunos no CAp/UFRR ocorre através de editais, até 2015 os alunos que
ingressavam do 6 ° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio eram submetidos
a um processo seletivo com uma prova escrita contendo 20 questdes de portugués e 20
questdes de matemdtica. Em 2016, por ordem judicial, mudou-se a forma de ingresso para
sorteio em todas as etapas oferecida pelo colégio. O nimero de vagas oferecidas em sorteio
para o 1° ano do Ensino Fundamental I € limitado em 25, sendo 2 para alunos com deficiéncia
e o sorteio para o 6° ano € limitado em 15, onde 1 é destinada para pessoa com deficiéncia.

Os demais anos da Educagdo Basica, 2° ano ao 5° do Ensino Fundamental e do 7° ano
do Ensino Fundamental IT ao 3° ano do Ensino Médio s@o preenchidos no inicio do ano letivo,
quando ¢ feito o levantamento das possibilidades de oferta e aberto um edital para o sorteio,
sdo as chamadas vagas remanescentes, que podem surgir pela saida de alunos.

As vagas de matriculas reservadas aos alunos com deficiéncia sdo contempladas nos
editais, desde 2012, no entanto, a primeira contratacdo de profissionais cuidadores, somente
ocorreu em 2014, antes mesmo da implementacdo da SRM, ambos oriundos de ordem judicial
(Anexo A). Vale destacar, que a referida decisdo judicial, veio para ser cumprida a lei,

imposta através do Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que trata da Educacdo

2 Documento ndo publicado, disponibilizado pela equipe gestora do CAp/UFRR.
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Especial e do AEE, que dita em seu Artigo 5°, § 2° Inciso II a implantacio de SRM
(BRASIL, 2011b), uma vez que todas as escolas que atendem as series iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) na Rede de Ensino Municipal de Boa Vista possuiam SRM. A
problemdtica do CAp/UFRR, se encontrava na disponibiliza¢do de recursos para adequagao
do espaco e reformas de acessibilidade.

Para a implantagdo das SRM, as escolas das redes estaduais e municipais de
educacdo contaram com recursos oriundos do Programa de Implantacdo de Sala de Recursos
Multifuncionais, onde o MEC, por meio da SEESP, contemplou as escolas com
equipamentos, mobilidrios, materiais diddticos e pedagdgicos para a organizacdo das salas e a
oferta do AEE, com microcomputadores, material dourado, laptop, esquema corporal,
estabilizador, bandinha ritmica, scanner, memoria de numerais, impressora laser, tapete
alfabético encaixado, teclado com colmeia, software comunicacdo alternativa, acionador de
pressdo, sacoldo criativo monta tudo, mouse com entrada para acionador, quebra cabecas,
lupa eletronica, dominé de vdrios tipos, mobilidrios, mesa redonda, cadeiras, mesa para
impressora, armdrio, alfabeto Braille, quadro branco, conjunto de lupas manuais, plano
inclinado (suporte para leitura), impressora Braille, mdquina de datilografia Braille, reglete de
mesa, pungdo, soroban, jogo de desenho geométrico e calculadora sonora (DUTRA;
SANTOS; GUEDES, 2010).

O CAp/UFRR encontra algumas limita¢des, uma vez que ndo participa do Programa
de Implantagcdo de Sala de Recursos Multifuncionais, que possibilita a autonomia depositada
as outras escolas de outras esferas da rede publica, o que dificulta o cumprimento das
necessidades de forma inclusiva. Além das problematicas de questdes estruturais e da falta de
recursos especificos, os alunos com deficiéncia foram recebidos no Ensino Regular em 2014,
sem a SRM, que somente foi implantada no ano letivo seguinte, com um profissional
qualificado para desenvolver o AEE junto aos alunos que necessitavam de tal atendimento.
No entanto, em 2018, mesmo com trés anos de funcionamento, as ddvidas de como a SRM
funciona, as contribui¢des que a mesma traz para o desenvolvimento das aulas em sala de
Ensino Regular e até mesmo o que estd disponivel de material ainda permeiam por parte de

alguns professores, pais e equipe técnica.

4.1 POLITICAS INCLUSIVAS DE ADEQUACAO ESTRUTURAL E FUNCIONAL

A realidade nas escolas brasileiras, no final do decénio 2010, estd longe da esperada,

se for tomado como base a legislacdo criada para atender a demanda de Educacdo Especial.
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No entanto, na maioria das escolas publicas ja € possivel perceber algumas adaptacdes com
relacdo a acessibilidade, pois por meio de recursos disponibilizados pelo MEC, foi
oportunizado a constru¢do de espacos para atender a demanda com a SRM, além de
adaptacdes necessdrias para que as pessoas com deficiéncia tenham possibilidade de
frequentar a escola de Ensino Regular.

Com politicas publicas ostensivas, voltadas a inclusdo social de pessoas com
deficiéncia como a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (BRASIL, 2008a), Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educa¢do Bésica, Modalidade Educacao Especial (BRASIL, 2009b), Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2011a), Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2012), PNE
(BRASIL, 2014), Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), considera-se que
avangos ocorreram no que se refere ao atendimento em Educacdo Especial, dirigido aos
alunos da rede publica e matriculados em escolas de Ensino Regular.

Com recursos do FUNDEB, que se destinam a manuten¢do e ao desenvolvimento da
educagdo bdsica publica, nas escolas da rede publica foram construidas rampas de acesso,
adquirido piso tatil, realizado mudancgas nas portas para entrada de cadeirantes e aquisi¢ao de
tecnologia assistiva (todos os mecanismos que podem auxiliar as pessoas com deficiéncia).
Porém, essa ndo é uma realidade em todas as escolas de Ensino Bésico, pois ainda existem
muitas sem estrutura fisica para receber pessoas com deficiéncias especificas, mesmo com
resolucdes, decretos e leis impostas pela sua obrigatoriedade.

Escolas da Rede Publica e Particular de Ensino tém a obrigacdo de matricular os
alunos que fazem parte do publico do AEE, nas salas de Ensino Regular, mesmo nado
oferecendo o AEE em suas dependéncias, visto que, os alunos que fazem parte destas escolas
podem e devem ser atendidos em outras institui¢des, no contra turno das aulas.

No CAp/UFRR, as demandas ainda s@o muitas para que se consiga o propdsito de
atender a diversidade de alunos que frequentam o ambito escolar e precisam se sentir
contemplados nas atividades e espacos que o colégio oferece, como observado na figura 5,
com imagens de diferentes dreas nas dependéncias do colégio com placas de identificagdo dos
espacos nao disponiveis em braile; a organizacdo das prateleiras na biblioteca dificultando o
transitar com autonomia por entre as mesas da sala, além de corredores estreitos para a
passagem de cadeira de rodas entre estantes; auséncia total de piso tatil; os balcdes de
recepcdo da sala dos professores, refeitério e secretaria altura invidvel para atender

cadeirantes; e 0 acesso a varios espacos limitados pela falta de rampas.
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Figura 5 - Espacos sem acessibilidade no CAp/UFRR: (1) placas de identificacdo; (2) espaco
interno da biblioteca; (3) auséncia de piso tatil; (4) balcdo de recep¢ao elevado; (5)

auséncia de rampas.
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Fonte: Pesquisa de campo. Fotos: Renata Morgado Silva.

O acesso nas dependéncias do Campus Paricarana, onde se encontra o CAp, existe
diversas limitagdes, uma vez que as ruas e calcadas apresentam indmeras irregularidades,
além dos transportes coletivos disponibilizados pela universidade para eventos e passeios,
usados pelos alunos do CAp, ndo possuirem rampas de embarque para cadeirantes. Por outro
lado, em frente ao colégio existe faixa de pedestre com rampas de acesso para a faixa e portao
de entrada, além de dispor de duas vagas para pessoas com deficiéncia préximas ao portdo e
com espaco para que o motorista do carro consiga retirar a cadeira de rodas com seguranga e

comodidade, conforme destaca a figura 6.

Figura 6 - Acessibilidade na entrada principal do CAp/UFRR: (1) faixa de pedestre com
rampas de acesso para a faixa; (2) faixa de pedestre com rampas de acesso para a

entrada principal; (3) vagas no estacionamento para pessoas com deficiéncia.
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Fonte: Pesquisa de campo. Fotos: Renata Morgado Silva.
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O CAp/UFRR tem em seu quadro de discentes uma aluna surda, que necessita da
presenca de uma interprete, no entanto a atual funciondria que desempenha a referida fungdo
faz parte de uma empresa terceirizada com periodo especifico de contrato, ou seja, ndo tem
em seu corpo efetivo, um interprete, além de nao dispor de outro profissional (mesmo que
provisorio) para fazer o revezamento necessdrio, visto que € uma atividade que solicita a troca
de profissional para evitar doencas e comprometimentos motores, por se tratar de uma
atividade com movimentos repetitivos e constantes.

O colégio ndo dispde de equipamentos especificos para atender a alunos cegos,
talvez pelo fato de ndo ter em seu corpo discente aluno com tal deficiéncia. Nao existe um
mapa tatil que possibilite aos usudrios com deficiéncia visual se localizarem e conhecerem os
ambientes do colégio nem placas com letras em relevo ou escritas em Braille.

As atividades realizadas na quadra esportiva do CAp também trazem alguns desafios,
uma vez que ela ndo dispde de sanitdrios e vestidrios acessiveis préximo a quadra de esporte.
Outro ponto € a falta de um parque para os alunos, visto que o colégio os atende a partir dos 6
anos de idade e toda crianca precisa de momentos de brincadeiras livres para desenvolver-se
de forma saudavel.

Os professores do CAp percebem na gestdo, disponibilidade em atender alguns
anseios advindos das situagdes encontradas no cotidiano da sala de aula, uma vez que eles sao
atendidos em todas as solicitacdes feitas. Relatam encontrar disponibilidade da equipe gestora
para realizar as atividades e os acompanhamentos sempre que solicitam e acreditam que os
esforcos sdo crescentes, mesmo com as barreiras burocriticas encontradas na realizacdo das

acdes que garantem OS avangos necessarios.

A legislagdo da educagfo é muito bonita, o problema é que ndo se consegue coloca-
la em prética. Eu sinto que a gestdo do colégio tenta, mas poderia ser melhor. Nos,
enquanto Colégio de Aplicagdo, temos potencial, sé acredito que ele ndo consiga ser
expresso de forma melhor, devido aos problemas enfrentados pela gestdo para
conseguir atender as solicitagdes feitas.?

A gestdo conseguiu uma psicéloga, que faz o seu trabalho na medida do possivel, e
uma profissional da sala multidisciplinar. Entdo, ndo acredito que a gestdo tenha
providenciado tudo que é preciso para atender as necessidades de um aluno
deficiente com necessidades especificas, mas dentro das possibilidades, a gestdo faz
o possivel para trabalhar corretamente com esses alunos.*

O trabalho desenvolvido que rege a funcionalidade, pressupostos, vertentes e

principios norteadores do CAp/UFRR sdo norteados pelo seu Regimento Interno e PPP,

3 Professora que atua no 5° ano do Ensino Fundamental.
4 Professora que atua no 4° ano do Ensino Fundamental.
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possibilitando respaldo nas tomadas de decisdes diante das situages cotidianas, através de
atribuicOes, deveres, direitos, regras e responsabilidades de todos os envolvidos no contexto
escolar, que trabalham em parceria com a perspectiva de atingir resultados favoraveis.

O Regimento Interno que regula o funcionamento da Educacido Bésica do CEDUC
da UFRR foi elaborado com reunides que ocorreram ao longo de trés anos (2002 a 2005) com
representantes da reitoria da UFRR, diretor do CEDUC, chefes de departamento dos cursos de
Pedagogia e Psicologia, gestor do CAp e professores representantes do Ensino Fundamental 1
e II e Ensino Médio.

Consta no Regimento do CAp que a Educacdo Basica da UFRR é composta pela
Camara de Educacdo Bésica, que é uma instancia deliberativa e de recurso em matéria
didético-pedagdgica, disciplinar e administrativa; e pela Coordenacdo Geral da Educacdo
Bésica, o6rgdo responsdvel pelas agdes relativas a administracdo diddtico-pedagdgica da
Educacgdo Basica, representado por profissional da UFRR lotado no CEDUC, para mandato de
dois anos, sendo permitida uma recondu¢do. O corpo docente é formado por docentes da
UFRR, vinculados através de atividades de ensino, pesquisa e extensdo, com direitos previstos
no Estatuto e no Regimento da UFRR. O CAp conta ainda com Associa¢do de Pais e Mestres,
presidida sempre por um pai ou responsavel, regida por estatuto préprio, como organismo de
execucdo da funcdo adaptativa, sob a coordenacdo de pais e professores, numa fungdo
integradora e colaborativa (UFRR, 2019).

No entanto, o Regimento do CAp ndo aborda as agdes desenvolvidas no tocante as
politicas publicas de Educacdo Especial no que se refere a inclusdo de pessoas com
deficiéncia nem ao AEE. Apesar de disponibilizar 8% das vagas para alunos com deficiéncia
no processo de ingresso de novos alunos, de contar com uma SRM que oferece AEE, dispor
de algumas adequacdes estruturais e de cuidadores para as necessidades especificas, essas
especificidades ndo sdo abordadas em seus documentos internos.

O PPP do CAp/UFRR foi elaborado com o objetivo de avaliar, discutir e aprofundar
todo o sistema educacional do colégio, para assim, oferecer aos professores, alunos, pais e a
todos aqueles que estdo direta ou indiretamente ligados ao CAp/UFRR, uma visdo da
realidade educacional da instituicdo, com as tendéncias pedagdgicas praticadas, bem como o
sistema de avaliac@o e a pratica desenvolvida pelos professores, fundamentado na construcao
do conhecimento e em permanente avaliacdo e/ou reformulacdo, de acordo com os avangos

dos principais paradigmas educacionais da atualidade’.

5 Documento ndo publicado, disponibilizado pela equipe gestora do CAp/UFRR.
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O documento traz a proposta de dialogar a respeito da estrutura educacional, dos
contetidos e da metodologia do colégio, bem como ter claro seus fins e objetivos, procurando
abordar toda a agao escolar segundo as necessidades e as oportunidades no processo de ensino
e aprendizagem, com abordagens referentes ao histérico da instituicdo, expondo os objetivos,
os pressupostos filoséfico, as tendéncias pedagdgicas, a avaliacio de aprendizagem, a
abordagem curricular e o regimento escolar que rege o CAp/UFRR.

A tltima reformula¢do do PPP do CAp/UFRR ocorreu em 2005, trés anos antes das
orientagdes fornecidas pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacgdo Inclusiva e ndo traz nenhuma informagdo no que diz respeito as politicas publicas
de Educacgdo Especial, este seria um documento que precisaria estd em constante adequacao,
contemplando as mudangas sociais e ndo sendo construido apenas pela necessidade juridica
que o documento requer.

E importante a constru¢io continua do PPP do CAp/UFRR, agregando o que o
colégio pode oferecer de novo, tanto aos aluno quanto na atuacdo profissional de todos os
envolvidos no processo de construcdo das atividades trabalhadas no contexto escolar, pois
segundo Cavalcante, Carneiro e Silva (2012, p. 58) “ele d4 configuracdo a prépria existéncia
humana haja vista que os conhecimentos ndo sdo apenas transmitidos, mas avaliados,
retraduzidos e validados pela pratica humana”.

Sabe-se que através do PPP sdo percebidas particularidades que abrangem a
diversidade de suas concepcdes educacionais, atendendo a sociedade, a medida em que € um
documento de construcdo coletiva, que busca traduzir o trabalho pedagdgico, dando destaque

especial ao papel de todos os envolvidos neste contexto individualmente.

4.1.1 Sala de Recursos Multifuncionais - SRM

A SRM do CAp apresenta um histérico de grandes desafios, que dificultam o
andamento das atividades desenvolvidas em AEE de forma significativa: falta de recursos
financeiros para a aquisi¢cdo de materiais adaptados e tecnologia assistiva; auséncia de uma
equipe multifuncional (fisioterapéutico, fonoaudidlogos, psicélogos) e de profissionais com
qualificacdo em Educacdo Especial para revezamento e auxilio nos atendimentos; além das
barreiras encontradas pela falta de conhecimento da importancia das acdes desenvolvidas na
sala, como facilitador da inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas, por profissionais

que atuam no CAp/UFRR.
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Nesse processo histdrico de lutas e conquistas, desde a abertura da SRM, a gestdo do
CAp/UFRR promove a¢des para sanar as lacunas. Sem profissional especializado na drea de
Educagdo Especial, fez-se necessario capacitar, mesmo que de forma rapida e em carater de
urgéncia, uma profissional para iniciar a utilizagdo da SRM, isso transcorreu durante o ano
letivo de 2014. Depois, por meio de concurso publico, foi contratada uma professora doutora
em Educacdo Especial para atuar, especificamente, na SRM atendendo os alunos de forma
individualizada, no horario oposto dando suporte aos professores que atuavam com Ensino
Regular que tinha alunos com deficiéncia, que iniciou um trabalho de avaliagdo voltado ao
AEE com alunos que tinham laudo, avaliando casos onde havia a suspeita, mas sem
diagnéstico clinico, com intuito de direcionar o planejamento da SRM, auxiliando os
professores da sala de aula, além de informar aos responsaveis e sugerir encaminhamento
médico e psicoldgico.

No entanto, a professora trabalhou apenas por um ano, quando foi convocada para
atuar em outra instituicdo e novamente a SRM ficou desassistida, consequentemente, 0s
alunos e professores ficaram sem os atendimentos e apoio necessdrios. A mesma deixou o
colégio em dezembro de 2016 e somente em maio de 2017 foi contratada uma nova
profissional com qualificacdo especifica para atuar na 4rea.

Possibilitar adequagdes e assisténcia profissional € importante como auxilio no
desenvolvimento do aluno com deficiéncia, em dreas e niveis permitidos de acordo com suas
caracteristicas, pois todos tem uma forma particular de assimilar, e principalmente, t€m uma
forma individual de utilizar o conhecimento. Um ambiente com recurso de tecnologia
assistiva, materiais pedagdgicos adaptados e profissionais qualificados para cada
especificidade traz resultados provenientes dos ajustes feitos para cada situacgao.

Ao ingressar no universo escolar, o aluno pode passar a fazer comparagdes e comeca
a perceber suas dificuldades e competéncias. A SRM é um importante auxiliador na
descoberta das habilidades e deve ser um ambiente visto e frequentado ndo somente por
alunos com deficiéncias, mas uma sala de suporte a todos os envolvidos no contexto escolar,
uma vez que em algum momento da trajetéria em um ambiente escolar esta poderd ser usada
no contexto pedagégico e didético.

No ano letivo de 2018 a professora da SRM do CAp/UFRR atendeu 19 alunos, dos
25 com laudos na institui¢do, pois segundo a professora que atua na SRM, nem todos os

laudos correspondem a uma deficiéncia, de acordo com a Classificacdo Estatistica



70

Internacional de Doencas e Problemas Relacionados com a Satde (CID)®, e levando em
considerac¢do a demanda do colégio, para que os planejamentos dos professores e as acdes dos
coordenadores e equipe gestora fossem direcionados as necessidades de cada situagdo, fez-se
necessdrio priorizar através de uma avaliacdo, os alunos contemplados nas especificidades
delegadas em lei, que considera publico-alvo do AEE, alunos com deficiéncia de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial, com transtornos globais do desenvolvimento e alunos
com altas habilidades ou superdotagdo (BRASIL, 2011b).

Assim, pelo material de acompanhamento cedido pela professora da SRM (Anexo
D), em que constam as informacdes dos alunos que possuem laudo, além das defici€éncias,
transtornos, doengas e dificuldades de aprendizagem, a professora faz uma anélise junto ao
professor da sala de Ensino Regular e a familia para identificar a necessidade da participacao
do aluno nos atendimentos do AEE. Dentre os alunos matriculados em 2018 é possivel
destacar laudos referentes a transtorno global de desenvolvimento (TGD), retardo mental leve,
moderado e grave, esclerose tuberosa, paralisia cerebral quadriplégica, anemia falciforme com
crise, malformacao arteriovenosa dos vasos cerebrais (aneurisma cerebral), microcefalia,
transtorno hipercinético ndo especificado (sindrome hipercinética da infincia ou da
adolescéncia - SOE), sindrome de Down, displasia metafisdria (malformacdes e deformidades
congénitas do sistema osteomuscular), autismo infantil, perda auditiva bilateral, transtorno de
déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH), ceratocone (transtornos da cdrnea), distirbio
desafiador e de oposicao e hipoacusia no ouvido direito.

Os resultados alcangados no AEE ficam limitados, pela demanda de alunos e a oferta
de somente uma professora para os atendimentos na SRM, coletivos ou individualizados, com
duracdo de aproximadamente uma hora cada. Além de atender os alunos com deficiéncia, a
mesma precisa planejar, participar e promover reunides com a familia, articular estratégias
junto a gestdo e ao professor da sala regular, limitando assim o desenvolvimento de suas
competéncias pelo nimero de acdes desenvolvidas sem auxilio.

A professora que desenvolve os trabalhos na SRM do CAp/UFRR possui Mestrado
em Ensino de Ciéncias, Especializacdo em Educacdo Especial, Midias e Tecnologias e Gestao
Pedagdgica, e sua Graduacdo é em Pedagogia. Iniciou seu trabalho no Centro de Educacao
Especial, aos 18 anos, em 2003, antes da Politica Nacional de Educacao Especial, que é de

2008.

6 Fornece c6digos relativos a classificacdo de doencas, a cada estado de satide é atribuida uma categoria tnica
qual corresponde um cédigo, que contém até 6 caracteres e € publicada pela Organizacdo Mundial de Satde.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Doen%C3%A7a
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Por ter vivido as duas experiéncias, de salas segregadas, divididas por deficiéncia e
depois da Politica Nacional de Educacdo Especial, que contempla a inclusdo dos alunos com
deficiéncia em sala de Ensino Regular, a mesma considera que a inclusio traz beneficios para
todos: a crianga passa a participar das atividades em grupo aprendendo a trabalhar com a
diferenca e respeitando o limite de cada individuo; o professor passa avaliar e reformular suas
praticas; a gestdo traca novos caminhos a partir da inclusdo; e a familia projeta outras

perspectivas anteriormente descartadas.

Precisamos entender qual € o objetivo da inclusdo. Este aluno vai aprender? O que
ele vai aprender? Ndo sabemos. Qual o nosso papel? E oportunizar todos os meios,
todas as ferramentas para que ocorra o aprendizado. Ele vai aprender no tempo dele,
do jeito dele e tudo isso esta relacionado com o que ocorreu anteriormente, como a
estimulacdo precoce que ele recebeu, através da interveng@o familiar. Como essa
crianca foi diagnosticada, amparada e recebida, se estamos recebendo criancas com
comprometimentos parecidos, porque nunca sdo iguais, percebemos a diferenca na
questdo da aprendizagem, da sociabilidade. Entende-se que a criangca teve
estimulacdo precoce a partir da intervencao da familia, se passou a estudar em uma
escola comum desde cedo, percebendo assim, que essa crianga tem uma facilidade
maior e melhor com relagdo a crianga que s6 estudou, por exemplo, num Centro
Especializado. Lembrando que estes centros vém desenvolvendo trabalhos
maravilhosos, no Brasil, mas em Roraima isso ndo ocorre.’

A SRM do CAp/UFRR, tem um cariter complementar, ou seja, as acdes nao sao
realizadas partindo do planejamento do professor da sala de Ensino Regular e sim de acordo
com as maiores dificuldades do aluno e de suas habilidades. Quando o aluno ainda estd em
processo de alfabetizagdo e se encontra matriculado no 5° ano do Ensino Fundamental, a
maior dificuldade dele estd relacionada a apropriacdo da escrita e da leitura e ndo
propriamente a assimilacdo do conteddo ministrado na sala regular, entdo o planejamento da

profissional da SRM ¢ direcionado para a dificuldade.

Hoje temos uma aluna surda, com muita dificuldade em apresentar trabalhos, os
professores t€m dificuldade em fazer uma avaliacdo, entdo na SRM, prestamos todo
o suporte, toda a adaptagdo das atividades tanto para o aluno como para os
professores, para que o aluno possa atingir resultados positivos em sua
apresentagio.®

Concomitantemente ao atendimento AEE e contribuindo para os resultados
almejados, projetos sdo desenvolvidos pela professora da SRM do CAp/UFRR, promovendo
momentos de inclusdo entre alunos e professores, entre os alunos com e sem deficiéncia,

cursos de capacitacdo para os professores, cuidadores e técnicos, além de divulgar por meio

7 Professora da SRM do CAp/UFRR.
8 Ver nota de rodapé 7.
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de exposi¢cdes, as producdes realizadas nos atendimentos pelos alunos com deficiéncia,

conforme figura 7.

Figura 7 - Atividades desenvolvidas na SRM do CAp/UFRR: (1) inclusdo entre alunos com e

sem deficiéncia; (2) conclusdo do curso de capacitacdo em AEE com professores e

cuidadores; (3) exposicao de atividades dos alunos de AEE.

Fonte: Fotos gentilmente cedidas pela professora da SRM do CAp/UFRR, Mestre Mirian Mirna Becker.

Outros projetos sdo desenvolvidos ao longo do ano letivo na SRM do CAp/UFRR,
como o Recreio Inclusivo que ocorre diariamente, com todos os alunos tendo livre acesso a
sala, no horario do intervalo e participam de jogos, brincadeiras, com exibicdo de filmes, num
processo de interacdo entre alunos assistidos pelo AEE ou ndo. Nesse convivio didrio
aprendem LIBRAS, brincando e conversando com colegas com deficiéncia auditiva e surdez,
e estes sentem-se valorizados melhorando sua interagdo com os demais no colégio.

Durante o Recreio Inclusivo também € desenvolvida outra atividade com a circulagdo
de murais informativos e coletivos, que chamam atencdo para a exposicao das producdes dos
alunos que ocorre sempre em datas alusivas as deficiéncias e ao final do ano letivo,
valorizando e divulgando as produgdes desenvolvidas no AEE, promovendo assim o processo
de inclusdo e respeito as diferencas.

Um aspecto importante a ressaltar € a representacdo do AEE em todos os eventos do
colégio, que tem fortalecido a participagdo dos alunos e da familia, além do trabalho auxiliar
educacional, desenvolvido por professores e cuidadores que acontece por meio de reunides
pedagodgicas discutindo e apresentando as acdes desenvolvidas no AEE.

As datas alusivas ao dia das pessoas com deficiéncia (21 de margo, dia Internacional

da Sindrome de Down; 02 de abril, dia do Transtorno do Espectro Autista; 08 de abril, dia
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Nacional do Braille; 21 a 28 de agosto, Semana Nacional da Pessoa com Deficiéncia
Intelectual e Multipla; 21 de setembro, dia Nacional de Luta da Pessoa com Deficiéncia; 26
de setembro dia Nacional do Surdo; 11 de outubro, dia da Pessoa com Deficiéncia Fisica; 10
de novembro, dia Nacional de Prevencdo e Combate a Surdez; 03 de dezembro, dia
Internacional da Pessoa com Deficiéncia; 13 de dezembro, dia Nacional do Cego), sdo
oportunidades para discutir as possiveis caracteristicas e formas de intervencdo, mediante
oficinas e palestras com alunos e comunidade escolar. Acontecem por meio de planejamento
de atividades especificas, com desenvolvimento de oficinas e atividades praticas, exibicao de
filmes e grupo de discussdo, além da confec¢dao de murais com as producdes dos alunos. Essas
atividades podem ser verificadas através do Plano de Acdo 2018 do AEE, que mostra todas as
acoes desenvolvidas em uma SRM, definindo os objetivos por meio de estratégias para

atender as especificidades dos alunos atendidos (Anexo E).

4.1.1.1 Atendimento Educacional Especializado - AEE

O AEE no CAp/UFRR ¢ realizado de forma coletiva e individual, para que nesse
procedimento a professora da SRM possa atuar nas demandas de cada situacio e propor a¢des
e alternativas, em que os alunos consigam avancar explorando todas as suas possibilidades.
Os planejamentos sdo individuais e elaborados de acordo com a necessidade de cada aluno,
com planos individuais, conforme quadro 2, elaborados a partir de orientagdes disponiveis no
catalogo de publicacdes do MEC, que trata da Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusao
Escolar (ROPOLI, 2010), contendo dados de identificacdo com nome, filiacdo, data de
nascimento, endereco, telefone, ano escolar e turno; espagco destinado a organizacdo do
atendimento para anotacdes pertinentes, quando necessario; relato de casos ocorridos para o
atendimento; diagndstico da defici€éncia descrevendo as caracteristicas do aluno no que se
refere a aspectos da afetividade, socializagcdo, cogni¢do, linguagem, motricidade e familia;
objetivos do atendimento; atividades a serem desenvolvidas durante o atendimento; e
avaliacdo do aluno atendido.

AEE ndo é voltado apenas para adaptacdo dos materiais e atividades suplementares,
pois € nos referidos atendimentos que a professora consegue perceber situagdes especificas,
que nem sempre € percebida na sala de aula regular, sendo fundamental entender o AEE como
um apoio para todos os envolvidos no contexto escolar e ndo deve ser visto apenas como um

suporte direcionado para o aluno com deficiéncia ou com dificuldades de aprendizagem.
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Quadro 2 - Plano do AEE 2018: CAp/UFRR.

1 DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome da estudante
Filiacao

Data de nascimento
Endereco
Telefone

Ano escolar/ Turno

2 ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO

Dias: Periodo:
Hordério:
Composi¢do: () Individual ( ) Coletivo

Outros:

3 DIAGNOSTICO SEGUNDO O PUBLICO ALVO DO AEE

() Deficiéncia de natureza fisica, intelectual ou sensorial

() Transtornos Globais do Desenvolvimento: Transtorno do Espectro Autista - TEA, transtornos
desintegrativos da inféncia, etc...

() Altas habilidades/superdotagcao

() Outro diagnéstico: Qual?

4 CARACTERISTICAS DO ALUNO

ASPECTOS

Afetividade
Socializacdo
Cognicdo
Linguagem
Motricidade
Familia

5 OBJETIVO(S) DO AEE
6 ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS NO ATENDIMENTO

7 AVALIACAO

Fonte: SRM do CAp/UFRR.

O auxilio ao professor da sala de Ensino Regular também € fundamental para que o
colégio consiga, junto a familia, discutir acdes para que os alunos sejam atendidos em suas
necessidades especificas e assim possam participar das aulas de forma ativa e com significado
para 0 mesmo.

O Recreio Inclusivo do CAp/UFRR, quando articulado pela professora da SRM, tem
como objetivo a utilizagdo da sala pelos alunos de forma lddica e, em momentos livres,
abrindo suas portas para todos os alunos interessados no horario do intervalo, estimulando a
interacdo entre os alunos com e sem deficiéncia além de oportunizar aprendizagens

especificas fora da sala de aula regular.
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Posso te dizer que tenho o hordrio muito apertado. Ndo € o ideal, ja precisamos de
mais um profissional na sala. Hoje atendo um aluno uma hora na semana. Que
resultado vou ter com um aluno que esta no processo de alfabetizacio? E pouco! Eu
vejo que o maior resultado da SRM ¢€ a relacdo com a familia, € o elo entre a familia,
a coordenacdo e os professores. Um dos objetivos foi buscar a relacdo da familia
com o colégio € com a SRM.’

A professora da SRM do CAp/UFRR disponibiliza datas e horérios reservados ao

atendimento de professores, alunos, planejamento, reunides e projetos. Através do quadro 3,

pode-se detectar a necessidade de mais um profissional para Educagao Especial, pois o AEE

fica concentrado no periodo vespertino, hordrio oposto ao Ensino Regular, com duragdo de

uma hora para cada aluno. No entanto, percebe-se que alunos saem do horério da sala regular

para AEE, pela demanda que extrapola o tempo disponivel no horario oposto.

Quadro 3 - AEE da SRM do CAp/UFRR: datas e horérios.

Manha

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Planejamento - Planejamento, Planejamento, Planejamento,
PSICOLOGIA relatérios e registros | relatérios e registros | relatérios e registros

de atendimento de atendimento de atendimento
INTERVALO Reunido INTERVALO INTERVALO INTERVALO
Recreio Inclusivo pedagogica Recreio Inclusivo Recreio Inclusivo Recreio Inclusivo

Fundamental I Fundamental I Fundamental T Fundamental I
9:10 as 9:30 Ensino 9:10 as 9:30 9:10 as 9:30 9:10 as 9:30
Fundamental IT Médio Fundamental II Fundamental II Fundamental II

10:00 as 10:20

10:00 as 10:20

10:00 as 10:20

10:00 as 10:20

Atendimento aos Atendimento aos | Atendimento aos pais | Atendimento aos
professores alunos:10:00 - 12:00 | e professores alunos: 10:00 - 12:00
Tarde
Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Atendimento aos Atendimento aos | Atendimento aos | Atendimento aos
alunos: 14:00 - 15:00 | Reunido alunos: 14:00 - 15:00 | alunos: 14:00 - 15:00 | alunos: 14:00 - 15:00
Atendimento aos pedagogica Atendimento aos | Sem atendimento Atendimento aos
alunos: 15:00 - 16:00 alunos: 15:00 - 16:00 | 15:00 - 16:00 alunos: 15:00 - 16:00
Atendimento aos Ensino Atendimento aos | Atendimento aos | Atendimento aos
alunos: 16:00 - 17:00 | Fundamental | ajunos: 16:00 - 17:00 | alunos: 16:00 - 17:00 | alunos: 16:00 - 17:00
Planejamento - Lell Sem atendimento Atendimento de | Atendimento de
PSICOLOGIA 15:00 — 16:00 alunos: 17:00 - 18:00 | alunos: 17:00 - 18:00

Fonte: SRM do CAp/UFRR.

H4 um intenso uso da sala onde a professora tenta otimizar seu trabalho, tendo em

vista que o tempo disponivel ndo € suficiente, desse modo, ela organiza seu hordrio, levando

em conta além dos atendimentos aos alunos especificos do AEE, o atendimento aos

professores, aos pais e responsaveis, ao planejamento voltado ao atendimento psicolégico, aos

° Ver nota de rodapé 7.
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relatérios e registros do AEE, as reunides pedagdgicas com professores do Ensino Médio e
com professores do Ensino Fundamental I e II.

O planejamento de relatdrios e registros de atendimento diz respeito a elaboragdo
com relatos de acompanhamento, que semestralmente sdo usados para andlise dos aspectos
evolutivos do desenvolvimento do aluno frente as acOes trabalhadas no AEE, que além de
descrever todos os dados expostos no Plano do AEE (Quadro 2), deve descrever
detalhadamente a situagdo quanto a assiduidade nos atendimentos, desenvolvimento escolar,
importancia do acompanhamento da familia e possiveis encaminhamentos que possam

auxiliar na aprendizagem do aluno.
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5 INCLUSAO E O PROFESSOR DO ENSINO REGULAR DO COLEGIO DE
APLICACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA

A problematica da Educacdo Especial no CAp/UFRR se estende aos profissionais
que trabalham diretamente com os alunos acompanhados pelo AEE, pois € latente as lacunas
enfrentadas pelos professores, podendo enumerar distintos momentos de dificuldades que
precisam ser ultrapassado como: professores sem formacao inicial ou continuada; cuidadoras
sem formagdo académica especifica; além da ausé€ncia de professor auxiliar que resulta na
limitacdo do desenvolvimento das atividades escolares que envolvam todos os alunos.

A formagdo do professor da sala de Ensino Regular e suas caracteristicas em como
trabalhar as variadas especificidades pela falta de cursos de capacitacio para atender a
demanda de alunos na Educacdo Especial, que j4 ndo se pode chamar de nova por ter, na
teoria, politicas publicas voltadas para ela a mais de 30 anos, fazem-se necessdrias atencao
prioritdria, ndo somente com a oferta, mas oportunizar momentos que possam ser usados com
essa qualificagdo, pois levando em consideracdo a elevada carga hordria, os cursos sdo
oferecidos, no entanto estes profissionais ndo disponibilizam de tempo para tal investimento.

Também deve-se levar em consideracio que estes profissionais tém a
responsabilidade de conduzir uma turma com 25 alunos de forma abrangente, envolvendo-os
em suas praticas pedagdgicas, o que traz um grau maior de complexidade quando em uma
mesma turma ha alunos com deficiéncias diversas e precisa encontrar métodos para atender
cada situacdo, com as necessidades oriundas de cada deficiéncia.

O professor ndo consegue desenvolver atividades inclusivas e pertinentes se nao ha
uma equipe de auxilio em suas a¢des, como por exemplo, um coordenador pedagdgico atuante
na busca de solugdes para atender as demandas especificas de cada sala, de cada sujeito e
necessidade. A gestdo também precisa estar disposta a desenvolver um trabalho de inclusdo,
pois € através dela que se consegue viabilizar as parcerias necessarias.

O trabalho em parceria com o profissional da SRM ¢é fundamental para equalizar as
estratégias e, junto com a familia, acompanhar o desenvolvimento do aluno em todas as
esferas pertinentes. O professor da sala de Ensino Regular, para elevar a qualidade das
atividades desenvolvidas em sua sala e minimizar as diferencas entre os alunos com
deficiéncias e os demais, deve, junto ao professor da SRM, articular estratégias de forma
suplementar, ajudando o aluno nas adaptacdes pertinentes as suas especificidades.

Poder contar com equipe de apoio, como por exemplo, o cuidador, que auxilia o

aluno em atividades de alimentacdo, higienizacdo e locomocao, ¢ um direito previsto pela Lei
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n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, que no Artigo 3° inciso XIII, assegura o direito, a um
profissional de apoio escolar para exercer atividades de alimentacdo, higiene e locomog¢ao do
estudante com deficiéncia e atuar em todas as atividades escolares nas quais se fizer
necessdria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente
estabelecidas (BRASIL, 2015).

Algumas escolas atendem, possibilitando o acesso e permanéncia de muito alunos no
contexto escolar. Porém existe uma parcela de alunos com deficiéncia que nido encontram
dificuldades na locomoc¢do, higienizacdo ou alimentacdo, mas necessitam de apoio
pedagégico diferenciado para conseguir acompanhar o desenvolvimento das atividades
disponibilizadas em sala de aula. Estes alunos, muitas vezes, estdo em sala, mas nio se
encontram inseridos nas atividades propostas, pois o professor ndo consegue (sozinho),
desenvolver atividades diferenciadas para atender os anseios de cada especificidade.

A equipe de cuidadoras do CAp/UFRR, era composta por 18 profissionais em 2018,
a figura 8 mostra que para esta pesquisa houve a colaboragdo de 61% (11 cuidadores), que
apresentaram um perfil com nivel de escolarizagdo que supera a exigida para o exercicio da
funcdo, onde 46% possuiam Ensino Superior, 27% com Ensino Superior incompleto e 27%
apenas Ensino Médio. No que se refere a participacdo em cursos de qualificacdo profissional
voltados a Educacdo Especial, 91% possuiam algum curso voltado a esta categoria de ensino,
com apenas 9% sem cursos abordando a tematica inclusiva, o que demonstra a preocupagao
da equipe gestora do colégio e/ou dos profissionais em qualificagdo para o desempenho de

suas funcoes.

Figura 8 - Nivel de escolarizacdo dos cuidadores que atuam no CAp/UFRR.

M Ensino Médic B Ensino Superior incompleto M Ensino Superior
Fonte: Pesquisa de campo.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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Quanto a disponibilidade de recursos de tecnologia assistiva e materiais adaptados no
colégio, 80% das cuidadoras consideraram ser razodvel e apenas 20% garantiram ser bom,
isso se deve ao fato da caréncia destes recursos, percebida por elas, para realizar trabalhos
com softwares, jogos, imagens e equipamentos adaptados, junto aos alunos com deficiéncia e
o colégio ndo dispor de tais recursos.

A figura 9 mostra que para 80% dos cuidadores, o suporte que a equipe gestora do
colégio oferece para desenvolver um trabalho voltado para Educagdo Especial é considerado
bom e para 20% ¢ classificado como razodvel. Para 79% das pessoas que compdem a equipe
técnica, a equipe gestora oferece um bom suporte, enquanto 21% destes garantem que ¢é
excelente o suporte oferecido, uma vez que € possivel verificar o interesse, por parte da
gestdo, em auxiliar e resolver todas as questdes oriundas do trabalho feito com os alunos com

deficiéncia no colégio.

Figura 9 - Opinido dos cuidadores e da equipe técnica quanto ao suporte oferecido pela gestao

no tocante a Educacgao Especial.

Cuidadores Equipe Técnica

20%

" Bom Razoavel M Excelente ™ Bom

Fonte: Pesquisa de campo.

Com relacdo a autoavaliacdo dos trabalhos desenvolvidos pelas cuidadoras, a
pesquisa apontou que 36% consideraram seu trabalho excelente, 46% acreditavam que
desenvolvem um trabalho bom e 18% afirmaram desenvolver um trabalho razodvel. No que
se refere as experiéncias com alunos da Educacdo Especial, 27% acreditavam ter uma
excelente experiéncia, no sentido de desenvolver, dentro de suas limita¢des, o melhor trabalho
possivel, 55% pontuaram como uma boa experiéncia, mas podendo melhorar a medida que
ofertem cursos de formacdo e o colégio dispor de material para realizar o trabalho com

qualidade e 18% consideraram uma experiéncia razodvel, visto que acreditam faltar avangos
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relevantes com relagcdo ao preparo da equipe, na qual formagdes junto aos professores podem
melhorar a atuacio de todos.

Nas relacdes entre as cuidadoras e os pais dos alunos com deficiéncia foi possivel
perceber um distanciamento se houver uma comparacdo com a relacdo estabelecida entre as
cuidadoras e os proprios alunos, 27% demonstram uma excelente relacdo com os alunos, pois
conseguem realizar as agdes planejadas para os mesmos, 64% garantem ter uma boa relacao
com os alunos, alegando que o trabalho desenvolvido apresenta resultados relevantes nos
avancos dos alunos, e apenas 9% apontam que a relacdo € razodvel, devido barreiras
encontradas entre o aluno e o cuidador. No entanto, somente 27% consideram manter uma
relacdo excelente com os pais, isso se deve ao fato de alguns pais que buscam informacoes
junto a elas diariamente nos hordrios de entrada e saidas dos alunos, apenas 37% descrevem
como boa a relagdo com os pais, a medida em que os pais procuram contato com 0S
professores da sala de Ensino Regular e encontram as cuidadoras em momentos escassos, €

36% alegam que a relacdo é regular por ndo estabelecer um contato didrio com 0s pais ou

responsdveis, conforme demonstra a figura 10.

Figura 10 - Relacionamentos: cuidadoras com os pais de alunos com deficiéncia e cuidadoras

com os alunos com deficiéncia.

Relacdo entre cuidadoras e pais dos alunos com Relacdo entre as cuidadoras e os alunos com
deficiéncia deficiéncia

= Excelente = Bom Razodvel mRuim m Excelente = Bom = Razoavel Ruim

Fonte: Pesquisa de campo.

Dos 23 funciondrios de apoio, incluindo limpeza, secretaria, portaria e assistentes de
alunos, 14 participaram da pesquisa, totalizando também 61% de toda a equipe técnica, que
apresentaram nivel de escolarizagcdo distribuidos em 25% com Ensino Superior, 41% com
Ensino Superior incompleto, 17% com Ensino Médio e 17% com Ensino Fundamental
incompleto, na qual 77% nao possuiam qualquer curso na drea de Educacdo Especial, com

apenas 23% ja ter participado de algum curso na érea.
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Destes profissionais, 67% trabalharam em escolas entre 1 a 5 anos, 25% trabalharam
entre 5 a 10 anos e apenas 8% desenvolveram atividades em escolas a mais de 10 anos,
demostrando que o contato de parte relevante do corpo técnico tem pouco tempo de
experiéncia no ambito escolar. No entanto, 83% consideraram que desempenham um bom
trabalho na drea educacional, enquanto 17% afirmaram exercerem um excelente trabalho.

Quanto a disponibilidade de recursos de tecnologia assistiva e materiais adaptados no
colégio, 70% do corpo técnico consideraram bom, pois acreditam que o colégio dispde de
alguns materiais, no entanto ainda falta a aquisicdo de equipamentos relevantes para a
adaptacdo, 18% consideram excelente a disponibilidade e conjugam da opinido de que o
colégio possui tudo que € necessdrio para o atendimento aos alunos com deficiéncia e apenas
9% perceberam como razodvel e que o colégio precisa adquirir diversos materiais para
atender a demanda atual.

Nas atividades voltadas para os alunos com deficiéncia 62% afirmaram ser boa e
38% apontaram como razodvel, mas foi percebido que hd um distanciamento dos mesmos
com os alunos de modo geral e principalmente com os pais destes alunos, uma vez que a
pesquisa demostrou que os mesmos consideraram manter pouco ou nenhum contato com 0s
alunos e suas familias, pois 33% dos funciondrios que compdem a equipe técnica informaram
ndo ter nenhum tipo de contato com os pais dos alunos com deficiéncia e 20% alegaram nao

ter nenhum contato com os alunos supracitados (Figura 11).

Figura 11 - Relacionamentos: equipe técnica com os pais de alunos com deficiéncia e equipe
técnica com os alunos com deficiéncia.

Relagcdo entre a equipe técnica e os pais dos alunos Relagdo entre a equipe técnica e os alunos com
com deficiéncia deficiéncia

o

= Excelente = Bom = Razodvel =Ruim = Nenhum m Excelente  ®mBom  ® Razoavel = Ruim  m Nenhum

Fonte: Pesquisa de campo.

Os 59% da equipe técnica que mantem contato com os pais de alunos com

deficiéncia e os 53% que se relacionam com os alunos com deficiéncia demonstram que nao
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ha afetividade nestes relacionamentos e que talvez isso ocorra pela falta de cursos para lhes
prepararem na forma de como se relacionar com esse publico.

Dessa forma, faz-se necessdrio oferta de oficinas, por parte da equipe gestora,
voltados a area da Educacdo Especial para os funciondrios do corpo técnico e terceirizado,
pois 64% afirmaram que seria excelente se o colégio oportunizasse esse tipo de capacitagdo,
para que todos tenham compreensdo das caracteristicas dos alunos e qual a forma adequada de
abordagem, reconhecendo que a capacitagdo profissional € necessdria a todo servidor da drea
educacional e salientando a importancia de dispor de funciondrios aptos a trabalhar com todas
as demandas de alunos com qualidade e conhecimento.

Portanto, a pesquisa revelou a necessidade de capacitagdao profissional, junto aos
funciondrios que compdem o CAp/UFRR, no que se refere ao trabalho com os alunos com
deficiéncia, oferecendo cursos e oficinas na area de Educagdo Especial para contribuir no
desempenho funcional de suas atividades, alinhando a teoria com a pratica, para assim, obter
um progresso no desenvolvimento intelectual, fisico e social dos alunos atendidos, além de
favorecer o trabalho desenvolvido pelo professor que atua na sala de Ensino Regular.

A equipe gestora deve ter a percep¢do de que toda a instituicdo precisa estd
preparada para atuar na realizacdo de um trabalho inclusivo, uma vez que é fundamental que a
inclus@o dos alunos com deficiéncia seja enfrentada como uma demanda de todos, na qual o
envolvimento deve ser coletivo, para que os resultados sejam positivos para pais,
responsaveis, professores, apoio, cuidadores, técnicos e, principalmente, para os alunos.

Dessa forma, a equipe gestora estaria transformando a realidade do ambiente escolar
a partir das atitudes de seus professores, cuidadores e técnicos, que por sua vez estariam
aprendendo como exercer de forma mais eficaz suas fun¢des, desempenhando cotidianamente
um trabalho de exceléncia e obtendo melhores resultados no desenvolvimento das criangas,

porque quanto mais se aprende, melhor se trabalha.

5.1 PROFESSOR E FORMACAO CONTINUADA

O exercicio da profissdo de professor envolve complexidade em diversos contextos,
desde as atividades propostas, até a didatica usada em sala. O trabalho de inclusdo deve ser
um compromisso de todos que representam o colégio e a familia, pois nenhum desses agentes
podem atingir os objetivos da inclusdo sem apoio e trabalho em equipe.

Um desafio encontrado diz respeito a conciliagdo de tantas atribui¢cdes direcionadas

ao professor, que precisa desenvolver um trabalho que desperte o interesse dos alunos,
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contemplando as exigéncias de curriculo, muitas vezes identificando situacdes de dificuldade
de aprendizagem, conflitos entre os alunos ou trazidos de casa, e junto a todas estas
demandas, precisa encontrar uma maneira de pesquisar e participar de formag¢des continuadas
para melhorar sua pratica em sala.

O conhecimento € dindmico, com informacdes se renovando, fazendo-se necessario
que o profissional da educacdo esteja em constante formacgdo, tanto para compreender, por
meio de pesquisas o que pode ser desenvolvido para melhorar sua pritica, quanto para
transformar suas agdes através de pesquisas desenvolvida por outros profissionais, com
possibilidades de intervencdo, criando assim uma rede de permuta com o objetivo de
transferéncia de experi€ncias para que as mesmas sejam discutidas, melhoradas e aplicadas
quando pertinente.

A educacdo € uma area que traz profissionais com diferentes perspectivas, com anos
de experi€ncia, mas que ndo tiveram em sua atua¢do, nem em sua formacdo a oportunidade de
pesquisar e assim refletir constantemente sobre sua pratica. Por outro lado, existe uma geragcao
de professores que balizam suas praticas em estudos realizados tanto no seu processo de
formacdo quanto no decorrer do desenvolvimento de suas atribui¢des, tentando fazer um
paralelo entre sua prética e novas possibilidades de atuacao.

A formacido continuada na drea de Educagdo Especial foi a questao de maior énfase
dentre as dificuldades enfrentadas pelos professores, neste sentido, faz necessério a percep¢ao
da formacgdo continuada como uma aliada pela equipe gestora, pois quando hd compreensao
da importancia e da relevancia que tais formacdes podem implicar nas praticas desenvolvidas
para atender as diferentes demandas de alunos é possivel vislumbrar uma educa¢do com
oportunidades para todos, independentemente das limita¢des enfrentadas.

E através da formagdo continuada que os professores passam a perceber as demandas
educacionais dos alunos, principalmente daqueles com alguma deficiéncia, além de diversas
outras situagcdes que exigem do professor adaptagdes em suas aulas, para contemplar também
situagdes de transtornos e dificuldades de aprendizagens. se preparando para atender as
necessidades e dar o suporte necessario a aprendizagem.

O CAp/UFRR, por parte da equipe gestora, pedagégica e APAMCA, precisa
oportunizar aos professores, antes do inicio de cada ano letivo e a partir das matriculas
efetuadas de alunos com deficiéncia, eventos do tipo workshop, possibilitando o aprendizado
através da pratica, com discussdo sobre como atuar com a especificidade da demanda da sala
de aula de cada professor. Essa pode ser uma maneira encontrada para sanar a lacuna exposta

pelos professores do Ensino Regular, da falta de orientacdo de como receber e trabalhar com



84

as especificidades dos alunos com deficiéncia, talvez assim, o professor inicie o ano letivo de
forma dindmica com mecanismos que fardo a diferenca nos resultados esperados.

Propde-se inserir no calenddrio do colégio, ndo somente o workshop pds-matricula
dos alunos com deficiéncia, mas eventos de continua discussao das praticas realizadas em sala
de aula, com orientacdes, reflexdes e apoio pedagdgico sobre as demandas encontradas na
Educagdo Bésica, dando destaque a Educacdo Especial, em que sdo crescentes e continuas as
descobertas, pois nas declaracdes dos professores que participaram da pesquisa foi dada
€nfase a importancia da formagao continuada como uma das dificuldades para realizacao do

trabalho com alunos com deficiéncia na sala de Ensino Regular.

Vejo como necessidade a formacdo continuada de todos os profissionais, ndo apenas
dos docentes, mas de todos os profissionais dentro do Colégio de Aplicagdo, a
respeito dos alunos que ja temos. Eu diria que seriam estudos dirigidos, e para, além
disso, participarmos de eventos que pudessem discutir de uma forma mais tedrica
essa questdo da educacdo inclusiva, das praticas relacionadas as necessidades
especiais, enfim, eu diria que nés ainda temos essas necessidades que precisam ser o
mais rdpido possivel oportunizadas.'’

Tenho dificuldades de como realizar atividades na minha prépria prética. Sei que eu
preciso buscar um pouco mais de formacdo continuada para aumentar meu
conhecimento na drea de Educacdo Especial, para que eu possa desenvolver e
melhorar minha prética pedagégica.'!

Minha maior dificuldade, até agora, € pela falta de preparo para poder lidar com
certos tipos de deficiéncias que existem, sdo varios tipos que vem para nés € nao
estou preparado para poder lidar, faco pesquisas, mas é preciso que haja formagio
para melhorar meu trabalho com os alunos com deficiéncia. '

Outro ponto evidenciado pelos professores do Ensino Regular, diz respeito ao apoio
em sala, no que se refere a atuacdo em uma turma heterogénea com 25 alunos, cada um com
uma demanda especifica, além do tempo ‘“curtissimo” destinados a algumas disciplinas,
principalmente, nos primeiros anos do Ensino Fundamental I, na qual tem alunos que exigem

mais aten¢do e um olhar diferenciado, pois sdo criangas em adaptacao escolar ou curricular.

5.2 PRATICA PEDAGOGICA E EDUCACAO ESPECIAL

O aluno inicia sua vida escolar trazendo uma gama de conhecimentos prévios, o

professor precisa considerar uma série de fatores que antecedem o inicio da crianca ao

10 Professora que atua no 2° ano do Ensino Fundamental.
! Professor de Educacio Fisica que atua nas turmas do Ensino Fundamental 1.
12 Ver nota de rodapé 4.
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ambiente escolar e oportunizar a ela inimeras vivencias, compreendendo que na etapa de
insercdo escolar o aluno ja possui uma bagagem prépria, com conhecimentos j4 introduzidos
por meio do contexto familiar e social que a mesma estd inserida. A aprendizagem € um
momento de descobertas, que precisa ser gradativa, estimulada de acordo com a evolugdo de
cada individuo, é uma situag@o de troca constante.

Os professores, que atuam nas turmas do Ensino Fundamental 1 no CAp/UFRR,
percebem que participar do processo de ensino é aprender e estimula a capacidade critica,
gera curiosidade para atingir novos conhecimentos e faz com que os alunos se sintam mais
responsdveis pelas mudancas que lhes agradam no convivio escolar, dessa forma, estdo
sempre buscando participar de experiéncias educativas e isso favorece a aprendizagem de
todos e a0 mesmo tempo de forma particular de acordo com suas percepcoes, assimilando o
que lhes for pertinente.

Entende-se que, se estipula uma idade para aquisicdo de determinados saberes,
apenas com o intuito de estabelecer um parametro de avaliacdo do conhecimento, no entanto,
ndo se pode sacramentar que todas as criangas irdo desenvolver-se somente pela influéncia da
idade cronoldgica, pois a forma de absorcao da informacao € diferente para cada individuo e
pode ser mais rdpida ou mais lenta de acordo com os estimulos realizados ou em decorréncia
de alguma dificuldade cognitiva.

A prética pedagdgica desenvolvida no colégio, no que se refere a Educacio Especial,
recorre em algumas dificuldades pela falta que uma coordenacdo pedagdgica atuante para que
seja possivel planejar e dispor de uma dindmica de continuidade e parceria entre os pares, em
que os professores possam tracar objetivos a serem alcancados, organizando agdes e
atividades, vislumbrando atender as expectativas de seus alunos. No entanto, o trabalho
pedagdgico acontece de forma individualizada, sem a orientagdo necessdria para o preparo € a
efetivacao de propostas que vislumbrem a oportunidade de uma aprendizagem significativa.

Ao definir praticas pedagdgicas para atender determinados objetivos em sala de aula,
o professor, além de dispor do apoio da equipe pedagdgica capacitada também em Educacdo
Especial, precisa de suporte técnico com materiais didaticos, uma vez que a metodologia
diferenciada exige disponibilidade de diversas ferramentas pedagdgicas. Algumas demandas
de tais materiais o colégio consegue suprir, porém existe uma diversidade ampla de
necessidades que ndo se consegue atender, entdo muitas atividades sdo preparadas pelo
professor, com material adquirido por ele, no intuito de conseguir realizar momentos de acoes

adaptadas para cada realidade encontrada na sala de aula.
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Os professores percebem a troca de aprendizado entre os alunos, com e sem
deficiéncia, dentro das caracteristicas de cada um, uma vez que todos enfrentam barreiras e
estdo suscetiveis a elas e em determinadas ac¢des, tem-se a relevancia de colocar o aluno como
protagonista das atividades realizadas, para estimular e fazer com que ele se sinta parte
fundamental do meio, instigando a criticidade, uma vez que todos sdo capazes de contribuir
de alguma forma com a aula, mesmo por vertentes distintas.

Dificuldades sempre serdo encontradas dentro do processo ensino-aprendizagem,
mas o que se precisa € a atencao permanente de uma equipe participativa e dindmica na busca
de solugdes, que se tornam mais dissoliveis quando se tem apoio de toda a comunidade
escolar. Vale lembrar que se deve unificar as solu¢des, uma vez que as demandas sdo bastante
diferenciadas, onde as deficiéncias também trazem realidades muito tnicas para cada aluno. E
importante perceber que cada aluno, com deficiéncia ou ndo, tem necessidades particulares,
estimulos diferentes e interesses distintos.

Mapear a diversidade encontrada em sala é uma passo importante para definir
estratégias, uma vez que estas ndo podem ser colocadas como funcionais em todas as
situagdes, pois existem estratégias que trazem resultados positivos em determinada turma de
alunos e em outra ndo gera o mesmo efeito, portanto, diagnosticar os niveis de aprendizagem
e as formas, as caracteristicas de como cada aluno assimila as informacgdes auxilia nos
resultados das préticas realizadas.

Os professores buscam diagnosticar as especificidades de cada aluno (com
deficiéncia ou nao) que recebe, por meio de reunides junto a familia, com a psicéloga do
colégio e com a professora que atua no AEE, pois € necessario conhecer o histérico do aluno
para que seja possivel compreender suas particularidades. Cada aluno faz parte de uma
familia, de uma vivéncia, de uma maneira diferente de perceber e assimilar as novas
aprendizagens, neste sentido, € fundamental conhecer as situagdes. Para fazer as discussoes
referentes as informacdes dos alunos os professores participam de conselhos de classe e
recorrem, quando necessdrio, aos relatérios descritos anteriormente por outros professores
(arquivados nas pastas dos alunos) ou realizados no AEE.

Entendendo a necessidade de cada aluno, os professores elaboram estratégias de
ensino e planejam atividades a serem desenvolvidas de acordo com as potencialidades de cada
aluno, os contetidos sao mantidos conforme o plano anual, no entanto as atividades e o
processo avaliativo sdo adaptados para o nivel de aprendizado e para as necessidades

educacionais de cada aluno, contudo os professores enfrentam barreiras logisticas para
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desenvolver as agdes propostas, uma vez que encontram dificuldades para atender toda a
turma, em um tempo restrito € com inimeras demandas na sala de aula.

Compreendendo que é o ambiente escolar que proporciona um vasto campo de
estudo com relacdo a aprendizagem e a construcdo do conhecimento, a escola pode ser
considerada assim, um laboratério para identificacdo das possibilidades de aprendizagem e
com isto encontrar alternativas de minimizagdo das situacdes de dificuldades e melhorar as
situacdes de inclusdo. Mas para que seja vidvel, é imprescindivel que todos os campos que
permeiam o trabalho escolar funcionem concomitantemente, onde a equipe gestora, equipe
pedagégica e corpo docente consigam articular as propostas pedagdgicas, disponibilizar

materiais e equipamentos com as adaptacdes requeridas e assim efetuar uma aula inclusiva.

5.2.1 Curriculos, Planejamentos e Adaptacoes

No CAp/UFRR os planejamentos entregues por cada professor da sala de Ensino
Regular, no inicio do ano letivo, contemplam os objetivos a serem alcancados, os conteudos
que serdo abordados, a forma de avaliacdo que o professor ird realizar no decorrer do ano,
dividido por bimestres e atendendo as regras estabelecidas no Regimento Interno da
instituicdo. Nao € realizado pelos professores, nenhuma adaptacdo no planejamento. As
adaptagdes para se atingir o processo de ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia sdao
realizadas na execucdo das atividades de acordo com a necessidade e limitacao de cada aluno.

Foi possivel perceber, por meio das afirmagdes dos professores que atuam nas turmas
do Ensino Fundamental I, que existe uma tentativa continua de encontrar caminhos para
atender a diversidade encontrada em sala, no entanto, as buscas sdo realizadas de forma
independente e sem orientacdo especifica, fazendo com que cada professor desenvolva de
forma particular uma maneira de contemplar cada aluno, que em dado momento, precisard de

uma alternativa adaptada para que possa participar das atividades propostas.

Eu parto de uma avaliagdo diagndstica daquilo que o aluno domina [...] eu comego a
efetivar praticas que eu acredito que dariam conta, por exemplo, de viabilizar os
conceitos e desenvolvimento de habilidades necessdrias naquele ano em que eu
estou recebendo o aluno. Entdo, as minhas adaptacdes estdo efetivamente em
observar contetidos, observar habilidades, e buscar estratégias diddticas para que eu
consiga viabilizar que aquele aluno desenvolva as habilidades necessdrias a partir
daquele contetido. Eu vou partir do principio do que ele conseguiria fazer para
desenvolver determinada habilidade dentro de um determinado conteddo.'?

13 Ver nota de rodapé 10.
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A gente ndo tem uma orientacdo no sentido das adaptagcdes dos contetidos e
atividades. A orientacdo que temos é muito voltada para as questdes atitudinais
desses alunos, nas questdes cognitivas, mas orientacdes voltadas para questdes de
conteido, de conceito, nés ndo temos, inclusive pelo que eu ja estudei até o
momento, percebi que o CAp ndo tem um trabalho de adaptagdo curricular, cada
professor faz do jeito que acha que tem que fazer.'*

Sempre estou procurando quem possa me ajudar, essa € uma preocupagio, recorro a
pessoas fora do colégio, eu tenho uma amiga que ela é professora formadora no
Rede Cidadania, entdo peco ajuda para saber se estou no caminho certo, por
exemplo, de como integrar os autistas dentro das aulas, porque de todas as
deficiéncias que tém no colégio é a que tenho mais dificuldade de incluir. "

As atividades propostas pelos professores que atuam nas turmas do Ensino
Fundamental I no CAp/UFRR aos alunos de Educagdo Especial, ndo passam pelo
acompanhamento de uma equipe pedagdgica. Os professores que atuam neste seguimento
realizam uma avaliacdo diagndstica para identificar as necessidades diante dos conteddos,
buscam informagdes junto a SRM para conhecer as necessidades educativas dos alunos
atendidos e fazem pesquisas de forma individual, para encontrar alternativas que tornem suas
atividades significativas para todos os alunos.

Os professores desenvolvem atividades que possam contemplar todos os alunos,
principalmente com trabalhos em grupo, em que cada um participa dentro de suas
possibilidades. A figura 12 mostra os alunos com deficiéncia participando das aulas, em
alguns momentos com atividades adaptadas para sua necessidade e em outros momentos
desempenhando alguma acdo dentro do grupo.

Com base na relagdo das deficiéncias dos alunos com laudos, matriculados no
CAp/UFRR em 2018 (Anexo D), o 1° ano do Ensino Fundamental tinha dois alunos com
TGD, cada um deles com caracteristicas e demandas individuais, que fizeram as professoras e
cuidadoras da turma buscarem alternativas e parcerias junto a familia para realizar um
trabalho significativo em sala. Essa realidade traz desafios, visto que a mesma deficiéncia
possui especificidades diferentes e cada situac@o precisa ser analisada com particularidade.

O 2° ano recebeu uma aluna com paralisia cerebral e uma aluna com esclerose
tuberosa, cada uma delas com especificidades trabalhadas ao longo do ano, com o auxilio da
professora da SRM, nas adaptacOes de alguns materiais € acompanhamento junto a familia
(Anexo D).

No 3° ano do Ensino Fundamental, 3 alunos tinham laudo, um com deficiéncia fisica,

uma com anemia falciforme e um com distirbio desafiador e de oposi¢do, todos com

14 Professora que atua no 1° ano do Ensino Fundamental.
15 Ver nota de rodapé 11.
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condi¢des de acompanhar as atividades coletivas, apenas com algumas demandas de
comportamento e acompanhamento familiar, que foram se ajustando ao longo do ano letivo

(Anexo D).

Figura 12 - Atividades de sala de aula desenvolvidas com alunos atendidos na SRM do
CAp/UFRR: 2018.
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Fonte: Fotos cedidas pelas professoras das turmas do Ensino Fundamental I do CAp, ano letivo 2018.

A experiéncia dos professores que atuaram no 4° ano foi com uma aluna com
microcefalia, onde suas atividades precisavam ser adaptadas uma vez que a mesma
apresentava dificuldade de memorizacdo e ainda ndo se encontrava em processo de
alfabetizacdo, conseguindo associar algumas letras e escrever seu primeiro nome. As
atividades com a aluna seguem o conteido da turma, no entanto o grau de complexidade é
bastante reduzido para que a mesma consiga compreender (Anexo D).

O 5° ano tem um aluno com retardo mental moderado e um aluno com disttrbio da
atividade e da atencdo. O aluno com retardo mental moderado precisa de adaptacOes nas

atividades, pois se encontrava em processo de alfabetizacdo e o aluno com distirbio da
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atividade e da atencdo consegue acompanhar os exercicios propostos, desde que sua atencao
seja direcionada sempre que o mesmo se dispersa (Anexo D).

No anexo F € possivel observar como é realizado o processo de avaliagdao dos alunos
do 1° ano do Ensino Fundamental do CAp/UFRR que € realizado por meio de pautas, onde é
possivel um acompanhamento individual com base nos avancos alcancados, levando em
consideragdo as caracteristicas particulares. Cada professor elabora os pontos a serem
avaliados bimestralmente de acordo com os assuntos abordados. Os aspectos
sociais/atitudinais sdo verificados de forma consensual entre os professores da turma e a
psicéloga do CAp/UFRR.

Os professores que atuam em turmas do 2° e 3° anos do Ensino Fundamental,
dividem suas avaliacOes de forma particular, no entanto, € necessdrio que haja, no minimo,
uma avaliacdo escrita bimestralmente, contemplando o contetudo trabalhado em sala.

O mesmo acontece com os alunos do 4° e 5° ano. No entanto, a estes ultimos é
acrescentado a avaliacdo multidisciplinar que também ocorre em todos os bimestres, porém,
apenas alguns alunos com deficiéncia participam deste processo, pois fica a critério do
professor optar por trazer (no dia da avaliagdo) uma atividade adaptada para o aluno com
deficiéncia ou entregar a multidisciplinar ao aluno para que ele participe mesmo que sua
avaliacdo seja feita por relatério. A avaliacdo traz questdes de todas as disciplinas, de forma
objetivas e uma folha de respostas, para que os alunos se apropriem do formato
multidisciplinar que acontece até o Ensino Médio.

Para os aluno com deficiéncia, foi elaborado um relatério onde os avancos sio
registrados individualmente, com o objetivo de direcionar os trabalhos desenvolvidos,
possibilitando um acompanhamento ao longo dos anos para que os proximos professores
conhecam a trajetoria de seus alunos de forma particular e para atender uma solicitacdo dos
pais, que em algumas situagdes necessitam de um retorno do colégio para direcionar outros
acompanhamentos.

O relatério deve contemplar a identificacdo do aluno e apontar potencialidades e
dificuldades nos aspectos cognitivos, psicomotores, afetivos e sociais, além de informar a
frequéncia e os encaminhamentos que precisam ser solicitados para que o aluno consiga
atingir os objetivos necessdrios ao seu desenvolvimento escolar, conforme demonstra o
modelo preenchido, em anexo com um aluno do 3° ano (Anexo G).

O relatorio bimestral descritivo (Anexo G) preenchido pelos professores deve trazer
informacdes referentes aos alunos com deficiéncia a cada bimestre do ano letivo, na qual os

professores descrevem, de forma coletiva, os aspectos afetivos e sociais, no que se refere as
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relagdes estabelecidas entre os alunos, os professores e os demais funciondrios do colégio; os
aspectos cognitivos, observando habilidades que envolvam o pensamento, o raciocinio, a
abstracdo, a linguagem, a memoria, a atencdo, a criatividade e a capacidade de resolugdo de
problemas; e os aspectos psicomotores que abrangem uma educacdo global observando
questdes voltadas para o desenvolvimento motor e psicomotor dos alunos.

Levando em consideracdo a sua fundamental importancia no processo educacional, o
relatério também faz observagdes no tocante a frequéncia, uma vez que o mesmo acontece de
forma continua e paulatina, o que demanda periodicidade para que se atinja os objetivos
propostos. Por fim, o documento sugere alguns encaminhamentos de acordo com a
necessidade identificada pela equipe de professores.

Com relagdo aos materiais adaptados, alguns professores identificaram a necessidade
de aquisicao de itens, como softwares e materiais didaticos. No entanto, muitos professores
desconhecem o que a SRM dispde, admitindo ndo conhecer as opg¢des oferecidas e as
demandas que a referida sala ainda ndo contempla, além de demonstrarem ndo ter

informacdes e orientacdes quanto ao uso de tais materiais na sala de Ensino Regular.

Nao tenho conhecimento de materiais adaptados e tecnologia assistiva. Sei que tem a
sala multifuncional, eu creio que deve ter porque eu ja conversei com a professora,
ela é bem didatica e a gente entra na sala dela e vé muitos materiais ali dentro. Eu
ndo tive contato direto, eu fui s6 uma vez na SRM, mas acredito que tem sim na
institui¢do até mesmo porque essas criangas sdo acompanhadas, é realizado todo um
atendimento. Entdo eu nao tive contato diretamente com os materiais, mas eu creio
que tenha.'6

Nio tenho conhecimento, de materiais adaptados e tecnologia assistiva, mas sei tem
a sala multifuncional, ela faz atendimento com algumas criangas no horario oposto,
mas material para que eu use em sala de aula eu nunca tive acesso, ndo tenho
conhecimento de tecnologias que possam me auxiliar, mas de material didatico,
como 0s mais varidveis possiveis seriam necessérios para trabalhar.'”

Os professores relataram também o apoio fornecido pela professora da SRM, no
sentido de orientacdes e propostas de atividades que possam melhorar o desenvolvimento dos
alunos na sala de Ensino Regular e evidenciaram o esfor¢co que a mesma faz para que
acontecam palestras e conversas com outros profissionais, no intuito de preparar o professor
para que compreenda por outras vertentes, como trabalhar com determinadas situagdes

encontradas no cotidiano da sala de aula.

16 Professora que atua no 3° ano do Ensino Fundamental.
I7 Professora de Artes que atua nas turmas do Ensino Fundamental 1.
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5.2.2 Relatos de Experiéncias

Todos os professores que atuam nas turmas do Ensino Fundamental I, no CAp/UFRR
participaram da pesquisa, totalizando a participacdo de 15 professores que atuam nos
seguintes campos: Matemadtica, Portugués, Histéria, Geografia, Ciéncias, Artes, Musica e
Informatica. O CAp/UFRR tem um grupo de professores diversificado, no que se refere a
idade, tempo de atuacdo, formac¢do complementar na drea de Educacao Especial. Foi possivel
encontrar professores que possuem diversos cursos de formagdo continuada em Educagao
Especial na 4rea de LIBRAS, AEE, Braille, autismo, altas habilidades, como também
professores com mais de 20 anos de atuagcdo que ndo possuem nenhuma formacgao voltada a
atuacdo com alunos com deficiéncia.

Dos professores entrevistados, 10 afirmam ndo ter nenhum curso de formacao
continuada na drea de Educacao Especial e dos 5 que comentaram alguma participacao, todos
sd0 unanimes em afirmar que os cursos ndo foram suficientes para o desempenho de suas
funcoes frente as demandas que surgem ao longo dos anos em suas atuagdes e que este € o
principal ponto a ser fortalecido dentro da institui¢do.

As experiéncias vividas ao longo da atuag@o perpassam por situacdo de socializagao,
aprendizagens e relacdes, entre os professores e alunos, entre familiares e professores e entre
os alunos com e sem deficiéncia.

A relagdo entre os professores e os pais dos alunos com deficiéncia é fundamental
para que, tanto o professor quanto a familia encontre caminhos para auxiliar seus alunos e
filhos no desenvolvimento do seu aprendizado, estabelecendo uma relacdo de parceria sem
transferéncias de responsabilidades, assim, parte das barreiras sdo quebradas e o aluno passa a
ser assistido de forma mais abrangente, pois, realizar um trabalho significativo depende da
participacao de todos os envolvidos na educagdo das criangas.

Nos relatos de percepcdes advindas dos professores sobre a relagdo entre eles e os
pais dos alunos com deficiéncia, é possivel identificar situacdes bastante opostas, a medida
em que a participacdo dos pais na vida escolar dos alunos com deficiéncia acontece de forma
diferente, pois cada familia tem uma formacdo e estrutura que influenciam na forma como
eles se impdem diante das intervencdes necessdrias. E evidenciado, pelos professores, a
tentativa destes pais em atender as solicitacdes oriundas dos professores, no entanto, em

alguns momentos percebe-se insatisfagdes nesta relagdo.
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Eu dividiria as minhas experiéncias em dois polos ou dois grandes grupos. Aqueles
que esperam muito do colégio e os que ndo demonstram muitas contribui¢cdes, ele
contribui assim, de correr atrds de todos os profissionais necessarios e que poderiam
ajudar o seu filho, mas ndo se preocupa com processo de ensino-aprendizagem
dentro do contexto do colégio que o aluno estd matriculado, por exemplo, com a
frequéncia da realizacdo da atividade para casa, do levar e trazer determinados
materiais para a efetivacdo de algumas praticas. '8

Tenho familias que pegaram o laudo e acabou! Nao fazem mais nada porque nio
acreditam que a crianga possa, a partir de entdo, ter uma direcdo. Que ele ficard

z

estacionado ali e ai é uma batalha constante, eu tentando estimular a crianga no
colégio e quando ela chega em casa ndo tem estimulo nenhum. Tem outras familias
que sdo muito protecionistas, na qual o aluno consegue avangar, mas a familia acha
que a gente niio consegue fazer inclusio, que est4 colocando-o de lado."

Percebo que os pais estdo preocupados com o crescimento intelectual desses alunos
com deficiéncia, eles sempre me procuram, alguns tem suas falhas, eu tenho
percebido que as vezes eu mando uma tarefa e acaba esquecendo e ndo faz. Mas a
maior preocupagdo com os filhos é com relagdo ao ensino-aprendizagem.?

A empatia do professor com seus alunos é fundamental para que eles percebam que
os alunos tenham interesse nas atividades que eles desenvolvem e que sua participagdo € tao
necessdria quanto de qualquer outro aluno. Motivar o aluno a interagir nas atividades melhora
a socializacdo da turma, favorece o respeito as particularidades de cada individuo, além de
validar os avangos que cada crianca atinge no decorrer do processo escolar.

Os professores do CAp/UFRR, durante a pesquisa de campo, demostraram empatia e
vontade de compreender as especificidades de cada aluno, mostrando preocupagdo em buscar
ferramentas que possam auxilid-los em suas dificuldades. As relagdes entre professores e
alunos com deficiéncia é percebida, em grande parte das situagdes relatadas pelos professores,
como de respeito e afinidade, com os quais alunos demonstram interesse em participar das
atividades e sdo afetivos com os professores.

De todas as experiéncias vivenciadas se percebe um discurso bastante convergente
entre os professores no tocante a relacdo percebida entre todos os alunos e como as
deficiéncias sdo superadas a medida que eles passam a conviver e aprender a respeitar as
diferencas e caracteristicas de cada individuo. Foi observado que os alunos, em sua maioria,
tém atitudes acolhedoras, muitas vezes oportunizadas por situacdo de conversas no intuito de

aproxima-los.

Eu me surpreendi aqui no colégio, geralmente a gente vé bastante bullying com as
pessoas com deficiéncia. Aqui no colégio eu vejo, muito carinho dos alunos, por

'8 Ver nota de rodapé 10.
19 Ver nota de rodapé 3.
20 Ver nota de rodapé 4.
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exemplo, tem aluno com Sindrome de Down, a maioria dos meninos abracam,
percebo desde os pequenininhos até os grandinhos. Os pequenininhos falam “tio,
tem que ter um pouquinho de calma com ela, porque ela é assim mesmo, ela tem
dificuldade”. Eu vejo crianca pequenininha ja me falando isso, acho bem
interessante, acho bom o contato deles um com o outro.?!

Contar com um professor auxiliar pode trazer beneficios uma vez que os professores
conseguem fazer um acompanhamento mais individual a todos os alunos, com deficiéncia ou
ndo. As demandas que permeiam as sé€ries iniciais do Ensino Fundamental exigem do
professor um olhar mais direcionado, pois algumas vezes os alunos ndo t€ém autonomia para
realizar determinado tipo de atividade e contar com a atuagdo de um outro professor tornaria

as tarefas e as acOes mais efetivas.

Eu sinto a dificuldade de apoio, principalmente porque um dos meus alunos estd em
processo de alfabetizacdo e 0s outros ja passaram por esse processo, as vezes eu
estou ouvindo ele tentando fazer a tarefa, quero ajudar, mas que tem um resto da sala
dependendo de mim, é uma demanda muito grande, seria perfeito o apoio de um
professor auxiliar.?

z

Penso que o suporte do professor auxiliar € muito importante, sozinha com 25
alunos e entre eles, alunos com deficiéncia, fica complicado para dar a devida
atengdo a todos. Um dos desafios que encontro hoje é ndo ter, e ndo contar com o
suporte do professor auxiliar e ter que administrar uma turma, que por si sd, sabe-se
das necessidades individuais, entdo fica muito delicado.??

Foram ressaltadas questdes relacionadas a falta de estrutura de materiais,
equipamentos que possam ser utilizados com esses alunos para auxiliar no desenvolvimento
da aprendizagem deles por meio de jogos educativos, software e materiais adaptados, além
das expectativas, quando se tem um universo de 25 alunos e precisa lidar com varios tipos de
frustacOes, gerada em momentos pela falta de apoio da familia e em outros momentos por
acreditar ndo ter atingido os avancos projetados, pois cada aluno, mesmo que apresente a
mesma deficiéncia, traz caracteristicas e necessidades tnicas, que em dados momentos os
professores, mesmo ja tendo trabalhado com aquela deficiéncia, se percebem perdidos,
precisando encontrar novos caminhos para atender as necessidades de cada aluno.

A medida em que os professores relataram as necessidades de orientagdo e suporte

vivenciadas por eles no exercicio de suas funcdes, € possivel perceber uma latente contradicao

ao exporem a falta de conhecimento quanto utilizacio da SRM e os materiais que a mesma

2 Professor que atua na Sala de Informatica.
22 Ver nota de rodapé 3.
2 Professora de Inglés que atua nas turmas do Ensino Fundamental 1.
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dispde, propiciando um distanciamento entre o que o professor deseja e as acdes efetivadas

para realizacdo de projetos.

Algumas vezes me deparo com uma familia que ndo tem uma aceitacdo real da
condi¢do do filho e isso compromete muito meu trabalho, porque o que se faz na
sala de aula ndo tem um mesmo olhar, uma mesma continuidade em casa. Talvez
esse aluno seja aquele que deixa mais claro o quanto a gente precisa no colégio da
familia.®

Neste sentido, percebe-se a relevante influéncia que a participagao da familia pode
exercer na educag@o e consequentemente nos avangos dos alunos, uma vez que a parceria da
escola com os responsdveis pode favorecer a consolidagao do que € trabalhado em sala de
aula. Os caminhos devem ser tracados de forma coletiva, para que os alunos sejam

contemplados em suas necessidades.

5.3 PERSPECTIVAS PROJETADAS E ALMEJADAS

O CAp/UFRR enfrenta uma série de dificuldades para se tornar uma instituicdo
inclusiva, que contemple as ramificacOes e as necessidades que permeiam a Educagdo
Especial, no sentido atender aos anseios da sociedade frente a esta temadtica. Pensar a inclusio
¢ um trabalho de reflexdo continuada das praticas e uma vigilancia quanto a adaptacdo das
estruturas, além de um processo de andlise de ambiente e de empatia diante das limitacOes
encontradas. Fazer inclus@o € conseguir envolver todos os participantes do processo em acoes
que possam tornar o colégio um lugar propicio e agraddvel a todos.

E possivel perceber algumas adequagdes realizadas, referentes a estrutura fisica, com
a construgdo de um banheiro para cadeirantes, a disponibilizacio da SRM com uma
professora especialista para desenvolver junto aos alunos o AEE e auxiliar os professores da
sala de Ensino Regular com materiais adaptados e pedagdgicos especificos, como jogos da
memoria, domind, quebra-cabeca, teclado e mouse adaptados; uma sala de leitura que possui
um balcdo acessiveis a todos, com altura adequada, prateleiras acessiveis € um amplo tatame
para leituras, além de pétios e corredores amplos, conforme figura 13.

Uma projecao almejada para o desenvolvimento de um trabalho significativo para os
alunos estd relacionada as formacdes continuadas, que desenvolvidas com frequéncia e

pertinéncia, poderiam auxiliar de forma positiva nos resultados do trabalho desenvolvido por

24 Ver nota de rodapé 14.
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todos os funciondrios que atuam no colégio, pois corroboraria para uma melhor atuacio, na
perspectiva de encontrar mecanismos que possam eliminar agdes e atitudes exclusivas e
ampliar o campo de conhecimento dos profissionais que precisam estar preparados para

atender todas as demandas que permeiam o ambito escolar.

Figura 13 - Acessibilidade no CAp/UFRR: (1) banheiro adaptado; (2) patios amplos; (3) SRM

ampla; (4) sala de leitura acessivel; (5) jogos e equipamentos em disponibilidade.

O acompanhamento pedagdgico € também um ponto almejado para que as atividades
sejam construidas de forma coletiva, seguindo um direcionamento, com o qual os professores
atuem pautados em orientacdes organizadas pela equipe pedagdgica do colégio e que por
meio deste acompanhamento as trocas entre professores, cuidadores e funciondrios poderiam
ser propiciadas, com a intencdo de favorecer discussdes sobre as praticas para que estas
possam ser analisadas, organizadas e reorganizadas sempre que for identificada a necessidade
de modificacdes, acréscimos ou novos direcionamentos diante das possiveis situagdes
vivenciadas na sala de aula.

O Ensino Fundamental I, tem especificidades que poderiam ser administradas de
forma satisfatéria com a possibilidade de um professor para auxiliar nas aulas e assim
favorecer o acompanhamento dos alunos, uma vez que a faixa etaria dos alunos desta etapa de
ensino requer do professor um olhar mais profundo diante das necessidades de cada um e um
acompanhamento minucioso para direcionar suas ag¢des de acordo com as demandas
encontradas.

A disponibilidade de equipamentos e materiais adaptados para que os professores da

SRM e do Ensino Regular possam realizar atividades acessiveis a todos os alunos e a
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possibilidade de contratacdo de outro professor para SRM, sdo ponto que podem ampliar a
efetivacdo do trabalho da sala, uma vez que contemplaria mais atendimentos de alunos, além
de favorecer a disponibilidade de tempo do profissional para orientacdes aos professores das
salas de Ensino Regular.

Poder explorar todos os ambientes que o colégio dispde € atender os dispositivos
legais que norteiam as orientagOes de acessibilidade, uma vez que todos devem ter o direito de
transitar pelas dependéncias e para que nenhum individuo, seja aluno, funciondrio, familia ou
comunidade sinta-se constrangido ou tenha suas ac¢des limitadas por sua condi¢do.

A participacdo efetiva da familia no acompanhamento do desenvolvimento escolar
do aluno pode trazer inimeros avancgos para a aprendizagem do mesmo. A partir do momento
que a familia compreende e exerce suas responsabilidades frente as necessidades dos alunos,
o trabalho realizado no colégio € consolidado, fazendo com que todos intensifiquem suas

acdes com o objetivo de favorecer a aprendizagem significativa.
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6 CONCLUSAO

A histéria da Educacdo Especial no Brasil € longa e trouxe conquistas fundamentais
para as pessoas com deficiéncia, tanto no que diz respeito a dispositivos legais, quanto a
pesquisas voltadas para drea, que oportunizam uma andlise do que ja foi feito e do que ainda
precisa ser contemplado, uma vez que a inclusdo deve ser vista como responsabilidade de
todas as dreas, e no lugar de refletir sobre as particularidades da sociedade passe a ser uma
pratica cada vez mais latente.

A formacgdo inicial do professor necessita contemplar em suas ementas curriculares,
disciplinas voltadas para a Educacdo Especial, visto que tal formacdo visa preparar o
profissional para trabalhar com as demandas encontradas em sala de aula, fazendo com que o
mesmo tenha fundamentacao para que, no desempenho de suas fungdes profissionais, consiga
atuar com compromisso, sem excluir nenhum aluno, independentemente de suas
especificidades.

Os desafios para a atuagdo do professor do Ensino Regular sdo incontdveis e as
situagdes de inclusdo vao além da Educagdo Especial, sdo muitas demandas e atribuicdes que
0 mesmo precisa administrar para realizar o trabalho em sala, a formagdo durante a atuagdo é
fundamental, uma vez que as situacdes vao se modificando e adquirindo novas formas de
abordagens, onde a amplitude das necessidades € inesgotdvel, a troca de informacdes e as
discussdes sdo favordvel para direcionar e redirecionar as acoes.

A historia da Educagdo Especial estd marcada por periodos de exclusdo, com
situagdes que ainda podem ser vistas na sociedade e vem mostrando como as conquistas
alcancadas representam a luta das pessoas com defici€éncia na busca de espaco perante a
sociedade, reforcando a necessidade de adequagdo que as escolas brasileiras apresentam.

E funcio da escola ser um importante instrumento de socializagio e
desenvolvimento, que precisa garantir ndo apenas o acesso, mas a permanéncia dos alunos,
independentemente de suas especificidades, nas unidades de ensino, com adequagdes na
estrutura fisica e pedagégica. A Educagcdo Especial tem o objetivo de auxiliar os alunos,
professores e a familia no processo educacional dos alunos com deficiéncia, buscando
alternativas que atendam as especificidades encontradas.

Observa-se que as conquistas das pessoas com deficiéncia, no ambito legal, ao longo
dos anos, ndo sdo colocadas nem praticadas de forma integral devido as barreiras enfrentadas,

0 que mostra que escolas nao estdo preparadas para atender os alunos e suas particularidades.
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O professor, agente fundamental para que a inclusdo aconteca, enfrenta uma série de
dificuldades para atuar com a Educacdo Especial, a comecar pela formacdo inicial, que
através dos relatos foi possivel perceber a grande lacuna nesta perspectiva, passando pelas
formagdes continuadas que ndo acontecem, como o proprio0 nome preconiza, com
periodicidade e contemplando também os encontros pedagdgicos, que ndo aconteceram de
forma efetiva para que os professores pudessem expor suas demandas e trocar experiéncias.

A atuacdo do professor na sala de Ensino Regular, ndo atinge a amplitude de suas
demandas, pois depende da participacdo de uma equipe escolar, ndo apenas adaptacdes
particulares. A escola deve organizar-se para desenvolver um trabalho em equipe,
compreendendo que a inclusdo é uma tarefa de todos, possibilitando aos professores
formacdes continuadas, apoio pedagdgico e material.

No tocante a Educacao Especial o CAp/UFRR enfrenta desafios tanto estruturais, na
qual o colégio ndo dispde de equipamentos adaptados suficiente e com alguns espacos que
ndo oferecem acessibilidade; quanto referente a formagdo continuada, que acontece de forma
fragmentada, ndo suprindo a necessidade decorrente de uma lacuna na formagdo inicial e das
especificidades que estdo em constantes modificacgoes.

Outra dificuldade percebida no colégio € relacionada a orientagdo pedagdgica que em
2018 ndo aconteceu, nao houve acompanhamento nas acdes desenvolvidas em sala,
impossibilitando a realizacio de um trabalho coletivo e seguindo um direcionamento
planejado, cada professor do Ensino Fundamental I desenvolveu suas atividades e acdes de
acordo com suas concepg¢Oes € pesquisas particulares.

A lacuna na coordenacdo pedagdgica do seguimento, aconteceu pela falta do
profissional com habilitacdo especifica e com disponibilidade de tempo para atuar de acordo
com as funcgdes relativas ao desempenho da funcdo. A estrutura organizacional da
coordenacdo do colégio se divide em trés seguimentos (um coordenador para o Ensino
Fundamental I, Ensino Fundamental II e Ensino Médio), no entanto, em 2018, apenas um
profissional ficou responsavel para atender a todos.

O CAp/UFRR nio recebeu equipamentos nem recursos direcionados para que fosse
montada a SRM, com o AEE, prejudicando o desenvolvimento de ac¢des. O colégio recebeu a
ordem judicial e precisou cumpri-la sem qualquer auxilio financeiro, o que dificultou o
processo de aquisi¢do de materiais e possiveis obras de acessibilidade, uma vez que todas as
adequagdes realizadas até 2018 foram financiadas com recursos proprios.

O colégio ndo esta preparado para atender as demandas da Educagdo Especial, tanto

pela falta de formagdo continuada de todos os funciondrios que atuam no ambito escolar,
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quanto pela falta de estrutura, uma vez que faltam equipamentos, materiais e adaptacdes de
espacos para atender diversas necessidades oriundas de pessoas com defici€éncia. Os
profissionais do apoio técnico demonstraram distanciamento ao se portar aos alunos com
deficiéncia, num sentimento de constrangimento ou de vergonha, pelo temor de ndo saber
como auxiliar.

Outra lacuna que necessita ser sanada com urgéncia, para que o colégio siga um
direcionamento, é com relagdo aos documentos que devem reger as acdes do mesmo, uma vez
que o Regimento Interno vigente é de 2005 e ndo faz nenhuma meng¢do a Educagdo Especial
no ambito escolar e o PPP ainda estd em fase de elaboracdo, ou seja, o CAp/UFRR funciona
sem atender as necessidades documentais legalmente exigidas, o que favorece a falta de
planejamento, ndo apenas pedagdgico, mas administrativo.

Com relacdo a SRM e o AEE ¢€ possivel destacar a amplitude da sala, apesar de ndo
ter sido construida para este fim; a disponibilidade da profissional em auxiliar os alunos, a
familia e os professores da sala de Ensino Regular; e os projetos integradores que a mesma
desenvolve. Por outro lado, é importante salientar que a SRM precisa de outro profissional,
pois a demanda no ano de 2018 foi maior que a disponibilidade da professora que trabalha na
mesma.

Ainda com relacdio ao AEE € possivel perceber que o colégio busca estrutura a
medida que recebe o aluno com deficiéncia, providenciando equipamentos e materiais apenas
quando a demanda se torna uma realidade. O mesmo acontece com as formagdes oferecidas,
sempre acontecem para esclarecer e auxiliar o professor em uma demanda ja recebida, ou
seja, o professor ndo € preparado para atuar com uma deficiéncia que o colégio ainda nao
atende.

Os profissionais que atuam no ambito escolar, especificamente no CAp/UFRR, desde
a equipe de apoio que respondeu ao questiondrio, até os professores que contribuiram por
meio de entrevista, demonstram perceber a importancia da formagdo continuada para
direcionar de forma assertiva sua atuagdo profissional, uma vez que, mesmo os que alegam
dispor de algumas formacOes voltadas para a Educagcdo Especial garantem ndo estarem
preparados para atuar na drea de forma satisfatoria.

O ano letivo de 2019 do CAp/UFRR iniciou com as mesmas problemadticas
encontradas no decorrer do ano anterior, ainda em fase de adaptacdo, porém, precisa avancar,
pois as politicas publicas destinadas a drea da Educagdo Especial, ndo sdo recentes, os alunos

devem ser atendidos em suas especificidades, para que possam sentir-se incluidos. Por outro
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lado, a equipe gestora tem dividas de como avancar sem apoio, uma vez que tais avangos
dependem da participag¢do de outros ambitos na UFRR e no MEC.

Como atender alunos sem pesquisa e formagdo especifica, se o corpo docente nao
estd preparado e precisa atuar com estes alunos? Como adaptar espacos sem recursos
destinados para tal fim, uma vez que adequacgdes sdo fundamentais para o processo de
inclus@o? Sdo questionamentos que a equipe gestora, em muitas situacdes, se faz e ndo
encontra respostas satisfatorias.

Quando se fala em inclusdo de pessoas com deficiéncia, trata-se de uma amplitude
social complexa, que precisa avaliar as politicas publicas necessdrias para que se tenha um
desenvolvimento real. Os problemas com a disponibilizacio de recursos especificos
impossibilitam numerosas agcdes que visam ampliar o acesso e a permanéncia dos alunos com
deficiéncia no colégio, visto que as pessoas necessitam de uma adaptagcdo logistica que
envolva espacos fisicos, contratacdo de profissionais capacitados e disponibilizacdo de
formacgdo adequada aos profissionais das mais diversas areas.

A lacuna ao atendimento as pessoas com defici€ncia perpassam por 6rgaos, locais e
pessoas, e a sociedade precisa continuar lutando para que essas demandas sejam atendidas. No
ambito escolar ndo € diferente, a escola organizada precisa priorizar a inclusdo, inserindo em
seu PPP tais necessidades e buscando parcerias para que consiga desenvolver um trabalho
adequado, e que aos poucos possa diminuir as barreiras encontradas na execucdo deste

trabalho, ainda complexo, mas que possibilita e amplia o real desenvolvimento humano.
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ANEXO A - Parecer n° 220/2014/AGU/PGF/PF de 28 de agosto de 2014.

AD(V()(?A(I]A»GERAL DA UNIAO
PROCURADORIA-GE : :
‘ . D OR (_,l.R.f\I. FEDERAL
DCU ORIA FEDERAL NO ESTADO DE RORAIMA

PARECER N© 220/20 14/AGU/PGF/PF-RR

TRIBUNAL/JUIZO: 28 VARA FEDERAL DA SECAO JUDICIARIA DO ESTADO
DE RORAIMA )

N© DO PROCESSO: Sob os autos Acao Ordindria n” 0003519-37.2014.4.01.4200 >\ 5
N
\ X
N\

) ENTIDADE REPRESENTADA: UFRR ‘?. ’ (
: <) O\ v €2 |paf
ASSUNTO: Forca executéria de decisio judicial = i)\ \‘) C\.LL 'Jé-‘“u
X L\ v

ENSINO FUNDAMENTAL ESPECIAL. CONTRATACAO DE\v,b P
PROFISSIONAL PARA ACOMPANHAR ALUNOS COM 14
DEFICIENCIA. SENTENCA. IMPLANTACAO. ‘

Magnifica Reitora.

I- RELATORIO

Com base no art. 131 da Constituicio Federal c¢/c os arts. 19,

paragrafo tinico, da Lei Complementar n° 73/93, 10 da Lei n® 10.480/02, e art. 4°, 1,
da Portaria n° 17/2001 do MPOG, vem esta Procuradoria Federal apresentar o A
presente PARECER, conforme passa a expor:

Trata-se de Acdo Ordinéria, em que HAIRA HAAMA PERES
LOUREIRO requer que seja a UFRR providencie a contratacio imediata de um
profissional cuidador para acompanhar os educandos com deficiéncia e implementar

no ambito do Colégio de Aplicacgio uma sala de multifuncional dotada de

equipamentos que ajudardo no atendimento educacional especializado.

Rua Souza Jinior, n® g27, Sao Francisco — Boa Vista - RR - CEP 69.305-040
Telefone (0**95) 4009 51 00— Fax (0**95) 3623-9607 |

PROTOCOLO/UFRR
RECERIDQ

24 0 % ! l 4‘ Datg _ﬁg&ﬂ&:_\@_
. 3dh 103
Qdk.(lﬂf\i‘ ¢ \A/ -

Fonte: Documento disponibilizado pela equipe gestora do CAp/UFRR.
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ANEXO B - Resolucdo 002 de 09 de janeiro de 1995 do CEPE.

MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

RESOLUCAO No QU.Z/95-CEPE de 09 de janeiro de 1995.

APROVA O PLANO DE CURSO DA
ESCOLA DE APLICACAO DE 19
GRAU DA UFRR.

0 REITOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA ,
no uso de suas atribuicdes legais e estatutarias e tendo em Vis
ta o gue deliberou o conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao

em sua reuniao no dia 09 de janeiro de 1995.

RESOLVE:

Art. 12 - Aprovar o Plano de Curso das 08 (oi-
to) séries do 12 Grau da Escola da Universidade Federal de Ro =
raima, conforme anexo due faz parte desta Resclugao, e propor
ao Conselho Universitario a criagdo da Escola de 12 Grau da Uni
versidade Federal de Roraima como 6rgac da Faculdade de Educa =
gao.

Art. 20 - A presente Resolugao entrara em vi -

gor na data de sua publicagao.

REITORIA DA UNIVERSIDADE FEDERAIL, DE RORAIMA, em Boa Vista, 09 de

|"' h
Prof. ILTON NDIM

Reitor

janeiro de 1995.

Fonte: Documento disponibilizado pela equipe gestora do CAp/UFRR.
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ANEXO C - Resoluc@o n° 012, de 17 de julho de 2003 do CUNI.

MINISTERIO DA EDUCAGAD
UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
CONSELHO UNIVERSITARIO

&yv. Will= Roy, 5315 - Balrmo Sho Pedro
§3,Z01-001 - Boa Vista/AA - Fone (DSS)E21-3108 -~ Fax (085062 1-

-

Resolugao n® 01272003-CTTNI

Aprova a criagio do Ceniro de
Educagao.

O REITOFR. DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA no uso de suas atribuigbes
legais e estatutanas, e tendo em vista o que deliberou o Conselho Unrversitano, em reumao
extraordiniria, no dia 17 de yulho de 2003,

RESOLVE:

Art. 1°. Aprovar a enacio do Centro de Educacdo, conforme anexo, que passa a mtegrar a
presente Resolugao;

Art. 2°. Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as disposigdes

COmrario.

REITORIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORATMA Boa Vista-RE_ 17 de julho de 2003.

Prof. Farnando Menezes
Feitor

Fonte: Documento disponibilizado pela equipe gestora do CAp/UFRR.
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Anexo D - Relagdo dos laudos de alunos matriculados no Colégio de Aplicacdo - CAp/UFRR - 2018

MINISTERIO DA EDUCAGAO - MEC
UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA - UFRR
CENTRO DE EDUCAGAO - CEDUC
COLEGIO DE APLICAGAO - CAp
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AR
il

UFRR
Relagdo dos alunos com deficiéncia com laudo matriculados no Colégio de Aplicagdo - CAp/UFRR - 2018
N.° NOME TURMA ‘ LAUDO/ CID CENSO ESCOLAR CUIDADOR| AEE
or oA sim
: ; 1111 F 84 - Transtorno Global de Desenvolvimento (TGD) Deficiéncia Intelectual 01
Data de nascimento: 20/03/2012 F 90.0 - Distidrbio da atividade e da atencao
0 _ CID 10 Sim
: ; 1111 F 84 - Transtorno Global de Desenvolvimento (TGD) Deficiéncia Intelectual 01
Data de nascimento: 23/12/2011 F 90.0 - Distidrbio da atividade e da atencao
CID 10 01 Sim
F 84 - Transtorno Global de Desenvolvimento (TGD)
o; | G2 paso menal gluve
Data de Nascimento: 04/08/2010 1121 G 4'0.'2 - Epilepsia e 511'1dr0£nes eplleptlcas‘smtomatlc’as Deficiéncia Intelectual
definidas por sua localizago (focal) (parcial) com crises
parciais complexas)
Q 85.1 - Esclerose tuberosa
000000 1121 €D 10 Deficiéncia Fisica e Sim
Data de Nascimento: 09/12/2010 G 80.0 - Paralisia cerebral quadripldgica espastica Intelectual 01
0 | I cipio — Nio
Data de Nascimento: 19/03/2010 131 D 57.0 - Anemia falciforme com crise Deficiéncia Fisica
CID 10 Sim
06 1131 E)A iEUZH-S Il\:;lé(;rr{cri)ar(i;) arteriovenosa dos vasos cerebrais Deficiéncia Fisica 01
Data de Nascimento: 23/04/2009 . . L
* Atraso no Neurodesenvolvimento (em investigacao)
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I ci 10 sim
07 | Data de Nascimento:11/11/2008 1141 F 84 - Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD) Deficiéncia Intelectual
Q 02 - Microcefalia
os I F90.0. o
Data de Nascimento: 26/07/2007 1151 F 90.0 - Disturbio da at1v1/d.ade e da'atengao Deficiéncia Intelectual 01
F 81.0 - Transtorno especifico de leitura
CID10 Sim
F 71.9 - Retardo mental moderado - sem mengao de 01
comprometimento do comportamento
09 1151 F 90.9 - Transtorno hipercinético ndo especificado Deficiéncia Intelectual
Data de Nascimento: 22/10/2008 (Sindrome hipercinética da infincia ou da adolescéncia
SOE)
F 84 - Transtorno Global de Desenvolvimento (TGD)
CID10 Sim
r Q 90.0 - Sindrome de Down (Trissomia 21, ndo-disjungdo
10 161 gezl(l)tz)c?)(lomunica do interventricular Deficiéncia Intelectual !
Data de Nascimento: 01/07/2006 ) §40 o
J45.0 - Asma predominantemente alérgica
J 30.4 - Rinite alérgica ndo especificada
CID 10 Sim
Q 78.5 - Displasia metafisaria (Malformacdes e
deformidades congénitas do sistema osteomuscular)
11 1161 M 21.7 - Desigualdade (adquirida) do comprimento dos Deficiéncia fisica
Data de Nascimento: 14/05/2007 membros
M 21.0 - Deformidade em valgo ndo classificada em outra
parte
Sim
12 - 1171 I(::I;i :)0_ Autismo infantil Deficiéncia Intelectual 01
Data de Nascimento: 06/05/2005 ) 4
i3 | 700 o
Data de Nascimento: 22/12/2004 1172 F70.0 - Retardo mental/leye - mencdo de auséncia de ou | Deficiéncia Intelectual 01
de comprometimento minimo do comportamento
shesksk 1
14 I 1182 | Perda Auditiva Bilateral Deficiéncia Auditiva Sim

Data de Nascimento: 19/07/2004
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CID 10 Nio
15 F 1191 F 81.0 Transtorno especifico de leitura que inclui a Deficiéncia Intelectual HkE
Data de Nascimento: 16/02/2004 dislexia do desenvolvimento.
Laudo Psic6loga
16 N (Sem CID) s ok Ndo
Data de Nascimento: 09/06/2004 191 Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade Deficiencia Intelectual
Sim
v 2211 SIHQ)O 130 Perda de audigdo bilateral neuro-sensorial Deficiéncia Auditiva o1
Data de Nascimento: 08/02/2003 -~ - rerda de audigad bria
Aluna tem Laudo Médico. Ingressou em 2017 na condicao de ampla concorréncia
N.° NOME TURMA LAUDO/ CID CENSO ESCOLAR |CUIDADOR| AEE
or | CID 10 isncia Audit 01 Sim
Data de Nascimento: 20/10/2004 1182 H 90.3 - Perda de audicdo bilateral neuro-sensorial Deficiéncia Auditiva

Alunos que ingressaram sem Laudo Médico — sem atendimento de cuidador (laudos médicos emitidos apds ingresso).

N.° NOME TURMA LAUDO/ CID CENSO ESCOLAR AEE
Nao
01 - 1172 'SI'BXHCLDDislexia Deficiéncia Intelectual
Data de Nascimento: 11/02/2007
CID 10 Nao
o2 INNIINININGNGNG F81.0 - Transtorno especifico de leitura (Dislexia do .
Data de Nascimento: 27/03/2006 1172 desenvolvimento) como comorbidade TDAH Deficiéncia Intelectual
Laudo Neuropsicologa
oz | CID 10 o Ve * Sim
Data de Nascimento: 21/01/2000 2232 H 18.6 — Ceratocone (transtornos da cornea) Baixa Visao
o+ NN cID 10 Sim
: ’ 1131 F 91.1 - Disturbio de conduta ndo-socializado * Deficiéncia Intelectual
Data de Nascimento: 31/08/2009 F 91.3 - Disturbio desafiador e de oposigao




Transtorno de aprendizagem especifico da Matematica ou

118

Data de Nascimento: 03/12/2007

H 90.3 - Perda de audicao bilateral neuro-sensorial

05 5000 eDlsgriICLrjel::hggg; caracteristicas da Dislexia (Interpretacao Deficiéncia Intelectual Nao
Data de Nascimento: 11/06/2001 LaudopNeuropsicoIoga
Sim
06 1151 |CID 10 Deficiéncia Auditiva

Aluna tem Laudo Médico. Ingressou em 2018 na condicao de ampla concorréncia - sem atendimento de cuidador

N.°

NOME

TURMA

LAUDO/ CID

CENSO ESCOLAR

AEE

or |

Data de Nascimento: 11/12/2006

1161

Sem CID
Hipoacusia no ouvido direito

Deficiéncia Auditiva

Sim

Fonte: Material cedido pela Professora Mirian Mirna Becker da SRM do CAp/UFRR.
Ob.: Os nomes dos alunos foram omitidos para divulgacdo nesta pesquisa.

*#*% _ gem cuidador.



ANEXO E - Plano de Ac¢do 2018 - Atendimento Educacional Especializado AEE do CAp/UFRR

o H¥™

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
CENTRO DE EDUCACAO - CEDUC
COLEGIO DA APLICACAO - CAp

119

UFRR
PLANO DE ACAO 2018 - Atendimento Educacional Especializado AEE
ATIVIDADES PREVISTAS PARA O 1° SEMESTRE
No OBJETIVOS ACAO/ ESTRATEGIAS PERIODO RESPONSAVEIS/envol | OBSERVACAO
vidos

1. Reorganizagdo dos horarios de atendimento

/Comunicado aos pais;

Reorganizar e socializar das a¢cdes do AEE | Realizacido de novas matriculas: atendimento Fevereiro Professora do AEE
aos pais, entrega dos relatérios 2017 e
renovacao das matriculas 2018;

2. Sondagem e Diagndstico Parecer dos professores em articulagdo com a Fevereiro e Professora do AEE,
Elaboracdo do Plano Educacional coord. Pedagdgica, Professor do AEE e a Margo Psicéloga, familia e
Individualizado PEI para o AEE Familia. professores

3. Realizar formacdo com os cuidadores Encontro com os cuidadores: Videos e 26 de fevereiro Professora do AEE,
fortalecendo o processo de inclusdo escolar | dindmicas sobre inclusao Psicéloga, Fiscal do

Contrato, gestdo e
cuidadores

4. Dia Internacional do Sindrome de Down Divulgacao de materiais e artigos nos grupos 21 de Marco Professora do AEE e

de formacdo da escola. Psicéloga Escolar

S. Apresentar os objetivos e a Sala de Realiza¢do de um momento para apresentar Professora do AEE e
recursos multifuncional aos alunos do os objetivos e a SRM, bem como seu espago e Abril Coord. Pedagdgica
Ensino Fundamental I e II e Ens. Médio. recursos materiais disponiveis, fomentando o

processo de inclusdo na escola.

6. Dia Mundial de Conscientiza¢cdo do Atividades sobre Autismo 02 a 06 de Abril | Professora do AEE,

Autismo 02/04 Psicéloga Escolar e
Coord. Pedagdgica

7. Oferecer formagdo continuada, relacionada | Curso de LIBRAS (Coord. Letras Professor AEE,

a educacdo especial e inclusiva, aos LIBRAS/UFRR) Abril/ Maio professores da Ed.
professores e demais funciondrios da escola Bésica, cuidadores e
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gestdo escolar

8. . Culminancia do Projeto “Minha Historia” Apresentar aos pais e
Apresentar aos pais e colegas de turma o .
. . . Abril colegas de turma o
projeto desenvolvido no AEE - Minha . .
Histéria projeto desenvolvido no
AEE - Minha Histéria
9. Socializagdo das atividades desenvolvidas no
- . . .. Professora do AEE e
Avaliacdo do AEE primeiro Semestre primeiro semestre 2018, entrega de relatorio e Junho ‘.
. Coord. Pedagdgica
atividades.
ATIVIDADES PREVISTAS PARA O 2° SEMESTRE
No OBJETIVOS ACAO/ESTRATEGIAS PERIODO RESPONSAVEIS/envol | OBSERVACAO
vidos
10. Dia Internacional da Def. Intelectual: Mural comunitario sobre inclusdo 22 de Agosto Prf)fessor AEE e
cuidadores
11. Desenvolver o projeto “Eu e minha Realizacdo de atividades individuais durante o Professor e alunos do
familia” AEE (ac¢des descritas no projeto) Agosto/Setembro | AEE
12. SETEMBRO AZUL Realizagdo de palestras com os docentes e Setembro Professor do AEE,
Comemorar as datas alusivas: alunos, promovendo didlogos sobre a inclusio professores e alunos
*Dia 10 — Dia Universal da LIBRAS; educacional
*Dia 21 — Dia Nacional da Luta das
Pessoas com Deficiéncia;
*Dia 26 — Dia Nacional do Surdo
13. *Dia 03 — Dia Internacional da PcD e da Organizacdo de Murais e exibi¢do de filmes Professora do AEE e
PcD Fisica no AEE 03 de Dezembro Psicéloga Escolar
*Dia 13 — Dia Nacional do Cego
14. Socializagdo das atividades desenvolvidas no Professora do AEE,

Realizar confraternizacgio finalizando as
atividades do ano letivo 2017.

AEE em 2017, entrega de relatorio e
atividades - confraternizacio

Dezembro

Psicologa Gescolar,
Gestao, Pais e alunos

Msc. Mirian Mirna Becker

Professora do AEE CAp/UFRR

Fonte: Material cedido pela Professora Mirian Mirna Becker da SRM do CAp/UFRR.

Boa Vista — RR, 26 de Marco de 2018
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avaliativa para os alunos do 1° ano do Ensino Fundamental:

CAp/UFRR
LINGUAPORTUGUE 5A —
AULAS DADAS: FALTAS NA DISCIPLINA:
OBSERVACOES: ]
MATE MATICA —
AULAS DADAS: FALTAS NA DISCIPLINA:
OBSERVACOES:
CIENCIAS —
AULAS DADAS: FALTAS NA DISCIPLINA:
OBSERVACDES:
GEOGRAFIA -
AULAS DADAS: FALTAS NA DISCIPLINA:
OBSERVA[OES:
HISTORIA -
AULAS DADAS: FALTAS NADISCIPLINA:
OBSERVACOES:

EDUCACAD FISICA -

ARTE 5

MU SICA

ASPECTOS SOCIAIS/ATITUDIN AIS

E pontual { }Sim [ )Néo
Obs..

E assiduo. ( }Sim ( jMEo
Obs.

Faz uso dos bons habitos de convivéncia (por favor, obrigado, ( }Sim  ( yM8o ( )Tem dificuidade

desculpe, com licenca, entre outros). Obs..

E cuidadoso com os objetos pessoais (zeus e dos colegas). { }5im { JMEo
Obs.

Realiza astarsfas propostas em sala com autonomia. { }3im { yN3o ( )Aswvezes
Obs.:

Realiza astarefas de casa. { }3im { JHEn [ )Aswveres
Obs.

Participa das aulas com interesse. { }3im { JMEo ( )Asvezes
Obs.:

Colabora na construcdo de regras. { }Sim { JMEo [ )Aswvezes
Obs.:

Interage com o grupo, ouvindo, respeitando e se posicionando. ( }Sim { JMEo [ )Aswvezes
Obs.:

Tem um bom relacicnamento com oz colegas e mostra-se { }3im { JNdo ( )Asvezes

sempre pronto em ajudar. Obs..

Cooper com colegas e professora.

( }Sim [ JNéo ( )Aswvezes
Obs.:

Aceita sugesties da professora e dos colegas. [ y5im [ JNEo ( )Asvezes

Obs.:

Dem onstra atitudes criticas para mediar situacies de confiito { )3im { JNdo | }ﬁas VEZES

Obs.:

OBSERVACOES:

Manifesta suas opinides com dareza e objetividade. [ )3im [ JNEo ( )Asvezes

Obs.:

Fonte: Material disponibilizado pela equipe pedagdgica do CAp/UFRR.
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Anexo G - Modelo preenchido do Relatério Descritivo

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA

ot A

N

UFRR

CEDUC - CENTRO DE EDUCAQAO
COORDENACAO GERAL DA EDUCACAO BASICA
COLEGIO DE APLICACAO

Nome do estudante: | INEEENEG———

Data de Nascimento: ./08/2009

Turno: Matutino Ano: 3°

Escola regular: Colégio de Aplicagdo - CAp.

Disciplinas: Portugués, Histéria, Geografia, Educacdo Fisica, Artes, Ciéncias e Matematica.

RELATORIO DESCRITIVO DO DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE

Identificaciao do estudante

O estudante _ tem 9 anos de idade e esta

regularmente matriculado no 3° ano do Ensino Fundamental do
Colégio de Aplicacao da UFRR.

Aspectos afetivos e sociais

De acordo com Oliveira (2008, p. 37),
entende-se por aspecto afetivo e social
a relacdo da crianca com o adulto, com
o ambiente fisico e com outras
criangas.

Potencialidades:

O aluno manteve a relagdo de amizade com professores e colegas
da turma. Tem preferéncia por alguns colegas. Gosta de abracga-
los. Apesar de o aluno ainda apresentar, em alguns momentos,
acdes como gritos e arremesso de materiais no chao, como livros
e cadernos, seu comportamento obteve uma melhora
significativa, o mesmo reconhece quando estd errado e pede
desculpas, ele demostrou mais paciéncia ao lidar com os colegas
de sala e mais cordialidade com os professores. Nas aulas de
educagdo fisica interage com os outros alunos, e gosta das
atividades coletivas, desde que fique responsavel pela equipe.
Nas aulas de Matemitica e Ciéncias o aluno melhorou
significativamente, sem apresentar momento de agressividade,
conseguindo controlar melhor suas reagdes quando se sente
contrariado.

Dificuldades observadas:
Ainda demonstra dificuldades em respeitar regras e quando
questionado sobre suas atitudes demonstra irritabilidade.

Aspectos cognitivos

Cognicdo refere-se a um conjunto
de habilidades
cerebrais/mentais necessdrias para a

obtencdo de conhecimento sobre o
mundo. Tais habilidades envolvem
pensamento, raciocinio, abstracdo,
linguagem, memoria, atencdo,

criatividade, capacidade de resolugdo
de problemas, entre outras funcdes.

Potencialidades:

O aluno demonstra interesse nas aulas. O mesmo sempre traz as
atividades de casa realizadas. Nas aulas de Portugués o mesmo
demonstra mais interesse nas interpretagdes orais sempre dando
suas sugestdes. Nas aulas de Matematica e Ciéncias tem
conseguido concluir as atividades propostas e nos trabalhos em
grupo melhorou sua participagdo, conseguindo ouvir outras
opinides.

Assimila com facilidade a sequéncia de uma brincadeira ou jogo.

Dificuldades observadas:

Observa-se que o aluno demora a concluir atividades que exigem
maior tempo e maior esforco. Geralmente pede ajuda de um
adulto. Tém certa resisténcia a partir de jogos que nao motivaram
interesse.

No que diz respeito as atividades de escrita ele ndo conclui boa
parte delas e chega a chorar em sala quando é chamado a atencéo.
Muitas das atividades de escrita ele acaba levando para concluir
em casa com o auxilio de seus pais. Algumas atividades
avaliativas como trabalhos individuais, o aluno nado realizou.
Durante a aplicacdo da avaliacdo de portugué€s ele ndo quis
responder a todas as questdes, fato que implicou na baixa média
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bimestral, nas avaliacdes de matemdtica e ci€ncias o aluno
demonstrou bastante apropriacdo do conteido e participou de
todas as atividades coletivas e individuais.

Aspectos psicomotores

A educacdo psicomotoraé  uma:
educacdo global que associando os
potenciais intelectuais, afetivos, sociais,
motores e psicomotores da crianca, lhe
da a seguranga, equilibrio, e permite o
seu desenvolvimento, organizando
corretamente as suas relagdes com os
diferentes meios nos quais tem de
evoluir [...].

Potencialidades:

O aluno tem um potencial afetivo com alguns colegas e
professores. Conhece o seu corpo e suas partes. Consegue
executar consegue executar as atividades de gindstica, esporte de
marca, jogos de oposicao.

Dificuldades observadas:

Observa-se algumas dificuldades no aluno durante a conclusdo de
atividades longas demonstrando coordenagdo escrita fora da linha
com tamanho de letra grande e desorganizado. Apresenta
dificuldade em atividades de locomo¢do muito demoradas, em
atividades que exigem agilidade e ritmo. Apresentando leve
cansago.

Frequéncia
Frequéncia € o ato de frequentar ou
repetir, ou seja, ir a determinado local
com assiduidade, em intervalos de
tempo constantes.
A frequéncia pode ser considerada uma
das condigdes essenciais para o
desenvolvimento ou fortalecimento de
relagdes sociais, pois possibilita a
convivéncia habitual entre as pessoas
de um determinado grupo.

O estudante apresentou frequéncia satisfatéria no 4° bimestre.

Encaminhamentos
Acdo de encaminhar, procedimentos ou
diligéncias  necessdrias  para O

desenvolvimento normal de uma agéo.

Descrever os encaminhamentos efetivados.

Devido os pontos observados acima, solicitamos a continuidade
dos atendimentos psicoldgicos e demais auxilios especializados a
colaborar com o crescimento do educando e a continua
construcio do conhecimento fundamentado dentro da escola.

Professor(a) Educacao Fisica

Professor(a) Matematica e Ciéncias

Professor(a) Portugués, Histéria e Geografia

Professor(a) Artes

Boa Vista, de

Fonte: Material disponibilizado pelos professores da turma 1131 do CAp/UFRR.

de 2018.



